CAPITULO 11,

EL SIGNIFICADO DE LA EDUCACION

I ALGUNAS NOCIONES FUNDAMENTALES

I. EL PUNTO DE PARTIDA: LA EDUCACION, FUN.-
CION SOCIAL

No es posible comprender nada de los multiples pro-
blemas particulareg que en el dominio de la educacién se
suscitan, si no se comienza por advertir, inicialmente, que
ella es un dato primero, planteado por la existencia misma
de la colectividad, esto es, que tiene una realidad propia,
anterior, e independiente de 1a intencién de los indivi-
duos, —legisladores o maestros— que se esfuerzan por
transformar el 4mbito de las escuelas, log contenidos de
los planes de estudio ¥ la naturaleza de log métodos de
enseflanza. La educacién existe como una funcién propia
del organismo social, mucho antes que se configuren las
instituciones escolares, y antes que en el dominio del
trabajo llegue a definirse Y especializarse la profesion de
maestro. Esto es una evidencia, de tipo elemental, —el gbo

. de la instruccion pedagégica de cualquier individuo—, y
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gu adecuada comprension podria eljzplearse coEno test paj
ra orientarse respecto a la capacidad y Euhura de }a&.
personas gue desean consagrarse a Ia er'lser_lg?za,. La, Edu-
cacion es una funcion socwfl_, en el amplio sistema, de un-
ciones due constituye? la wd_a (_1@ una comumc:iad, y exis-
te con la misma realidad objetiva y con e! mismo 1?§:rac-
ter especifico que se reconoce 2 lag funciones po 1tlcaf,
econdmicas, religiosas, _]ur_:dmf_a.s, ete., con lag q%I:E, amal-
amada en un blogue solidario, compone esa flsonoxgla
absolutamente peculiar que, en determznado %nomento,_ e-
fine a una sociedad y a una cu’ltu‘ra. Su entrecruzamien-
to con dichas funciones es tan intimo, que 1o puede ope-
rarse sobre la escuela gin afe.ctarlas Mas o0 Mmenos en su
desarrollo, y, al revés, cualquiera alteracion de lo politi-
co, econdmico, ete., repercute sobre las esir_l_}ctu‘ras educa-
cionales: buen ejemplo de lo que los soci6logos llaman
“causalidad reciproca’. ] |

Naturalmente, el hecho de la educacién _puede ser lo-
calizado, definido y conceptualizado, est’abhzme’ndo sus no-
tas distintivas con respecto a los demas fendémenos que
constituyen la serie social. Desde luego, ‘puede adelantar-
se que la funcidn educacional se identifica con el esfger—
zo de cualquiera unidad colectiva para renovarse median-
te la transmision de su propia ;qbstanma, 0, lo que es lo
mismo, el anhelo de todo ser v1v1§11te para perseverar en
su forma y en su esencia. Constituye, asi, la verdaders
funcién sexual de la comuni.dad, ya que »ella: es la que per-
mite que su tipo de existencia y su fisonomia propia, —un
sistema de principios, una imagen del hombre y una ta-
bla, de valores—, se reproduzca}.n y se prolonguen en la
materia plastica de las generaciones nuevas. _

La comprensién de este hecho fundamental tiene que
ger siempre el punto de partida_y el punto de llegada para
toda persona que quiera medltar rectamente sobre los
multiples problemas de la engefianza.
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II. LA DETERMINACION DEL HECHO EDUCATIVO

1—KL PUNTO DE VISTA DE LA CIENCIA Y EL DE LA FI-
LOSOFIA.—No es tarea ficil establecer un concepto de la
educacion, esto es, definirla. Porque existe la posibilidad
de comenzar confundiendo el punto de vista explicativo
de la ciencia y el punto de vista normativo de la filosofia.

La ciencia y la filosoffa se mueven en planos diferen-
tes: la ciencia aspira a deseribir o que es, a encontrar lag
leyes del orden natureal,
cosas, y, por lo tanto, su consigna es siempre la de some-
terse a lo realidad; la filosofia, en cambio, ge propone for-
mular una teoria de lo que debe ser, elaborar las bases de
un orden humano, penetrar en el mundo de los valores y
establecer los elementos del ideal.

En la vida ordinaria nosotros tendemos a operar mas
bien como filésofos que como hombres de ciencia, a pres-
cribir doctrinariamente lo que deben ser la educacidn, la
sociedad y el mundo, antes que a describir objetiva e im-
parcialmente lo que ellos son en efecto. (Y no podria ser
de otra manera: la vida real no eg contemplacién impa-
sible sino accién sobre el mundo, v la conducta del hom-
bre de carne y hueso, en cuanto tiende a reorganizar su
contorno, estd siempre determinada por un sistema de fi-
nes y valores). Sin embargo, la realidad y el ideal cons-
tituyen dos planos diversos entre los cuales conviene no
establecer ambiguas interferencias. Por lo menos, es in-
dispensable saber distinguirlos. ¥ hay que cautelarse de
que ningln elemento normativo se introduzea clandesti-
namente en la determinacién cientifica de lo educacional.
Porque interesa, en primera instancia, establecer objetiva
y universalmente lo que son la educacién y la escuela,
para determinar, en seguida, desde el punto de vista de
una filosofia y una politica, —que ya no pueden agpirar
a semejante universalidad—, el sentido en que debe orien-
tarse su futura reconstrueccién.

2.—LA ESTRUCTURA DEL FENOMENO EDUCATIVO.—Una,
de las reglas fundamentales del método sociologico, seglin
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a tratar todog los hechos como

g grandes maestrog de la fjocielogia
1o forrnula’ ;,1:; Ei if;e g“ld;y que tratar los hechos socia-
Contempor?)f:as;;’badoptar frente a ellos la misma actitud
= c}?f&vﬁd‘;d q:ue es propia del que explora otros domi-
d_e < c; ; la naturaleza, es decir, eliminar toda la,ip&ramtau
. " ietaci(m de ideas previas que nor_m_al.meme ocupan
e ;3% espiritu, —pre-conceptos y pi:e]ulclos—, que, 1_n:
nu_fa iéndose entre nuestra recta vision y los hechos mis
telpm%ienﬂen a falgificar su realidad, en resumen, hace_x'
Hf: ’espécie de “vacio mental prqvi:sorio”., Eo_ mrlg_,l s6 ret1=
}.;tra diciendo que “es necesario eliminar sistematicamente
renociones’. .

las I;Ja educacion, como todo 'fenén}epo gocial, es unzi;l reg.;
lidad compleja, ¥ lo que metodologleameritg prosciemeles.
descomponerla en gus e}ement{?s o factores mas iaphu;
Se capta, asi, una peculiar Varleg.ad de _la expsriﬂeiéc éam-
mana, “una variedad permanente y, su]; em‘ a;ag ’resen-
biante, cuya comin naturaleza se desgu ,rle en té,p i
cia y en la interaccion de sus factores”. C 9,1;0 esf qd-idosv
ella los factores se n.aantu?nei_l relacionados vy ;u:) ! 0:
constituyendo una um@ao"ﬁ md:lsoluble_z, pero 1n050tr npla,
demos esquematizar chstmgul’en_do aftl_flclsg menie ee Xy
idea 1o que en la cose es orgénico, solidario e insep
ble. 1 hecho de la educaciép puede, a,si_, c_lesaomponer;’segiaei
lo menos en dos factores, siempre estr.lctarizente qorafir.“
tivos, de modo que no es posible enunciar el uno sin -
mar al mismo tiempo el otro, ambos ajustados en lilcpta pen
culiar relacion dinamica, de tal manera que Ci?ﬂsll ua%; 5
términos polares reciprocam«ain{;e en crecimiento, n(]) ate g
en buenag cuentas, no haf:e sino expresar Ia norme,_f -
tacion de la vida o experiencia hun-:;aqa.. Estqs dos acLOT
res son: el individuo (el nifio, .el 1nd1v1du0-_1m‘;1ad1_1r0,:i);
sujeto de la educacion) y la _Soqedwd, comunica os_p]o_r .} -
guna forma de la vida mstitucmn_?,{, que se espec&gf.lza 3
més tarde en la escuela. Ellos recibiran 11qmbres i felrin-
tes, segln los puntos de vista cientificos, siempre ur:;I a e;‘,
rales, desde donde log interpretemos. Biologicamente: e
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organismo y el ambiente. Psicolégicamente: Ig personali-
dod y la cultwra. Socioldgicamente: el individuo y lo so-
ctedad. Claro esta que, a través de esta terminologia cien-
tifica unilateral, se designa siempre una misma realidad,
—el hombre—, en su triple dimensién organica, indivi-
dual y social, y, por la otra, la sociedad, que es el vaso

de la cultura, y, al mismo tiempo, el ambiente normal del
ger humano,

Kl analisis conduce a aislar estaticamente los facto-

es elementales de la situacién educativa. Pero lo gue en
verdad importa es la sintesis que recompone la dinamieca
unidad de lo real, en cuanto ella conduce subrayar Ia pe-
culiar relacion que une a estos dos términog polares de la
experiencia humana. La relacién define aqui la esencia de
lo educativo como una cierta actividad, Y tendremos gque
hablar, entonces, de una actividad correlativa de adap-
tacion, socializacién o desenvolvimiento, seglin cual sea el
punto de vista cientifico en que nos ubiquemos. Generali-
zando, podemos decir que este fenémeno eg siempre ‘“un
proceso relacional de estructura bipolar”: es una cons-
tamte de socializacién, de adaptacion y de desenvolvimien-
to. (No hay para qué sugerir que esta constante opera
entre términos variables),

Puede ya definirse volviendo a insistir en Ias tres an-
teriores direcciones cientificas. Biolégicamente: la educa-
con es un proceso de adaptacion ol ambiente, Psgicologica-
mente: el desenvolvimiento de la personalidad o través de
la cultura. Sociologicamente: g incorporacion del indivi-
duo al grupo o Iy socializacion de los generaciones nuevas,

Podrian elaborarse facilmente otras expresiones ver-
bales, pero todas ellas corresponderian siempre a la reali-
dad del mismo fenémeno.

En todo caso, atin seris, posible insistir, subrayando
que un examen de los dog factores elementales asi anali-
zados acusa que, desde uno de estos puntos de vista, la
educacion es siempre un proceso de direccion (control,
conduccién o guia) de las capacidades innatas del indivi
duo. En efecto, toda sociedad, cultura o ambiente son fac-
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riamente directivos. Y, desde el otgoli ;?1 If:d&le
i6n es un proceso de desenvolvimiento, o0 mejo th =
o de dichas capacidades. Porque todo centr e
cregm.nwnfo -anismo, individuo o personalidad), tIEI}l
fridan (origa a expandirse. De manera due, de hecho,
g vehemen;:u ares y en todos los tiempos, la educaclon
gL cgrrelativa e inevitablemente, por una pta‘r—
A nec%s:;)régéo de direccién del crecimiento, y, por la otra,
te, un | e L S vido. =
& ﬁ%}% %gdcg igbﬂ;;iﬁi?ofzgzg’fgmos const;uiél_o doc;;rr;gglf:;-
i lizado objetiva e -
e nadﬁ Srlélaoliillgg lziimlﬁ %ggho, descrito su estr.u’ctui)az
nalg;fetsadi su formula: Hemos tratado la educacion ¢
ye

mo una cosa.

tores necesa

3 __TRES CONCEPTOS CIENTIFICOS DE LA Emfjg?;;olgé?
L.as ‘(ji-efiniciones anteriores som, Sin emba'rg?énto s 5
;sat;uemé.ticasz requieren algun desenvolvimi 1
tivo.%) La educocion es el proceso de gocmlwarc;g;@nd:ofgi

e - . - " a

i ; ociedad e individuo ap (

eraciones nue'va.s..S ; ; o
gﬁ? cireulos correlativos, el segundo 11(_15(:1"11122i Se;; r?tepy i
-0, Bl primero estd ya hecho, ’——ampho, re Lo
oo s base de elementos mas 0 menos 51;1 g
noanéras de pensar, sentir y actuar que s€ tEiLcas Nerirs
mmeh’w organizadas en instituciones hngulsd ellldllif'eci-
:gs scondmicas, religiosas, ete., en proges:o de oy s
n{ie,m'o Amalgamadas componen 1adcul11utavae ol v g

- ingular personalidad colectiva. _
expresan su singular f i
ﬁo eépté todavia haciéndose: es un centrgsgmrr:llés ,b o
ponible, plastico, incipiente—, que expr
individualidad organica. _ . =
mdw:“omo es sabido, la existencia de una socw?saég rr(;g =
= . g - -
tituye siempre un equilibrio inestable entredun c?hesic’m ks
fuerzas centripetas y centrifugELS: fue&"zajid: ;ue e s
i i imponer la forma de V1 !
cial que aspiran a _ jus dafine 2
la colectividad, y fuerzas de dle51_nt.eg_ra(31on qu g
ol dominio de los elementos individuales. g
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puede subsistir si en é1 las fuerzag de desintegracién son
superiores a las de cohesién social. !
De lo que aqui se trata es de que este minimo centro
de informe actividad, al ampliarse en circunferencia de
vida, —esto eg, al construirge y formarse—, llegue a coin-

bres, los prineipios, el ideal del hombre y la tabla de va-
lores propios de una, colectividad histérica. Lo conciencia
individual inmadura ha de hacerse permeable V porosa
para los contenidog de I conciencia colectiva. Por lo de-
mas, la absorcién de esas substancias —Ig cultura, o he-
rencia social, que se superpone a la herencig puramente
biolégica, o natural, propia del individuo—, hacen que el
informe centro de actividad anterior ge configure, enri-
quezca y dilate, elevindose desde e] plano de lo zoolégico
hasta el nivel de lo humano, :

Este fenomeno de interaccién entre smbog circulos
recibe el nombre téenico: de “socializacién”. Y bien
8¢ ve que es también wunga, genuina tarea de “huma-
nizacién”, HEg un broceso que se refiere a todos los
aspectos de la vida individual: Hay una socializacién
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de la afectividad, —aun de los més elementales impul-
S0s—, de la voluntad y de la inteligencia. Hsta, gocializa-
cién transforma al individuo hasta en sus mas interiores
raices, y es, por otra parte, correlativa del proceso de
constitucion de la personalidad, La calidad y sentido de
la socializacién son, en si mismo, algo indeterminado: evi-
dentemente, dependerin de los contenidos culturales pro-
pios de cada grupo. Por Io demas, esta idea es un género
amplio que contiene numerogag especies, de las cuales
mencionaremog sélo algunas: nacionalizacién, humaniza-
cidn, profesionalizacién, helenizacion, romanizacion, crig-
talizacion, americanizaciéon, chilenizacién, ete. Cada, una
de ellas implica, principios, imigenes del hombre y tablag
de valores diferentes,

La educacién ha sido, es y sera siempre esa constan-
te de socializacién que, en ultimo anilisis, se confunde
con lag fuerzas centripetas de cohesién social, en permg-

24 —

T

gt cias desintegradoras y disper-
gerro luChi %(())nd?al}: Iig:eﬁ?ida de toda sociedad se presen-
g o hu? sucesion de generaciones (los nuevos, }0:&
te COI{IO un;dtfros los viejog) hace que en la mecanica
hon_ables ljila redisznrarse una crigis grave de desec_p’nhbrlo
e p_u eraci(); De aqui, entonces, gue la 'educa,(:}or} ap(zih
desuﬂe%es ue- nada, como la socializacion metodica ,,0
e ciocrlles nuevas. Conviene destacar que este puiflm
b gene_rata es de una extraordinaria importancia para
e deregger elc’recto sentido de la educacion en las socie-
Eﬁe% de Hispanoameérica.

b) Lo educacion es una ad_apmc@én’ al amb_’fnte.gaggz
os que, desde el punto de vista blOlOglCC:, vida y b
11? eililé]i se iéentifican v “en log procesos orgamcgist :ljles i
- i ] sean , in-
N g es o estructuras, : L
as nuevas formacion ; ; 22
}ﬁe?elctuales o sociales, —por eJemplq el ojo, la.;(;?;ﬁn e
Buna institucion—, han de concgblrse cmnm(:u1 ir G
gosﬂo métodos de adaptacién o ajuste a condicior
s " 5)
ientales especificas”. ( . ) ]
bleni;.m:} ciellg"]to, el ambiente humano esbmuct:;hoqrggz 10;111;“
i i o) sobre todo, cambiante,
rico, elaborado y, sobre Ko
gli?-(;l,aturél propio de los animales. Al _E%an:i) dle lc‘(:luir‘lnzra
i el orden movible de la .
se superpone aqui e en. ; .
ralez%vide;tgmente, hemos de distinguir entre ?ladi?xfﬁq
cidén estatica y pasiva, ——proplg del afnmg(liig ye qu =3
i i acomodarse al m 3
0—, que congiste en . i ;o
;lt:]enaf; %uentas, importa un trl_u’nfo _dejl gmblenct:?e r?siva
nuestro organismo y la adaptacién dli:;:amlcac;n()darse a:
: ivili — que, tras a :
i hombre civilizado— que, ; 0 :
| i ificables del medio, aspira a re-
3 inmodificables de ; .
algunos elementos e
i as de acuerdo con fina 1 ]
construir lo demas : lidades proplaren-
. i a base del adie _
humanas. La primera es e L 8
1z:;l.'iaestmmien‘m que se aplica a la. conduccion d?i elloghagmu
males. La segunda, tan solo, es la educacion

bre.

(5) MAC VANEL, OQutline of @ Course in the Philosophy of Edi-~
¢
cation, pag. 38.




j

¢) Lo educacidn es el desenvolvimiento de la perso-
nalided o trovés de lo cultura. La personalidad, que con-
viene distinguir de la individualidad biolégica, no es un
dato primero sino una forma espiritual, que se va definien-
do y organizando sobre una materia prima indetermina-
da, con la ayuda de los contenidos que ella absorbe de 1a
vida social, en un proceso de permanente “reconstruccion
de la experiencia” . . :

Las formas de la vida personal se determinan, en
gran parte, por la serie de modelos vitales que las colec-
tividades presentan cargados de valor, dignidad y sentido.
La cultura es el medio ambiente elemental del hombre,
atmoésfera que circundindolo lo determina, Uinica tierra
en que las raices personales pueden encontrar las sales
adecuadas a su crecimiento espiritual. Personalidad y cul-
tura son asi dos nociones estrictamente correlativas. La
textura psiquica del individuo se corresponde y organiza
con los cauces propios a los diferentes sectores de la cul-
tura: de una parte, la subjetividad de las aptitudes, y,
de la otra, la objetividad de los oficios y profesiones ins-
tituidos. Sélo reaccionando frente al conjunto de estimu-
los que aqui se presentan, puede el individuo llegar a rea-
lizar sus propias virtualidades, desenvolverse y encon-
trarse, en verdad, a si mismo. Porque él no es, hasta ese
momento, sino una suma de informes potencialidades, un
haz de multiples y plasticas tendencias que no se definen
y canalizan en ninguna direccién especial, mientras no
enganchan —por un interno resorte de simpatia, correla-
cion y destino—, con alguno de los objetos particulares
gue, incitandolas, se exhiben en el vasto dominio de la
cultura, S6lo a través del ambiente, como una condicién
ineludible, —es decir, a través de la cultura objetiva—
la personalidad puede obtener su organizacién y su ple-
ng realizacion.

Kl desenvolvimiento de la personalidad y el enrigue-
cimiento de la cultura son también procesos correlativos.
De aqui, entonces, que el progreso general de la cultura
puede ser interpretado segin una doble férmula, ya co-

(R
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o “el desenvolvimiento de la. conciencia que el homblie
ﬁm del mundo”, o bien, como “el desenvolvimiento de la
¥ 4 3 93
conciencia gque el hombre toma de si - mismo”. .
Admitida la unidad de la experiencia humana ambas
g6rmulas son, en el fondo, equivalentes.

1. EDUCACION REFLEJA ¥ EDUCACION FORMAL

1.—TLA EDUCACION REFLEJA.—Toda sociedad grande o
equefia, primitiva o civilizada, por el solo I'lecho deuzzilz-
tir constituye una escu:ela para quien partlmpa e.::: zscemgde
tividades ordinarias. Siempre esta alli la_grap et'tucional
la vidae, al lado de la escucla, en el sentido instl

de la palabra. Por el solo hecho de vivir, —como un sub- .

producto inevitable de este proceso—, todo 1n§l1v€duo ;gs-x
org una formacion mas o menos rica, _que a ?c ao?al
distintos aspectos de su personahdad_ 3nte1ectu_a ,_rrilf o 9?{
estética. Damos el nombre d? educacion #efle]a, i e
o no intencionada, a la accion permanente del me tlo 2
bre el individuo, en cuanto moldea todos loslaspec ?Sara
nuestra personalidad, sin que tengamos de el Ob]:umaidas a.
conciencia, desde las nociones _fundamentales.o en :
través del lenguaje, —con €él viene ya una primera rgp e
gentacion del mundo—, hasta los valores p;"oplosl em-
gensibilidad moral, estética y religiosa, o bien, et camﬂ
po lleno de matices de los buenos modales. En estos .
timos dominios, sobre todo, la m;Elue’ngla del medlfi, -—ez
la sociedad, de la permanente atmosfera cultural—,
- giﬁﬁi}i?{te capa de ideas y valores constituye nuez:
tra posesion méas inmediata, lo que mejor sabemccl)s, a %al
sar de no haberlo estudiado nunca, la base fundamen !
sobre la que se iran org;nizando, mag tarde, los ulteriore
1ocimientos y actitudes.

couc:jg’?tgs de 1}; a la escuela, o aun cuapc}o no vayamos
nunca a ella, tenemos conocimientos empiricos de aritme-
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tica y geometria, de mecénica y fisica, de quimica, de

zoclogia y boténica, de peicologia y sociologia, formula~ |

mog espontineamente juicios de valor respecto a la be-
lleza o fealdad de lag cosas, sobre la bondad o maldad de
l1a conducta, de las personas, en cuanto a la justicia o ine

justicia de los actos humanos, respecto a la correccién o |

incorreccién de los comportamientos, etc. En una pala-
bra, tenemos ya un primer esbozo de formacién.

2.—LA EDUCACION FORMAL.—F'rente a ella se coloeg,
la educacién formal, —sistematica o intencionada—, de
una gran eficacia en la adquisicién del saber, pero gue
aspira a configurar todos los aspectos de la personali-
dad. Dondequiera que se trate de influir controlando di-
rectamente la conducta de los individuos con €l objeto de
producir ciertos resultados hay educacién formal, pero la
institucién especializada en su ejercicio lleva el nombre
de escuela.

Vale la pena registrar un matiz intermediario entre
la educacion estrictamente refleja y la estrechamente for-
mal. La escuela es, al mismo tiempo, dos cosas: a) Por
una parte la accion sistemética del maestro que ensefia,
vigila, aplaude y censura; y b) Por otra parte, un am-
biente especial o atmosfers, purificada, en cuanto se ha-
lla prevista para influir sobre la actitud total de los alum-
nos.

La escuela, como ambiente, participa de las caracte-
risticas de lo reflejo y lo formal. Podriamos hacer lag
mismas consideraciones respecto a cualquier otro tipo de
institucion: la familia, la ciudad, la vida de Ia, nacion, en
general.

Nosotros somos formados, en gran parte, por el am-
biente. Bien se comprende, entonces, que la manera mas
eficaz de operar sobre la condueta, intelectual y moral de
log individuos consiste en la organizacion de un ambiente
adecuado. Este es el punto en que se juntan la linea edu-
cacional y la politica, el maestro y el estadista: Ahi se
hallan las bases para una politica de alto vuelo que cree
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biente del hogar, la atmég.fera del mundo ‘}fﬂ&brlllc; q:ii
ve lag condiciones de la v1d?. urlqana, etc. Era lo ¢ >
renuedi proponia al criticar el énfasis que f_sobre_ 13]5-11?8
Albe?’n pusieron nuestros primereg pubhcls_‘tas. H osl
e ue nuestros pueblos nacientes estaban en e
i mgroll‘lta%erse de formarse, antes de instruirse, y q}le
O ecstfucciéij es el medio de cultura de los pueblos ygi
e lnileitos la educacién por medio de las cosas, €8 €
dese_nvde instruccién que mas conviene a pueblos gue em-~
medlo crearse. . . Haced pasar el roto, el gaucho, el cho-
%J;e?ﬁﬁdaéd elemental de nuestras masas gopulages,igggrzg-
5 ; iones del mejor sistema de 1n -
o .lasntziirffgggaggnﬁaréis de gl un obrero mgh’a,s que
c_IO%- -g consume, vive digna y confor.‘tablemente”(ﬁér;
o ae:;;o, es que él concluye con su conocida aflrmacmnd e
Psg en los paises de Hispanoamérica gobernar no iﬁizs%{:—»
gm" gino poblar, es menos conslhaur' es;cu?aii Egﬁg o ol
foundar s o tr?nSfoigrE&srelzccgﬁggaﬁ 'sana, culta y la-
%ggfclf:ad;xange;n;?ilag I?i;er para nuestras n_n;sas populares
45 efi nente escuela de vida.
1 m?;tsf;ﬁaid%efgsa goctrinas politicag 1%353\_9 1;1;?5;12
unto de vista pedagodgico, diriamos que ?" i da s 8
i i 1a influencia del ambiente, a fin de
gles t‘fggztiz&;&cién una gran comunidad educadora.

e]_ ani

3. SUS VENTAJAS Y DESVENTAJAS.—La educacml}tir\i;

fleja '10 mismo que la formal, tiene su al,n\;rlers.o ggme i
s i i r el elogio

negativo. Es posible hacer el (

B o & i spect vituperio, denun-
) ajas, o el respectivo perio,

mostrando sus ventajas, 10, Comunl

i lo cual prueba que, ¢ ¢
iando sus desventajas, )
g;:ien normal de la vida, las virtudes se pagan al precio

t SI . p - -
g loas)d%iecgr?an valor de la educacién refleja consiste en

(6) J. B. ALBERDI, Bases ¥ punto&: de p'cwtiéig 5557?-;1 l(avg;'gtc;nr:;

io litica de la Repiblica A?‘gen‘tma, pag. - O
%?g;mzsgjgr:mg? mismo tema, mi trabajo La Facultad de Filosofia y
la Evolucién Pedagogica en Chile, 1943).
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que es un conjunto de conocimientos de primera mano;,
fruto de la experiencia directa del individuo, llenos de cer-
tidumbre, vitalidad y sentido, que funcionan espontinea-
mente frente a la realidad: un saber derivado de la vida
¥ que nos sirve para manejar la vida.

Nadie podria subsistir si no poseyera, esta rica pri-
mera capa de nociones, que nos ajusta al mundo cotidia-
no de lo individual y de lo concreto. Sus defectos son los
inherentes a las condiciones en que se cumple toda expe-
riencia humana: limitacion en el espacio ¥y en el tiempo,
Por lo tanto, ella se restringe al lugar en que se habita
¥ a la época en que se estd viviendo. Este saber, localiza-
do en el espacio y concretado en el tiempo, es evidente-
mente inferior y precario si se considera que nuestra vi-
da depende, por una parte, de una dimensién geografica,
¥, por la ofra, de una histérica, de las cuales no podemos
tener una directa y total experiencia. Lo que se gana en
vitalidad se pierde, asi, en amplitud. Por lo dem4s, &l pre-
senta las caracteristicas negativas que son comunes a los
conocimientos empiricos: carecen de desinterés y objeti-
vidad, de generalidad segura, de orden v de método, de
certidumbre controlada, ete. Basta con examinar, desde
este punto de vista, lo que contiene el espiritu de un cam-
pesino o de un artesano vulgar: su gusto de lo aneedoti-
co, su lenguaje que abusa del “ejemplo”, su incapacidad

para eludir los “casos” singulares y concretos hasta ele- |

varse a generalizaciones mas o menos aceptables, etc. Muy
bien informado respecto a su pequeiio mundo, carece de
los instrumentos que le permitirian encontrar el signifi-
cado de su experiencia ubicindose en una perspectiva mas
amplia,

b) El gran valor de la educacién formal consiste en
que es un cuerpo de nociones objetivas, metodicas y orde-
nadas, lo cual permite contrarrestar de un modo eficaz y
econdmico las inevitables limitaciones de la educacién re-
fleja. Puede asi el individuo ensanchar su mundo espacial-
mente, tomando conciencia de la relacién que existe entre
lo que se hace en su comunidad local o en sy pais y lo que

(A
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en otros lugares del mundo, o bien enmquec}e;rgz-
mente, dandose cuenta del nexo edntre S;céiitgs
:ancia de hoy y la cultura de la_,s socxeda_ es pr ] ué
Tia os da, entonces, una amplitud de vision a la qu
Enlf‘can llegaliiamos si quedésemps entregados a la accion
nusual del ambiente, en su atmp‘sfe,ra reflg]a,. N

Los defectos de la educacién sistematica Son1 ;Js o i
jos a un saber de segundabmancé, v ggnf,;l1%13¥?é1a§ién %SCOH
negativo, tapt'as voer es.lllo; aé%?log’imientoé que se adquie-
a gui‘;a;z\f%?ttli(;aﬁfaqsuon desvitalizados, formalistas, abs-
iﬁgctos, verbalistas, librescos, tedricos, ete.

acontece
tezm,’pOi"abl

ca

4 —FL PROBLEMA DE SU EQUILIBRIO EN LOS DIF;RENTE?I
SPECTOS DE LA VIDA ESCOLAR.—Las noclones de e1 u.caum0 !
?efleja. y educacioén formal tienen una cm;mder;l;r% 11}1113? i’
i hsica de log maestros. ;.

ncia en la cultura ba S I L,
:iiterarse siempre que el dato primero es la _%dusrz:.icsl;r; i
fleja que, en el fondo, se confunde con la vida, gy
la. comunidad. La educacion formal no es sino uﬂ 3
t?lto mas o menos adecuado, de la educacion refleja, ¥,
4 - .
i cial.

» ende, de la existencia so )
" Ahoxy"a bien, todo el problema de la moderna rerzz;r[a_to
cién de la vida escolar puede pla,ntefarse 00130 ucilucca,cién

ilibri las dos formas de e i

unto de equilibrio entre la; o
a:, analizadas. Podriamos insinuar, ’payadoglcament% ;1:_{21.;
%ra nueva escuela, al renovar sus t?cmcazs d;ugén(;i;” for:

arte, desformalizar lo e LCION
ge propone por una parte, 2 Shicarien L
modo, ststematizo

al or la otra, en cierto modo, ar
Z:,or: 3;23}?367'05. "Asi, la reorganizacion nget(;ds}ogliaérgedgz;s

i 251 s sino una tentativa -
diversas asignaturas no e : o Bog. hg
i ing de estudio, —la ari ;
formalizar las materias dé o,
i vés, un ensayo para utl ¢
eografia, ete—, y, al reves, ) pa
cglengdaménte las experiencias de esDe g_en-ell om%%% ].{li.a \;:Lc}la‘.
i i lummnos. De igua ; :
ha ido depositando en los a e
i : uela en un ambiente ¢
dencia a transformar la esc ) AL e

i tmaé efleja. con la de sistematizacion y
la idea de atmésfera refleja .Y
depuracion de sus contenidos. La moderna reconstruccion
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de los textos escolares es un buen ejemplo de esa afirma-
eion que se dirfa contradictoria: su téenica consiste en re-
emplazar el orden rigurosamente 16gico y cientifico de las
materias expuestas por otro de indole psicolégica y vital,

Siempre, entonces, la misma actitud: un equilibrio
entre la educacion refleja y la educacién sistematica. Pe~
ro, claro estd, nadie podria darnog, definitivamente he-

cha, la formula exacta de este delicado e inestable equili-
hrio metodoldgico.

5.—LA ALTERNATIVA ENTRE FORMALISMO ¥ REALISMO.— °

Toda la historia de la educacién puede ser revisada en
funcién de los conceptos de formalismo y realismo, anejos
a los de educacién formal y educacién refleja.

En efecto, el lugar que ocupa la gramaética en lag pri--

meras escuelas de la Edad Media, —ensefianza, que, en log
origenes, tiene un apreciable y substancioso contenido—,
se trasforma, a la larga, en un simple formalismo gra-
matical. Durante el periodo escolastico log ejercicios dia-
lécticos, —materia fundamental de estudios que ha es-
tado llena de sentido—, degenera, mas tarde, en un mero
formalismo l6gico. El Renacimiento es una promesa de
renovar todas las fases de la existencia, y, en efecto, ha
repercutido poderosamente sobre las instituciones educa-
tivas. Pero la vitalidad del humanismo ya se ha trasfor-
mado en el siglo XVII en un puro formalismo retédrico.
Y las considerables esperanzas que los educadores de fines
del siglo XTX pusieron sobre la introduccién de la ciencia
en el programa de estudios, —la ciencia, que es fundamen-
talmente actividad de pensamiento—, hoy ya se nos apa-
recen disminuidas al comprobar que esta enseflanza se
reduce también, en gran parte, a otro formalismo. La
introduccién de las actividades manuales, —a que ha con-
tribuido sobre todo la obra de Froebel, y por la que tanto
se afanan los educadores de hoy—, tiende también a trans-
formarse en un ejercicio meramente externo, una adquisi-

cién de habilidades dispersas, 0, lo que es lo mismo, una
reverencia de lo literal.
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De aqui, entonces, que toda renovacion dell_ imb;?;
te escolar se identifique con una !:endenma rea 1sna,e o
o3 actividad para encontrar los vinculos que une = o
. colar v la vida. De Rabelais a Rousseau, de Rous
t‘)er esa Froebel, de Froebel a Spencer, de Spencer a Diam
= la oposicién dialéctica entre escuela vieja y escueal,
wey‘,’a no es otra cosa sino la comprobacion de que 1?-
ot itu vital de las materias de estudios se ha hecho
esplrlt letra escolar, y, por ende, el persistente esfuerzo
e a;acu};)emrlo. La misma tendencia comprobamos en
1; 1;;a%ifl;ni:atci()n de nuestros propios esltludioss, desde tl(z)a, c_ileig-
rontacion polémica, entre Bello y Sarmiento, -
1:;);elal(foar.lcfi:ividad depquienes hoy cooperairx_los, en 1;;111 gé?gio-
menor, a renovar escuelas primarias, lCe0S y

dades.

m1. CULTURA. POR LA ESCUELA Y CULTURA POR LA VIDA,

Las ideas expuestas pueden servilr Par?‘ligngéaé‘uﬁfﬁ
i i tiempo, dos estl
de hombre, y, al mismo tiempo,
tfogersonal, qu’e ,suelen ordinariamente contraportlersg,
;ero que debieran mas bien fundirse { cox’nplgmtla: 3;"(?&.
mbre formado a traves de :
Por una parte, el ho a8 g i
i g cosas y las personas,
un trato directo con la ]
?gndo realidades y situaciones concretas, —el lq%i Hgl)gl?e
cede del mundo del trabajo—, y, por la otra, f S
formado sistematicamente enl _la, gscuel?,, EiLnt gr?cionado
i cultivo formal e i
gestro v del libro, por un :
E Por :;70 demés, parece que se tratara de un flenc;gle;cz
inherente a la diferenciacion de la IT,Iocledad yhaitstgri agun
i i imi la cultura. Hay en su
givo enriquecimiento de. :
momentoqde importancia verdaderamente crucial, :Exr"lo %1;9
i6 individuog va a tomar uno u o -
la. formacion de los indivi . S aphi
i i i6n de la escritura, que perm
mino: es la invencién de tura, . 2
gervar cuotas valiosas de la expgé"lencla 'hunlga.enagrgilnr;"aig
] i la vida comun. 1
en de todo uso directo en : i
gquello que asi se registra en el lenguaje escrito va a
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constituir la esencia de la cultura: letrado v hombs
o ;no tienden a emplearse como sinénimos? I,
aparece también sélo en el momento en que se
el uso de la escritura en un pueblo. Claro estd
instante mismo en que el saber ge guarda en los
libros tiende a formalizarse y desvitalizarse, perdiendo al-
go del calor y sentido que le da su uso directo en la vida
cotidiana. En una sugestiva pagina del Fedro Platén re-
flexiona, con su profundidad ordinaria, sobre los incon-
venientes de la invencién de I escritura, y por ende del
libro, al narrarnos el mito egipcio de Teuth, dios inven-
tor de este arte, quien lo ofrece, ponderando susg ventajas,
al prudente rey Tamuso. Pero el rey objeta: “Lo que hag
hallado no es un medio para cultivar la memoriz sino pa-
ra despertar las reminiscencias ; lo que das a tus disci-
pulos es la sombra de 1a ciencia, pero no la ciencia en si,
pues cuando hayan aprendido muchag cosas sin maes-
tros, creeran ser muy’ sabios, no pasando de ser ignoran-
tes ante la mayor parte ¥ por falsos sabios insoportables
en el trato de la vida”,

H] problema se irs agudizando, cada vez mag, hasts
llegar a nosotros en la forma de esta oposicion que ya
comprobabamos al principio. Kl historiador Seignobos,
al hacer un balance de la situacién cultural que nos
ha dejado la Edad Media, subraya también la existencia
de dos sistemas de educacién radicalmente opuestos: “El
laico, cultivador, artesano, comerciante, guerrero, aprén-
de su oficio practicindolo con SUs manos: eso se llama
aprendizeje. El clérigo o el letrado aprenden por la pala-
bra y por los libros, porque su oficio no consiste entonces
8ino en hablar y en leer. Y desde que los nifios estin so-
metidos a dos métodos opuestos, la nacién se encuentra
dividida en dos: los unos aprenden a trabajar y no saben
servirse de su lengua, son lag gentes incultas; los otros
aprenden a hablar y no saben servirse de sus manos ni
de sus ojos: son lag gentes cultivadas”, (7).

(7) LAVISSE, CROISET, etc. I,
gina, 105,

e cul-
a escuels,
generaliza
que en el
primeros

éducation de Ia démocratic, pa-

T
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:an ge advierte acd la consolidacion de un durahfsmo
n £ 3 ~ - r r - ‘O
Bl?llt:lra y trabajo, teoria y prac’glca,_ p_enstamler;q 12
gtre C ue es uno de los problemas mas vivientes pa hneﬁ
ol ilosofia de la ensefianza. Més tarde, por u
e imj ta, la prodigioga vulga-
e la invencion de la imprenta, la p g L Tl
parto, n del libro, y, sobre todo, la colosal eXpanT1 &
rlzacf"'respecto al hombre y al Umw_a]’rso‘, Y, %oy lcha ]_m:
T evas condiciones que la revolucion indus ?135 e £ B
o ntli, alimundo del trabajo, 11ace}1 que esfte plohOe fre;-
uestee ﬁon singular acuidad. Es facil rec(_moce;e hgmbres
g posotros la existencia de estos dos tipos B et
teeitilos de cultura personal que tlenen,scorﬁ(éaiivo ! 'de
| g iti un reverso , ¥ d
jor, UN ANvVerso posfgwo N € b
anterl‘;gée es posible realizar, alternatlvgxm?,nte, el e'éti _1:1 >
10? c;leﬁvava segln que se declaren sus virtudes o se exhi
0 12 Pty i)
defectos. i, N
i %ﬁ' un; parte el hombre formado a }}ta}ves c;:eeplfp:é
qund ocios o de la politica, e
mundo de los negocios o ¢ e
da,'envieéoroso y enérgico, o €l habil conductor, con su 11;)1’;:
1(_’e directo, con su instinto seguro para moverss gﬁnciO-
ﬁﬁai una situacion complicada, cam 151;15 1dk;3115 po; i funes
i realidad, el hom !
ficazmente sobre 1a’ ¢ s b
b ealabm. Higpanoamerica pr-esenta un Valgoago Sn]]’ln u.,y
una ig de estos hombres improvisados, con estudio nuy
- eoulares, algunos de los cuales_alcanzan, sin n
o pert del héroe, por ejemplo, Sarmiento.
. peqfllt:,s x StE,L costumbre hispancameri-
o desome‘;‘lga,é‘l:olyoalj tido hombre mas o mencs doc-
r “doctor m: .
cana:ide 1%)3(.;31?5 1T, del Bragil, preguntd ingenuamente a
e ‘Universi 1abia estudiado, éste —que
i & Universidad habia es g =g
Sarmiento en que U B s
recibid cultura escolar supe :
nunca recibiéo una el et e g
£ io por el sa
esaba un gran desprecio e
- o i idad 1 les— le contesto qu
1 es coloniale
de nuestras universida I8 e
o -una, porque era ‘“‘doctor montonero”, con_lp q
B i i habia formado, como los militares
queria indicar que se ha ¥ ; s
i en la gran escuela de las guer ;
de su tiempo, ‘
lucionarias. (8).

sar

(8) BuNGE, Sarmienio, pag. 202.



Pero seria Fcil proyectar ahora en un plano de ope-
raciones mas amplias la contrafigura negativa del hom-
bre practico: el “practicon” limitado, rutinario, dogmati-
co e inepto, solidificado en su capa de empirismos, de
quien Montaigne decia que “nos abruman con la autori-
dad de su experiencia; han oido, han visto, han hecho:
os abruman de ejemplos. Yo les diria que el fruto de la
experiencia de un cirujano no es la historia de sus prac-
ticas, y el recordar gue ha curado cuatro apestados y tres
gotosos, si no sabe de este uso sacar con qué formar su
juicio, y no sabe hacernos sentir que se ha hecho mas
sabio con el uso de su arte...”.

Todas las profesiones, todas las oficinas estan reple-
tas con este género de hombres cargados de afios de ger-
vicios, pero no de eficiencia y sabiduria. La vida que pa-
56 sobre ellos no les ha dejado nada sino su propia inep-
cia, nada, sino un par de anteojeras y un manojo de ru-
tinas.

El otro tipo es el hombre cultivado a través de la es-
cuela que, a primera vista, parece que hubiera constitui-
do un monopolio sobre la verdadera “formation’. Exami-
nandolo desde el punto de vista de su eficacia positiva se-
ria tal vez una redundancia volver a repetir el elogio cla-
gico del bachiller, del licenciado o del doctor, los grados
tradicionales para la iniciacién sistematica en el dominio
de 1a ciencia: ellos se identifican con la imagen del “letra-
do” o el “hombre culto”.

Fs facil, también, trazar su contrafigura negativa,
utilizando los recursos de la critica pedagogica, desde
Montaigne hasta nuestros dias: el “pozo de ciencia”, ideal
educativo de Rabelais, se va transformando poco a poco.
en el bachiller de hoy, que, segin lo observara un autor
reciente, es un “pozo de nada”, el hombre tedrico, libres-
co, pedante; cabeza bien repleta, pero no bien formada,
ete. ¥ aun podriamos recordar a Sarmiento, con su reite-
rado vituperio a la erudicion de los doctores universita-
rios en América, cuando comentaba lapidariamente res-
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ecto a uno de ellos que era “imposible saber mas y en-

L]
tender menos. . - . _
gin embargo, no se trata de optar entre esos dos ti-

os de hombres y €808 dos estilos de cultura: su duali-
dad constituye el persistente residuo de un mundo que
desaparece ante nosot_ros_,, formado a base de clases socia~
les antagénicas, especializadas en una labor convencional.
Ellos plantean el problema de la formacion de nuestra
verdadera cultura, moderna y eficaz. Vlda y escuela son
ciones correlativas, orgAnicamente inseparables, aun-
ue en ciertas circunstancias anormales puedan presen-
tarse separadas. La quténtica cultura se reconoce por ca-
racteres precisamente opuestos a los que registra la sa-
tira del bachiller en letras. ' )

al como Max Scheler lo ha descrito en un pequeno
volumen sdmirable, que nos recuerda ciertos ensayos de
Montaigne, el saber que se ha hecho cultura es aq_uell gue
funciona espontaneamente frente a la vida, conocimiento

erfectamente digerido, “un saber del gue no h’a,nce falta
acordarse y del que no puede ya uno acorc}grse , porque
ests convertido en segunda naturaleza,_ “cemq.,o como una
piel natural, no como un traje confeccionado”, porque es
un saber incorporado a la, propia egtructura espiritual, ¥y
que se amplia naturalmente a partir del foco de concen-
tracion personal. '

De aqui entonces que el hombre verdaderamente cul-
to sea natural y sencillo, ajeno a todo lenguaje rebusca-
do, 'a cualquiera intitil exhibicién intelectual, “pellizcan-
do la ciencia en los libros, colocandola sblo en los labios
para desembucharla y lanzarla luego al viento”, en Ig.)na,
palabra, lo mas alejado que podamos pensar del erudito,
y, sobre todo, del pedante, ése que h(?r'_rorlzaba a Montai-
gne con Su mania escolastica de precisiones, y que no h?;u
bria podido decirnos, por ejemplo, “me rasco 1a cabeza”,
sin definir lo que es rascarse ¥ gin determinar 10. que es
cabeza. El proceso de la verdadera cultura suprime los
dualismos entre teoria y practica, ilustracion y trabajo,
pensamiento y accion. “Culto es aguel a guien no =€ le

noeio
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conoce que ha estudiado si ha estudiado o que no ha es-
tudiado @i no ha estudiado”. F1 hombre culto es el que se
forma simultaneamente a través de la vida y de la es-
cuela, del trato con las cosas y con log libros, extrayendo
de todas partes lag substancias que le permiten enrigue-
cer su experiencia y desenvolver una personalidad genui-
na: la cultura no ey un saber inerte, sino la forma como
se expresa la verdadera vida humana.

Concluyamos con algunas reglas practicas para la
formacién y rectificacion de nuestra propia cultura.

Establezcamos en nosotros un equilibrio entre la for-
macién casual por el ambiente y la formacion intenciona-
da por la escuela. Aprendamos, a un mismo tiempo, de la
vida y de los libros. Tratemos de “‘desformalizar” lo que
aprendemos sistematicamente, mediante el ejercicio de
canjear-giempre por realidades coneretas, en torno a nos-
otros, 1o que se nog suminisira en la disertacion del maes-
tro y en los principios generales del libro. ¥, al revés, tra-
temos de sistematizar, encontrandoles 16gica, valor y sen-
tido, los diversos momentos de nuestra inmediata expe-
riencia familiar, profesional, politica, ete. Busquemos en
la complicada madeja del acontecer cotidiano log hilos y,
relaciones abstractas, los cuadrog generales que permiten
organizar la variedad inagotable de lo singular y lo con-
creto, en una palabra, hagamos un esfuerzo para pensor
lo vida. '

i Serd necesario insistir todavia en que sélo hemos
estado divagando en torno 2 log nexos de la educacion re-
fleja y la educacién intencionada? Lia férmula de la ver-
dadera cultura se halla, puss, en el equilibrio de estas dos
influencias. :

Pero su cifra exacta nadie podria darnosla.

EJERCICIOS (A)
1.—Explique Ud. el sentido de esta afirmacién: «Es necesario que los he-
chos educativos sean también tratados como cosas»,
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9. —Analice ¥ critique: «La educacion es la fll_mciél} sexual de L? cczlmu_mda(l».
3-_41nte1'prete Ud. las tareas c}g la educacién primaria y secundaria como
una constante de socializacion. PR
4, —FExamine Ud. la (:d.l}lcamoll COMO Un Proceso de acomodacion pasiva y
© como una adaptacion <ofensiva» al .medlo glnb1e11te. PR
5 —Establezca Ud. la diferencia que existe entre amaesiramienio y educa

cion,

DISCUSION

Analice Ud. las consecuencias que fluyen para la 'deter111111aglidéw{1 dlcl
concepto, materias, métodos y fines de la educacion, al considerarla
pyedominantemente: o

a) Como un proceso de cx:emm'n‘ento.

) Como un proceso de direccion.
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EJERCICIOS (B)
{ —Haga Ud. un inventario del circulo de s}lsl ct{mocimientos propiamente
empiricos, desde la matemética a la sociologla. N
2.-—*Co§lente "Ud. esta definicién, que cita Max Scheler: «Culto—me dldo
cierta vez un hombre ingenioso—es aquel a quien no se le nota que ha
estudiado, si ha estudiado, o que no ha estudiado, si no ha estudiado».
3—Compare Ud. los empirismos de: .
@) Un europeo y un hispanoamericano. i
) Un campesino y un habitante de la gran ciudad. _
A —FExamine Ud. los aspectos posilivos y negativos en la formacién de
bachilleres, licenciados y doctores, en Hispanoamérica. = 4
§—Muestre Ud. como el formalismo tiende a ser el destino inevitable de
la materia de estudios.

DISCUSION

1 —Discuta Ud. esta afirmacion de Alberdi: «Gobernar es poblars.
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2.—El extranjero y el nacional en sus resultados frente a la lucha econds
mica. (Muestre Ud. la influencia de sus respectivas educaciones reflejas),
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