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CAPITULO PRIMERO

Una clase especial de unidad

Imaginemos que vamos a trabajar con un grupo de alumnos en una uni-
dad sobre “Temas medioambientales”, incluidos los conceptos importantes o
las “grandes ideas”, como la proteccion del medio ambiente, la contamina-
cion, la politica y la economia. ;Queé tipo de experiencias podria ayudarles
mejor a tratar estas cuestiones? Para analizar el concepto del medio, los
alumnos podrian trabajar en programas de reciclaje de la escuela o de la
comunidad, formular recomendaciones para la conservacion de recursos
después de estudiar los patrones en los sistemas de eliminacion de residuos
en el centro o en la comunidad, y/o llevar a cabo una campaifa para fomentar
la proteccion del medio ambiente y el reciclaje en la escuela y en la comuni-
dad. Para estudiar el concepto de politica y medio ambiente, podrian realizar
una encuesta en el centro y en la comunidad sobre las actitudes ante cues-
tiones como el reciclado y el uso det suelo, organizar exposiciones que mos-
Iraran puntos de vista opuestos sobre temas medioambientales, y/o investigar
cémo han cambiado los debates sobre las cuestiones medioambientales a lo
largo del tiempo. Para estudiar el concepto de contaminacion, podrian anali-
zar el agua o el suelo de fuentes cercanas, estudiar los esfuerzos realizados
por las empresas y las industrias para reducir la contaminacion, y/o preparar
exposiciones sobre diversos tipos de contaminacion.

Una vez concluido el trabajo con esta unidad, supongamos que segquida-
mente organizamos otra unidad sobre “La vida en el futuro”, con unos con-
ceptos relacionados; por ejemplo: la tecnologia, los espacios donde vivir, la
salud y otros. Aqui los alumnos podrian realizar una encuesta sobre lo que
sus companeros piensan del futuro, tabular los resultados, compararlos con
ofras previsiones que se hicieran en su dia sobre nuestra época, para ver si
en realidad se cumplieron. O podrian desarrollar recomendaciones para el
futuro de sus comunidades locales en aspectos como la poblacién, la sani-
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22 La integracion det curriculum

dad, el ocio, el transporte, la proteccion del medio ambiente, etc. O podrian
estudiar los efectos del envejecimiento en los rasgos faciales, para imaginar
qué aspecto tendrian cuando fueran mayores.

Basta con una lectura superficial de estos ejemplos para darse cuenta de
que los alumnos que participaran en ellos tendrian que trabajar con una enor-
me variedad de conocimientos, desde la informacién a los valores, incluidos
unos contenidos y unas destrezas propios de diversas disciplinas del conoci-
miento. Sin embargo, en el proceso de describir las actividades para abordar
los diversos conceptos no las categoricé por diferentes areas de asignatu-
ras. Al contrario, los conocimientos se integraban en el contexto de los te-
mas del “medio ambiente” y del “futuro”, y en las correspondientes activida-
des. Ademas, en esos contextos, el conocimiento adquirfa una importancia y
una finalidad inmediatas. En este caso, la respuesta a las habituales pregun-
tas del alumno de por qué hay que aprender ciertas destrezas o conceptos no
es “para prepararse para un determinado futuro”, sino para abordar lo que
debe hacerse ahora.

Esta situacion en el aula tiene diversas caracteristicas distintivas. Los
centros organizadores son problemas o cuestiones importantes que conec-
tan el curriculum escolar con el mundo externo mas amplio. Los centros
organizadores sirven de contextc para unificar el conocimiento. A su vez,
éste se desarrolla al aplicarse instrumentalmente al estudio de los centros
organizadores. Asi estructurado, el curriculum y el conocimiento que implica
son mas accesibles y significativos para los alumnos y, por ello, es mas pro-
bable que les ayuden a ampliar la comprensidn que tienen de si mismos y de
su mundo. Es evidente que cualquier diseno curricular dice crear unas cone-
xiones de un tipo u otro: con el pasado, con la comunidad, entre las asigna-
turas, etc. Pero hay un diserfio curricular que busca las conexiones en todas
direcciones y, dado este tipo especial de unidad, recibe el nombre de inte-
gracion del curricufum.

A filosofos y educadores les ha preocupado siempre la “integracion”,
puesto que este término refleja la tension implicita en |as relaciones entre el
todo y las partes. En el siglo xix, la idea de la integracidén en relacién con la
escuela se centraba en el papel de ésta en el fomento de la unidad social, o
la “integracion sacial”, especialmente a medida que se iba imponiendo la idea
de las escuelas piblicas y comunes. A finales de ese siglo, los seguidores del
gran educador aleman Johann HERBART desarrollaron unas ideas sobre la
correlacion de las asignaturas, ideas a que a veces se denominaban “integra-
cién de los estudios”. Sin embargo, hacia mediados de los afos veinte del
siglo xx, la “integracion” habia adquiride un significade nuevo como organis-
mo, y los psicologos de la Gestalt habian introducido el concepto de una
personalidad integrada y describian los procesos por ios que las personas
supuestamente buscaban la unidad entre sus conductas y valores, entre el yo
y el entorno, etc. Fue este significado de la “integracion”, que en 1927 anali-
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Una clase especial de unidad 23

zaba en una tesis Meredith SMiTH, el que contribuyd a configurar una cuestion
fundamental: ;Algunas organizaciones o algunos enfoques curriculares tie-
nen mas probabilidades que otros de ayudar a los alumnos en los procesos
de la integracion personal y social? Las respuestas a esta pregunta tomaron
tres direcciones.

Una respuesta seialaba que el proceso de la integracion lo facilitarfa un
curriculum centrado en el nifo que determinara su direccion y su organiza-
cion a partir de los intereses, las experiencias y el “desarrollo” del alumno. Un
ejemplo de ello fue el “curriculum activo™, en el que se animaba a los alumnos
a extraer sus propias conclusiones de unas actividades que exigian observa-
cion, experimentacion directa y cosas por el estilo (KiLpATRICK, 1934). Otro fue
el “curriculum de la experiencia”, en el que profesores y alumnos planificaban
en cooperacion unas actividades en torno a situaciones de la vida real, con
unas destrezas y unos conceptos que se aprendian con la realizacién de esas
actividades (HoPkins, 1941). Sus defensores decian que estos sistemas ayu-
daban a la integracién porque se centraban en la propia forma que tenfa el
alumno de organizar sus ideas y experiencias.

Insistian, ademas, en que la integracion era algo que las personas deben
hacer por si mismas. Por esta razén, aconsejaban que no se utilizara el tér-
mino para referirse a los esfuerzos de los adultos por reorganizar las asig-
naturas de [a escuela. No obstante, otra respuesta llegd de educadores que
ya estaban interesados en las correlaciones entre las diversas areas tema-
ticas y que se solian referir a tales correlaciones como un “curriculum inte-
grado”. Esta respuesta indicaba que era mas probable que los alumnos
aprendieran los contenidos de una asignatura si se organizaban en unos
concepios generalizados que traspasaran las fronteras divisorias de las
asignaturas separadas. Asi, por ejemplo, dos asignaturas se podian juntar
en un curso con un “enfoque de areas amplias”, por ejemplo, las humanida-
des, las destrezas se podian reforzar entre dos asignaturas como las cien-
cias y las matematicas; o partes fragmentadas de una disciplina se podian
“fusionar” para formar una asignatura mas amplia, por ejemplo, la de estu-
dios sociales (HOPKINS, 1941).

Hubo ain otra respuesta a la pregunta sobre la integracion y el curricu-
lum, y esta vez provenia de aquellos progresistas que centraban sus intere-
ses en los temas sociales y en la idea de integracién social. Estos educado-
res apoyaban la idea de integracion personal y de individualidad creativa,
pero las entendian como aspectos de una sociedad democratica mas que
como un fin en si mismas. De este modo, se cuestionaban si un curriculum
centrado por completo en el nifio seria realmente integrador si sélo se centra-
ra en el proceso individual de la integracion y no abordara de manera explici-
ta el proceso de la integracion social. Al fin y al cabo, se decia, se suponia
Que la escuela estaba implicada en la mejora social y el bien coman. Ademas,
la “vida real” a la que se suponia que se ajustaba el curriculum implica unas
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24 La integracién del curriculum

preocupaciones sociales ademas de las personales (DEBoER, 1936). Centra-
dos en los temas sociales, los defensores de esta respuesta formularon lo
que alguien denomino “el proceso democratico de integracion”, una formula-
cion segun la cual el proceso de organizar la experiencia y el conocimiento en
torno a los temas y las situaciones sociales lo podian realizar grupos, tanto
como personas individuales (Carv, 1937). Asi que el término integracién, que
normalmente se asociaba con la psicologia y la organizacion del conocimien-
to, era también parte del movimiento en favor de la educacion democratica,
incluido el popular curriculum “basico” centrado en el problema (Ruca, 1936,
1939; HopPkins, 1941; MACDONALD, 1971).

Es posible que, ante el tratamiento gue se da a la integracion curricular en
la literatura actual, en conferencias y en talleres, este breve esbozo histérico
les parezca sorprendente a algunos. El discurso actual sobre la integracion
del curriculum es casi por completo ahistérico, y aiternativamente se sefala
que tiene sus raices en las reformas de los afos sesenta o que es una “moda
pasajera” reciente que se inicié en los afos ochenta. Ademas, este mismo
discurso actual casi siempre implica que la integracion curricular no es mas
que una cuestién de reorganizar fas programaciones de clase cuando se
identifiguen puntos comunes entre las diferentes asignaturas. Ninguna de
ambas interpretaciones es verdad, por supuesto, pero el hecho de que se
crea tanto en las dos ha limitado los debates sobre la integracion del curricu-
lum y el alcance de su uso en los centros educativos.

Las dimensiones de la integracion del curriculum

La integracion del curriculum, en el sentido que se le pretende dar, impli-
ca cuatro aspectos importantes: la integracién de las experiencias, la integra-
cién social, la integracion de los conocimientos, y la integracién como disefio
curricular. Al profundizar en cada uno de ellos, se puede imaginar que con-
vergen —se “integran”, por asi decir— en una teoria global de la integracién
curricular que es mas importante y prometedora que las disposiciones cu-
rriculares a las que erroneamente se denominan ‘integracién” en muchos
debates actuales.

La integracion de las experiencias

Las ideas que tienen las personas sobre si mismas y sobre su mundo
—Ssus percepciones, creencias, valores, etc.— se construyen a partir de sus
experiencias. Lo que aprendemos al reflexionar sobre nuestras experiencias
se convierte en un recurso para afrontar los problemas, los asuntos y otras
situaciones, tanto personales como sociales, cuando surgen en el futuro.
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Una clase especial de unidad 25

Estas experiencias, y los esquemas de significado que construimos a partir
de ellas, no se limitan a asentarse en nuestra mente como categorias estati-
cas y pétreas. Al contrario, son significados fluidos y dinamicos que se pue-
den organizar de una forma para ocuparse de un asunto, de otra forma para
un segundo asunto, etc. Este tipo de aprendizaje implica tener unas expe-
riencias constructivas y reflexivas que no sélo amplian y profundizan la actual
comprension que tenemos de nosotros mismos y de nuestro mundo, sino que
también “se aprenden” de tal forma que se pueden transferir y usar en situa-
ciones nuevas (DReSSEL, 1958). En resumen, lo que voy a llamar aprendizaje
integrador implica unas experiencias que literalmente se convierten en parte
de nosotros: unas experiencias de aprendizaje inolvidables. Tal aprendizaje
exige una integracion en dos sentidos: primero, cuando las experiencias nue-
vas se “integran” en nuestros esquemas de significado y, segundo, cuando
organizamos o ‘integramos” la experiencia pasada para ayudarnos en las
nuevas situaciones problematicas.

Evidentemente, la cuestion fundamental respecto a esta teoria es como
organizar las experiencias y los conocimientos curriculares en los que partici-
pan los alumnos de tal forma que éstos los puedan integrar mas facilmente en
sus esquemas de significado y transferirlos a nuevas situaciones. IRAN-NEJAD,
McKeacHE y BERLINER (1990) sefalan que demasiados educadores piensan
que la "simplificacion” del conocimiento (o el acceso a él) se consigue mejor
si se presenta en pequenos fragmentos y trozos. Pero son cada vez mas los
estudios que indican que el acceso es mas probable a través de la “integra-
cidon” de los detalles, es decir, con la organizacién mediante “ideas comple-
tas”. Asi lo dicen los autores:

Cuanto mas significativo es un suceso, cuanto mas se procese en profundi-
dad y detalle, cuanto mas contexiualizado esté, y cuanio mas enraizado en los
conocimientos culturales, histéricos, metacognitivos y personales, mas facilmen-
te se comprende, se aprende y se recuerda. :

{Pag.511.)

En demasiados casos, la idea de aprendizaje que las escuelas parecen
promover es completamente distinta de ésta. En vez de buscar ia integracién
significativa de la experiencia y el conocimiento, una y otro se tratan como una
especie de “capital” que se acumula y como un adorno cuitural. El conoci-
miento se dispensa con la idea de que hay que almacenarlo para un uso futu-
ro, bien para sacarlo de nuevo en forma de respuesta a unas pruebas, bien
para mostrarlo cuando la ocasion lo requiera. Si esto parece demasiado duro,
de qué otra forma explicamos las respuestas que reciben los jévenes cuando
preguntan: “; Por qué tenemos que aprender esto?” “Porque lo vais a necesi-
tar para el examen”, responden sus profesores. O “para el curso que viene”.
O, dependiendo del momento, “para la universidad, o la secundaria, o el ba-
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26 La imMegracion del curriculy,

chillerato, o el trabajo”. O “ya lo entenderéis mas adelante en la vida". Dewey
(1938), cuyo concepto de la experiencia y la educacion sigue la teoria de la
integracion, lo decia con estas palabras:

Casi todo el mundo ha tenido ocasion de rememorar sus afios escolares y
preguntarse qué se hizo de los conocimientos que se suponia que habia adquiri-
do durante aquellos afios... pero eran unos conocimientos tan alejados cuando se
adquirieron y, por consiguiente, tan desconectados del resto de las experiencias,
que no se puede disponer de ellos en las condiciones actuales de la vida.

(Pag. 48.)

La integracion social

Uno de los fines importantes de la escuela en una sociedad democratica
es ofrecer unas experiencias educativas comunes o compartidas a jovenes
de diversas caracteristicas y procedencia. La idea de estas experiencias se
ha vinculado durante mucho tiempo al concepto de integracion, a través del
énfasis puesto en un curriculum que fomenta cierto sentido de unos valores
comunes o de un “bien comun” {(SmiTH, 1927; CHiLos y Dewey, 1933; Ruae,
1936; Horkins, 1941; HANNA, 1946; BEANE, 1980). A |a parte del programa
escolar dedicada a ese objetivo de la “integracién social” suele denominarse
“educacion general”, porque va dirigida a todos los jovenes, sean cuales fue-
sen su procedencia o sus aspiraciones. En esta educacion general es donde
se generan los debates sobre qué debe exigirse de todos los alumnos o qué
deben “saber” todos ellos.

Mientras parece que la mayoria de las personas piensa que la educacion
debe equivaler a una serie de asignaturas obligatorias, muchos educadores y
defensores de la reforma social han propuesto otros tipos de organizacién.
Destacando entre estos Uitimos ha habido un curriculum organizado en torno
a temas personales y sociales, programado de forma colaborativa y llevado a
la practica por profesores y alumnos conjuntamente, y comprometido con la
integracion de los conocimientos. Este tipo de organizaciones se fomenta no
sélo porque hace mas accesible el conocimiento a los nifios, sino porque ayu-
da a crear en el aula unos enclaves democraticos que configuran un contexto
para la integracion social.

Por ejemplo, el uso de un curriculum centrado en el problema parte de la
idea de que la vida democratica implica el trabajo colaborativo sobre temas
sociales comunes. La participacion de los alumnos en la planificacion cu-
rricular surge del concepto democratico de la gestion participativa y colabora-
tiva en la toma de decisiones. La inclusion de temas personales junto a los
temas sociales parte de la posibilidad democratica de integrar el yo y el
interés sacial. Y, como pronto veremos, la integracién de los conocimientos
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Una clase especial de unidad 27

surge de la idea del uso democrético del conocimiento como instrumento para
la resolucién inteligente de problemas (B. SMITH, STANLEY ¥ SHORES, 1950).

Alguien dira, sin duda, que ideas como la de integracion social sélo son un
anacronismo mas de los movimientos de la identidad de finales dei siglo xx,
que parecen desafiar el propio concepto de experiencias educativas compar-
tidas. Dejando de lado el hecho de que las visiones progresistas de la educa-
cién general reconacian que los individuos extraerian diferentes significados
de una misma experiencia, ese argumento implicaria que la integracién social
y la consiguiente idea de las escuelas democraticas se intentaron en cierto
momento a gran escala para al final ser algo irrelevante. Lo triste es que tan-
to la integracién social como la practica democratica han eludido en gran par-
te a las escuelas. Y lo que es peor, las escuelas y su organizacion curricular
tradicional han sido, con excesiva frecuencia, fuente de la persistente desi-
gualdad y “desintegracién” que se encueniran en toda la sociedad.

Sin embargo, es posible encontrar ejemplos pasados y actuales de escue-
las democraticas en accion. No es de extranar que en esos casos casi siem-
pre intervenga la idea de integracion social (normalmente en forma de unos
intentos por desarroliar unas scomunidades de aula™), la integracién de la
escuela y la vida de la comunidad, y el uso de los disefios curriculares inte-
gradores y centrados en el problema (por ej. APPLE y BEANE, 1995; Woop,
1992; ZapF, 1959). Es en este contexto de integracién democratica y social
donde observamos el uso mas sélido de la idea de la integracion del curricu-
lum. Pero este contexto raramente se incluye en el discurso actual sobre la
integracién curricular. Algo que no es de extrafiar, dada la casi completa
carencia de base historica de ese discurso, o el hecho de que los intentos en
favor de una integracion social son alge mas complejo que las “unidades inte-
gradas" ya preparadas y, desde luego, algo politicamente mas peligroso.

La integracion de los conocimientos

Cuando se utiliza en relacion con el curriculum, \a integracion también se
refiere a una teoria de la organizacion y los usos del conocimiento. Imagine-
mos de momento que nos enfrentamos a un determinado problema o a una
situacion complicada en nuestra vida. ;Cémo la afrontamos? ¢Nos detene-
mos a preguntarnos qué parte de la situacion corresponde al lenguaje, a la
musica, a las matematicas, a la historia o al dibujo? No lo creo. Al contrario,
abordamos el problema o la situacién utilizando cualquier conocimiento que
sea apropiado o pertinente, sin tener en cuenta las divisiones por areas disci-
plinares. Y si el problema o 1a situacion tienen para nosotros la suficiente
importancia, ponemos todo el empefio en buscar los conocimientos necesa-
rios que ain no peseemos. De esta forma, llegamos a comprender y a usar
los conocimientos no desde la perspectiva de los compartimentos diferencia-
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28 La integracion dal curriculum

dos con los que se etiquetan en la escuela, sino como “integrados” en el con-
texto de los problemas y los asuntas reales.

El aislamiento y la fragmentacion del conocimiento forman parte de las
estructuras profurdas de la escuela. Es algo evidente en los documentos, los
programas y otros curriculares sobre asignaturas especificas de los centros
de secundaria obligatoria y bachillerato, y en el esquema de asignatura por un
lado y destrezas por otro de tantas aulas de educacion primaria. Este dltimo
punto es importante porque muy a menudo se supone que el curriculum de la
escuela elemental no esta tan definido por la asignatura como el de los cen-
tros de secundaria. Sin embargo, la estructura de un aula independiente de
una escuela elemental, al igual que los equipos “interdisciplinares” de los cen-
tros de secundaria, a menudo esconden un programa en el que la primera
hora se dedica al lenguaje, la segunda a las matematicas, la tercera a otra
area, etc.

Cuando se defiende la integracion de los conocimientos en las escuelas,
normalmente se hace arguyendo que hace mas accesible o mas significativo
el conocimiento, porque lo aleja de los compartimentos de las asignaturas
separadas y lo sitUa en unos contextos que supuestamente tienen mayor sen-
tido para los alumnos. Como ya hemos visto, las investigaciones aportan cada
vez mas pruebas que indican que tal “contextualizacion” del conocimiento lo
hace mas accesible, en especial cuando esos contextos estan vinculados a
las experiencias vitales de los jovenes. Sin embargo, este argumento, por im-
portante que sea, no es el Unico que avala la integracion de los conocimien-
tos en la organizacion del curriculum.

El conocimiento es un instrumento dinamico que utilizan los individuos y
los grupos para tratar los asuntos que les plantea la vida. En este sentido, el
conocimiento es una especie de poder, ya que contribuye a proporcionar a las
personas cierto grado de control sobre su propia vida. Cuando el conoci-
miento se entiende simplemente como una serie de partes y fragmentos de
informacién y de habilidades organizados por unas asignaturas o disciplinas
de conocimiento separadas, sus usos y su poder quedan limitados por las
fronteras que ésas imponen y, por lo tanto, disminuyen. Por ejemplo, la defini-
cion de problemas y los medios para abordarlos se limitan a lo que se sabe y
se considera problematico dentro de una asignatura o una disciplina concre-
ta. Cuando entendemos el conocimiento como algo integrado, tenemos liber-
tad para definir los problemas con la amplitud que tienen en la vida real, y
para usar una amplia variedad de conocimientos para afrontarlos.

Ademas, como expondré con mayor detalle mas adelante, una de las mu-
chas criticas del enfoque de las asignaturas separadas es que en gran parte
sdlo incluye los conocimientos que reflejan los intereses de la alta cultura
sacial y de las élites académicas. Dado que Ia division del conocimiento por
asignaturas separadas se centra sélo en temas propios de las mismas dis-
ciplinas, se impide que otro tipo de temas y de conocimientos entren en ei

@ Ediciones Morata, S. L.




Una clase especial de unidad 29

curriculum programado (BErnsTEIN, 1975). En cambio, cuando organizamos
gl curriculum en torno a temas personales y sociales y recurrimos a conoci-
mientos que son relevantes para estos temas, el conocimiento que forma par-
te de la vida cotidiana y la que se suele llamar “cultura popular’ también se
integran en el curriculum. La presencia del conocimiento cotidiano y popular
no solo aporta al curriculum nuevos significados sino también nuevos puntos
de vista, ya que a menudo refleja los intereses y las interpretaciones de un
espectro de la sociedad mas amplio que el que reflejan las materias escolares.

Cuando lo que se entiende por conocimiento de valor se limita al que defi-
nen los eruditos de las disciplinas académicas y otras personas de la cultura
dominante, se organiza de la forma que a ellos les conviene y se presenta
como una especie de “capital” acumulado para unos tiempos futuros o para el
adorno cultural, ocurren dos cosas. Primera, se lleva a los jovenes a pensar
que el conocimiento importante es algo abstracto y ajeno a su vida. Segunda,
se les priva de |a posibilidad de aprender a organizar y usar los conocimien-
tos en relacién con temas que les preccupen. De modo que los educadores
estan implicados en una educacion que no solo es limitada e incompleta, sino
falta de ética.

Concehbir de este modo la integracién de los conocimientos y de sus usos,
como un instrumento para afrontar problemas reales, es signo de un sentido
mas profundo que subyace en la idea de la integracién curricular, es decir, sus
posibilidades para contribuir a dar vida a la democracia en los centros educa-
tivos (BeLLack y KLEBARD, 1971; APPLE ¥ BEANE, 1995). La idea de escuela
democratica normalmente se reduce al uso de una toma de decisiones parti-
cipativa, en cambio su significado mas amplio incluye atender las cuestiones,
los problemas y las preocupaciones a que se enfrenta |a sociedad democrati-
ca en general. Este aspecto de la vida democratica implica el derecho, la obli-
gacién y el poder de las personas para buscar soluciones inteligentes a sus
problemas, de forma individual y colectiva. Y para tal fin, la integracién de los
conocimientos es especialmente apropiada.

La integraciéon como disefio curricular

El cuarto uso que se hace del término integracion es para referirse a un
determinado tipo de disefio curricular. Como veiamos antes, el disefio denomi-
nado “integracion del curriculum” tiene diversas caracteristicas que, tomadas
en su conjunto, distinguen este enfoque de otros. En primer lugar, el curriculum
se organiza en torno a problemas y temas que tienen una importancia perso-
nal y social en el mundo real. En segundo lugar, las experiencias de aprendi-
zaje en relacion con el centro organizador se programan de forma que los
conocimientos pertinenies se integren en el contexto de los centros organiza-
dores. Tercero, el conocimiento se desarrolla y se usa para abordar e! centro
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organizador que en ese momento se estudie, y no para preparar alguna prue-
ba o examen posteriores. Por dltimo, el énfasis se sitla en proyectos sustanti-
vos y en otras actividades que implican una aplicacién auténtica de los conoci-
mientos, con lo que aumenta la posibilidad de que los alumnos integren las
experiencias curriculares en sus propios esquemas de significados y de que
tengan experiencia del proceso democratico de la resolucion de problemas.

A estas caracteristicas afadiria yo ahora una mas que desde hace mucho
tiempo se ha asociado con el concepto de la integracion en el curriculum: la
participacion de !os alumnos en la planificacién curricular (por ej. HOPKINS,
1941). Si el aprendizaje integrador es una intencién seria, es importante saber
como pueden formular los nifios los temas y los intereses que se usen para
organizar el curriculum, ademéas de qué experiencias piensan que les ayu-
darian a aprender. Es dificil imaginar como podrian averiguar las personas
mayores como ven los jovenes todas estas cuestiones sin consultarles directa-
mente. Y no menos importante es que, dado que la integracién del curriculum
esta vinculada a una idea mas amplia de educacién democratica, la cuestion
de la participacion del alumno en la planificacion de sus propias experiencias al
final se convertira en un aspecto fundamental del disefio curricular.

Es posible que esta definicion de la integracién del curriculum como un
disefio curricular sorprenda a algunos educadores que, en seminarios y en la
literatura profesional, han visto el término aplicado de forma genérica a cual-
quier planteamiento que trascienda del estricto curriculum de asignaturas
separadas. Lamentablemente, esta confusion terminoldgica ha rodeado la
idea de la integracion del curriculum desde los afios treinta y, como veremos
a continuacion, lo sigue haciendo hoy.

M4s alla de las asignaturas separadas

En la actual vuelta al interés por la integracion del curriculum, hay dos
temas que no sblo confunden su significado, sino que ademas amenazan con
debilitar su uso en los centros educativos. El primero es 1a falsa aplicacion del
término integracion a lo que en realidad es un curriculum “multidisciplinar”. El
segundo es la confusion sobre las fuentes de los centros o temas organiza-
dores utilizados en la integracién curricular.

Enfoques multidisciplinares y de otro tipo

Es evidente que la integracién curricular es completamente distinta del
sistema de asignaturas separadas que desde hace tanto tiempo domina en
las escuelas. También es diferente de otras organizaciones y otros disefios
que, en cierta medida, se sitian mas alla del sistema de asignaturas separa-
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das y a los que erroneamente se denomina a menudo integracién del cu-
rriculum. Por ejemplo, esta expresion se ha utilizado para referirse a los
esfuerzos por reagrupar fragmentos de una disciplina del conocimiento, bien
al crear unos estudios sociales a partir de la historia y la geografia, o un len-
guaje integral a partir de todas las artes propias del lenguaje. También se ha
utilizado para ocuparse de temas como la reflexién, la redaccion y la valora-
cion en temas disciplinares transversales. Se podria decir que, desde un pun-
to de vista semantico, la palabra integracion es técnicamente aceptable en
estas situaciones, pero es evidente que esto no es lo que histéricamente se
ha entendido por “integracion del curriculum”.

Otra forma en la que se usa el término integracién es en relacién con la
“jornada integrada”, un método utilizado en algunos centros de primaria brita-
nicos desde los afios sesenta (Jacoes, 1989). En este caso, se permite que
los nifios intervengan en la pragramacion de las actividades a realizar duran-
te la jornada escolar y en el tiempo dedicado a cada una de ellas. Sin embar-
go, como sefalaba Paul HirsT (1974):

El hecho de que los nifios programen el tiempo que van a dedicar a unas acti-
vidades y el orden en que van a realizarlas es algo compatible con un curriculum
solidamente estructurado por asignaturas. Una jornada integrada puede implicar
un curriculum integrado, de la misma forma que puede no implicarlo.

(Pag. 133.)

Ademas de estos usos, la mayor confusion tiene que ver con un disefio
curricular muy diferente que, a menudo y erréneamente, se denomina “inte-
gracion del curriculum”, pero seria mas acertado llamarlo curriculum “multi-
disciplinar” o de “asignaturas maltiples”. Una manera de explicar la diferencia
entre estos planteamientos es contrastar las formas en que se planifican. En
la integracion del curriculum, fa planificacién empieza con un tema central y
se va extendiendo mediante la identificacién de grandes ideas o conceptos
relacionados con el tema y unas actividades que se puedan realizar para
estudiarlos (véase la Figura 1.1). Esta planificacion se hace sin considerar las
areas disciplinares, ya que la finalidad primordial es analizar el propio tema.
En un sistema multidisciplinar o de asignaturas mdltiples, la planificacion
empieza con el reconocimiento de las identidades de diversas asignaturas y,
dentro de ellas, de unos contenidos yUnas destrezas importantes que deben
dominarse. A continuacién se identifica un tema (a menudo, un tema propio
de una u otra asignatura) y se aborda con |a pregunta: “; Qué puede aportar
cada disciplina a este tema?” (véase la Figura 1.2). De esta forma, las identi-
dades de las asignaturas separadas se mantienen en la seleccion de los con-
tenidos que se van a usar, y los alumnos siguen pasando de una asignatura
a otra a medida que los contenidos o ias destrezas de cada una se van re-
lacionando con el tema. Ademds, aunque las asignaturas se ensefian en
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ACTIVIDAD ACTIVIDAD

CONCEPTO

ACTIVIDAD

TEMA
ONCEPTO

Figura 1.1. Red esquemadtica de Ia integracion del curricufum.

ACTIVIDAD

ACTIVIDAD

TECNOLOGIA
ESTUDIOS ARTES
SOCIALES DEL LENGUAJE
CIENCIAS DE
LA FAMILIA Y EL

CONSUMO:

EXPRESION
ARTISTICA

EDUCACION
FisiCA

Figura 1.2. Red esquematica para un enfoque multidisciplinar y de asignaturas.

relacidon con el tema, la finalidad primordial no deja de ser el dominio de los
contenidos y las habilidades de las areas implicadas. En este sentido, el tema
es verdaderamente un asunto secundario.

La realidad es que el enfoque multidisciplinar del curriculum no se aleja
mucho del de las asignaturas separadas. Incluso, en la actividad de progra-
mar en torno a un centro organizador, se mantiene la identidad de las asig-
naturas aisladas (J. H. Young, 1991/1992). Y cuando se flevan a la practica las
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unidades multidisciplinares, los alumnos continian teniendo |la experiencia de
una serie de asignaturas distintas que los profesores intentan con mayor o
menor empefo relacionar con un centro organizador. Se trata de algo muy
distinto de la integracién curricular, en la que los alumnos pasan de un traba-
jo 0 un proyecto a otro, y cada uno de ellos implica conocimientos de mdltiples
fuentes. Pero mas que esto, los dos enfoques, el multidisciplinar y la integra-
cion, se distinguen por unas diferencias mas profundas. Al igual que el plan-
teamiento de las asignaturas separadas, el multidisciplinar también se inicia y
concluye con los conocimientos y las destrezas basadas en asignaturas,
mientras que la integracion del curriculum empieza y termina con los centros
organizadores dirigidos al problema y en el tema (BELLACK y KLIEBARD, 1971).
Ademas, estos centros organizadores también contextualizan el conocimien-
to y le dan una finalidad significativa. El enfoque multidisciplinar empieza con
los contenidos y las destrezas, por lo que los conocimientos se fijan en unas
secuencias predeterminadas, mientras que la integracién reconoce los cono-
cimientos externos pero los secuencia por la relevancia que tienen para el
problema en cuestion.

Distinguir entre la integracion del curriculum y los planteamientos multi-
disciplinares no es un simple juego semantico; de hecho, es algo fundamen-
tal por una razén muy practica. Dado que los disefios curriculares que tras-
cienden del sistema de asignaturas separadas resultan tan poco familiares
para muchos, incluida ia mayoria de profesores, es importante que se com-
prenda toda la amplia variedad de aiternativas. Si a los planteamientos mul-
tidisciplinares se les llama erréneamente “integracion del curriculum”, en-
tonces la exposicién de alternativas puede concluir antes de hablar de la
integracién curricular. A medida que se desarrollan los debates sobre la orga-
nizacion curricular y se multiplican las etiquetas, una forma completamente
fiable de averiguar de qué se esta hablando es buscar la palabra raiz discipli-
na, que se refiere a las categorias de conocimientos diferenciadas que las
asignaturas representan. Donde se utilice esta palabra —multidisciplinar,
interdisciplinar, fransdisciplinar, etc.— casi siempre se pretende algo distinto
a la integracion curricular, normalmente un reajuste de las asignaturas exis-
tentes.

No quiero menospreciar aqui el enfoque multidisciplinar del curriculum.
De hecho, su uso ha propiciado unos avances espectaculares en muchos
centros educativos. A medida que los profesores han elaborado unidades
multidisciplinares, han sido mas proclives a usar unas actividades finales cen-
tradas en proyectos y que exigen el uso de conocimientos de todas las asig-
naturas implicadas. Al programar tales unidades, los profesores de las distin-
tas asignaturas descubren a menudo que abarcan conceptos y destrezas
comunes. Esto suele conducir a una ensefanza simultanea de esas destre-
zas y esos conocimientos de las asignaturas implicadas, y al uso de unos
deberes comunes para mostrar a los alumnos las conexiones que existen
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entre ellas. Dado que cualquiera de estas conexiones es probable que ayude
al alumno en un grado u otro, las exposiciones multidisciplinares entre diver-
sas asignaturas son muy importantes. Y en la mayoria de los centros de
secundaria en donde los profesores de los diferentes departamentos apenas
se conocen, este tipo de planteamientos son todo un milagro (SiSKIN y LITTLE,
1995; National Association of Secondary School Principals, 1996).

Conviene senalar que los profesores leales a las asignaturas suelen
rebelarse mas por el uso que se hace de sus areas en disposiciones muiti-
disciplinares que por la perspectiva de una auténtica integracion de los
conocimientos. Probablemente ello se debe al hecho de que las disposicio-
nes multidisciplinares conservan las identidades de las asignaturas y, por
consiguiente, no implican cambio alguno en la programacion ni en la se-
cuencia de contenidos. Cuando nos alejamos de las identidades de las asig-
naturas, la idea de una verdadera integracion de los conocimientos reduce
la necesidad de crear unas auténticas disposiciones. Como aconsejaba
Dewey (1900/1915);

Todos los estudios surgen de las relaciones que se producen en un Unico
gran mundo comuin. Cuando el nifio vive en una relacion diversa pero concreta y
activa con este mundo comun, sus estudios se unifican de forma natural. Correla-
cionar los estudios dejara de ser un problema. El profesor no tendra que recurrir
a todo tipo de artilugios para entremezclar un poco de aritmética en una clase de
historia, y cosas similares. Relacionemos la escuela con la vida, y todos los estu-
dios se correlacionardn necesariamente.

(Pag. 32.)

Comprender estas diferencias también nos puede ayudar a esclarecer
otro tema de los actuales debates sobre las alternativas al enfoque de las
asignaturas separadas. Me refiero a los conocidos intentos de describir
muchas alternativas, cada una con su explicacién perfectamente tamizada.
Esta proliferacion de “tipos”, normalmente dispuestos a lo largo de un conti-
nuo, de algun modo ha complicado demasiado el campo. Mas alla de ese
disefio tan profundamente estructurado de las asignaturas aisladas, la pre-
gunta fundamental es: cuando creemos disefios nuevos, ;intentaremos o no
intentaremos conservar la identidad de las asignaturas separadas? En caso
afirmativo, el disefio que resultara sera multidisciplinar. En caso negativo, si
estamos dispuestos a prescindir de esas distinciones, es posible que encon-
tremos el camino de la integracion del curriculum. Cuando se trata del desti-
no de las asignaturas, en realidad sdlo hay estas dos alternativas, aunque
pueda haber muchas matizaciones y variaciones entre ellas.
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Los centros organizadores

El interés por las alternativas al estricto enfoque de las asignaturas sepa-
radas ha aumentado, de ahi que se haya puesto de moda proclamar que
snuestra escuela utiliza un enfoque tematico”. Aunque puede parecer algo
bueno a primera vista, tal pretension lleva a preguntarse de dénde surgen los
temas y como se identifican. El hecho es que hay varias fuentes de centros
organizadores del curriculum mas alla de las asignaturas y, en lo relativo a la
integracion, algunas son mas prometedaras que otras.

Una fuente de centros organizadores son temas que ya forman parte de
las asignaturas aisladas y que se tratan en este modo de organizar el cu-
rriculum. Son temas, por ejemplo, como “La vida colonial”, “La métrica”, “El
transporte”, “Mitos y leyendas” o “La Edad Media". El uso de los temas del
curriculum ya existente, en particular las épocas histéricas, ha sido una cos-
tumbre muy destacada en los niveles de primaria y secundaria obligatoria
durante afios, y hoy crece el interés por el sistema entre los educadores de
los centros de secundaria postobligatoria. Es evidente que estos centros
organizadores son populares en gran parte por lo familiares que resultan y
por la implicacion de que con eflos se siguen tratando los contenidos habi-
tuales.

Oftra fuente son los problemas o temas sociales, por ejemplo “El conflicto”,
“El medio ambiente”, “La vida en el futuro” o “La educacién”. Hace afios que
los educadores mas avanzados utilizan los ceniros organizadores, pero otros
recelan de éstos porque los temas de este tipo suponen pasar de ocuparse
de los contenidos a resolver problemas, y porque pueden parecer polémicos
en el contexto conservador de muchos centros educativos.

Una tercera fuente son los temas vy los intereses de los propios alumnos,
tales como “Llevarse bien con los companeros”, “La vida en la escuela”,
“Decidir un futuro personal”, o “¢ Quién soy yo?” A menudo se utilizan las pre-
ocupaciones de los jovenes como centros organizadores para evitar sistemas
de organizacién propios de la llamada “educacion eficaz”, por ejemplo, los
programas de asesoramiento. Esto se debe en parte a que muchos educado-
res sencillamente no pueden imaginar que los planes de los propios alumnos
puedan o deban tener un lugar central en e! curriculum.

Una cuarta fuente son los que podriamos denominar “temas atractivos”,
por ejemplo, “Los dinosaurios”, “Las manzanas” o “Los ositos de peluche”.
Los temas de este tipo han sido habituales en el nivel elemental de la
ensefanza y, en cierto grado, en los primeros afios de secundaria, y normal-
mente implican proyectos y otras actividades interesantes. Sin embargo, el
uso de esta fuente siempre plantea dos cuestiones. Una se refiere a si tal tipo
de temas tiene |a suficiente importancia para justificar la cantidad de tiempo
que se les dedica (EDELSKY, ALTMEYER y FLORES, 1991). La otra plantea a
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quién, exactamente, resultan “atractivos” los temas, ¢al alumno o al profesor?
Un caso al que se podria aplicar esta pregunta, por ejemplo, es el uso actual
y habitual de los afios sesenta como tema, una década que, casualmente,
coincide con los que fueron los anos de la adolescencia de 1a mayor parte de
los profesores de hoy.

Una quinta fuente son los conceptos orientados a un proceso, como “El
cambio”, “Los sistemas” o “Los ciclos". Estos conceptos difieren de otras
fuentes en el sentido de que tratan sobre procesos que practicamente se apli-
can a cualquier cosa, y no solo a un tema particular. Este tipo de temas supo-
ne cierto grado de desconcierto ya que se pretende que los centros organi-
zadores del curriculum proporcionen a los alumnos una unidad y una
coherencia concretas. Tal vez el hecho de que los conceptos de procesos
parece que se aplican a todo sea lo que les haga populares entre quienes
buscan una forma de invitar a los colegas a trascender del sistema de asig-
naturas separadas. Quiza por esta razon sean estos mismos temas los que se
utilizan con mayor frecuencia en las organizaciones multidisciplinares. El pro-
blema de los conceptos orientados a un proceso es que, al aplicarse a casi
todo, no tratan de nada en particular. Por esta razon pueden ser utiles como
secciones dentro de areas mas concretas, pero no como temas en si mismos.

Cualquiera de estos tipos de centros organizadores se puede utilizar tan-
to en un sistema multidisciplinar como en el del curriculum integrado, si defi-
nimos este Ultimo simplemente como una cuestidn de prescindir en la progra-
macion de las lineas divisorias de cada asignatura. Sin embargo, si se
entiende |a integracién del curriculum desde la perspectiva de su sentido y
sus implicaciones mas amplias, entonces los intereses de los alumnos y los
temas sociales emergen como las fuentes mas claramente vinculadas a la
integracién. Al fin y al cabo, las preocupaciones personales y sociales son lite-
ralmente la “materia” que compone la vida, y probablemente sean los esque-
mas organizadores que ya utilizan los jévenes en todo lo que se refiere al
conocimiento y la experiencia. De modo que la familiaridad y la recurrencia de
este tipo de centros organizadores pueden hacer que la “integracion” sea algo
mucho mas probable y significativo. Como sefialaba DRessEL (1958):

Tal vez el grado en que el alumno perciba sus propias experiencias educati-
vas personales como relacionadas entre si y conectadas con los problemas y las
experiencias a las que actualmente y con toda probabilidad se enirente fuera de
la escuela, tiene mas que ver con el estimulo para que se produzca un creci-
miento integrador que cualquier otro factor individual.

(Pag. 21.)

En ultima instancia, los centros organizadores que no guardan relacion
con temas personales y sociales pueden ser interesantes, divertidos, apasio-
nantes e incluso unos contextos en 'os que se puedan correlacionar los con-
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tenidos de las asignaturas separadas, pero no funcionaran si lo que realmen-
te queremos es una integracion del curriculum. William SmitH (1935) lo expre-
saba con estas palabras:

Para que sea auténtica, una situacién de aprendizaje debe cumplir ciertas con-
diciones: 1) ha de girar en torno a problemas que tengan relacién con la juventud;
2) se debe ocupar de aspectos que sean vitales y fundamentales para el mundo en
el que la juventud aprende a vivir; y 3) debe exigir una conducta dinamica y creati-
va por parte del alumno. Asi pues, un curriculum soélido consistira en una sucesion
de unidades de experiencia naturales y vitales, cada una de ellas centrada en un
problema real, ocupada en la asignatura que se necesite, con independencia de
las lineas divisorias de las materias disciplinares, y todas concluyendo en el creci-
miento de la capacidad para vivir. El desarrollo de un curriculum asi requiere, evi-
dentements, mucho mas que juntar unas asignaturas en unas relaciones de bue-
na amistad y a cargo de un mismo profesor o, con lo que se llama la correlacién, a
cargo de varios. La esencia de la integracion esta en el uso de la asignatura por
parte del alumno y no del profesor. Es un proceso dindmico y creativo.

(Pag. 270.)

El interés actual

Los afos noventa han estado marcados por un renovado interés por la
integracion del curriculum. La razén esta en una cieria curiosidad, dado sobre
todo que el espiritu general de esta época indudablemente no sigue la direc-
cién de un movimiento progresista como aguel en el que se inicid la inte-
gracién curricular. Sin embargo, la convergencia de una serie de factores ha
dado ala idea de la integracion un impulso importante.

El primero de estos factores es un apoyo cada vez mayor a una organiza-
cién curricular que suponga aplicar los conocimientos y no solo memorizarlos
o acumularlos. El alejamiento de la simple acumulacién cuenta con unos
defensores de talante un tanto diverso, enire ellos educadores desencanta-
dos ante los alumnos aburridos y con un bajo nivel de aprendizaje, lideres
empresariales interesados en las destrezas de aplicacion de conocimientos,
(por ejemplo, la resolucion de problemas), diversos grupos que reclaman
unos niveles superiores y unos contenidos mas exigentes, y especialistas en
evaluacion preocupados por la que debe ser una evaluacién auténtica.

Otro segundo factor es el interés y las nuevas ideas sobre como se supo-
ne que funciona el cerebro cuando aprende. Segun estudios bien conocidos,
el cerebro procesa la informacién mediante patrones y conexiones, otorgan-
do importancia a la coherencia mas que a la fragmentacion (MACDONALD,
1971; CaiNe y CaINE, 1991; SywwesTeR, 1995). Quienes, basandose en este
tipo de estudios, abogan por 1a integracion sostienen que, cuante mas se uni-
fica el conocimiento, mas “compatible” es con el cerebro y, por consiguiente,
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mas accesible para el aprendizaje. Es interesante que, en el interés que en
los anos treinta se tenfa por la integracién, Hopkins (1941) y otros advertian
que no se podia garantizar que una determinada organizacién de los conoci-
mientos por parte de los adultos fuera necesariamente compatible con los
procesos integradores de los alumnos. LLas nuevas investigaciones indican
que esa temprana advertencia era en cierta medida exagerada, ya que al
parecer la simple correlacién hace que el conocimiento les sea mas accesible
a los alumnos.

Un tercer factor es |la nueva idea de que el conocimiento no es ni fijo ni uni-
versal. Me refiero aqui a la fascinacion postmoderna y postestructural por los
significados multiples del lenguaje vy la accién, y por la idea de que el conoci-
miento es un constructo social. En estos momentos, cada vez resuita mas
dificil hallar una respuesta a la pregunta de qué conocimiento es el de mayor
valor, cuando nada hay mas cierto que la incertidumbre, cuando lo que ayer
era verdad queda en entredicho por o que hoy se descubre, lo cual, a su vez,
peligra ante los avances de manana. El planteamiento de las asignaturas
separadas, como un sistema curricular que vivia de su pretension de dispo-
ner de todas las respuestas (y de las preguntas adecuadas), nunca se ha
encontrade con unos cimientos epistemologicos menos tambaleantes.

Relacionado con este tercer factor esta el reconocimiento por parte de un
nomero cada vez mayor de estudicsos de que los problemas realmente
importantes no se pueden solucionar con una sola disciplina del conocimien-
to y, por tanto, que cada vez es mas necesario contemplar el mundo que
se reparte entre |as distintas disciplinas {KLEIN, 1930). Por ejemplo, ;cémo se
pueden solucionar dentro de una sola area problemas del medio ambiente, de
las relaciones humanas, de la etica medica, etc.? La respuesta es que no se
puede. ¢ Y qué sentido tiene disponer de un curriculum gque funciona como si
tales problemas no estuvieran en la mente de los alumnos, o que para empe-
zar a considerarlos hay que dominar unos conocimientos rudimentarios de
hechos aislados de diferentes areas disciplinares, en vez de empezar por los
propios problemas?

Un cuarto factor es |a presencia continua de esos educadores que con-
servan un auténtico interés por las ideas educativas progresistas. Entre este
grupo estarian, por ejemplo, los defensores de los sistemas de “aprendizaje
integral”, como el lenguaje integral, la ensenanza por unidades, el curriculum
tematico, y los métodos centrados en problemas y proyectos. También es-
tarian en el grupo quienes centran la atencion en el problema social, y reco-
nocen los usos instrumentales de los conocimientos en la integracion curricu-
lar como un aspecto de la educacion democratica (APPLE y BEANE, 1995). Y
estarian, también, los representantes de las asociaciones y los proyectos dis-
ciplinares, incluidos los de matematicas y ciencias, que han abogado por aca-
bar con la fragmentacion dentro de sus areas y por conectarlas a unos pro-
blemas y unos temas de mayor envergadura.
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Al relacionar esta serie de factores de apoyo, no digo que todas las perso-
nas ni todos los grupos asociados con cada uno de ellos defiendan la integra-
cién del curriculum tal como aqui la describo. Por ejemplo, las actitudes y las
habilidades que los lideres empresariales desean que fomenten los centros
educativos pueden encajar bien con el conocimiento aplicado y los aspectos
de proyecto de la integracién curricular, pero no han de hacerlo necesaria-
mente con ideas como el uso critico del conocimiente o la insistencia en |a
igualdad econémica en una integracion social democratica. Asimismo, es pre-
visible que la idea de integracion social democratica no sea en absoluto del
agrado de aquellos postmodernos que solian decir que la democracia tiene
mas relacion con la diferencia que con la unidad. Sin embargo, en su conjunto,
estos factores de apoyo contribuyen generalmente a crear el ambiente en el
que es posible que quienes tengan interés por la integracion del curriculum
puedan ir en pos de sus objetivos. Ademas, el hecho de que haya muchas
fuentes de apoyo significa que pueden existir muchas posturas desde las que
las personas encuentren el camino que les lleve a la integracion curricular.

Paraddjicamente, hoy a muchos educadores les gusta hablar de cambio
desde el punto de vista de los “cambios de paradigma” que han hecho o inten-
tan hacer. Parece muy corriente que tales cambios implican cosas como
modificar el horario escolar, una definicion mas precisa de los resultados
escolares, o adoptar nuevos métodos de evaluacién. En mi opinién, el signifi-
cado del cambio de paradigma conlleva una evolucién de punto de vista tan
fundamental que se cuestiona, se considera irrelevante o equivocado gran
parte de [o que actualmente se da por supuesto (Kukn, 1962). Con una defi-
nicion asi, es dificil considerar que las reformas que acabamos de mencionar
sean cambios de paradigma. Estas, como la mayoria de los cambios que sue-
len asociarse con la “reestructuracion”, sélo preguntan “cémo” se hacen las
cosas, y dejan sin responder cuestiones mas fundamentales sobre ‘que” se
hace y “por qué”.

La integracion del curriculum centra éste en la propia vida, y no en el
dominio de una informacién fragmentada encerrada entre los limites diviso-
rios de las areas disciplinares. Parte de una idea del aprendizaje como la inte-
gracion continua de conocimientos y experiencias nuevas, para asi profundi-
zar y ampliar el conocimiento que tenemos de nosotros mismos y del mundo.
Se centra en la vida tal como se vive hoy, y no en la preparacion para una vida
0 un nivel educative posteriores. Atiende a los jévenes a quienes va dirigido el
curriculum, y no a los intereses especializados de los adultos. Se ocupa del
analisis activo y de la construccion de significados, y no simplemente de dar
por supuesta la validez de los significados de otros. Y alumbra la idea de de-
mocracia porque se centra en los problemas, utiliza los conocimientos y fun-
ciona en un marco de participacion. Asi descrita, la integracion del curriculum
implica un cambio de paradigma mas auténtico que el que normalmente se ha
tenido por tal.
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