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INMIGRACION Y ENSENANZA
A ADULTOS

(Immigration and adult language teaching)

Félix Villalba Martinez

1. Introduccidén

En este capitulo se analizan los aspectos sociolingiiisticos que acompaian a la inmigracién y al
aprendizaje de una segunda lengua (L2). Algunos de los componentes que condicionan dicho
proceso de aprendizaje son aquellos relacionados con el contexto, con la dimensién pragmirica
de la lengua, con la superacion de las barreras individuales y sociales hacia el aprendizaje o con
la limitacién del inpur lingiiistico. Para el adulto inmigrante que aprende una 12 no siempre
es posible identificar las particularidades que presenta el nso de la nueva lengua y superar las
dificultades que plantea su adquisicion. Como resultado, es frecuente que la interlengua (IL)
de estos aprendices se detenga en diferentes estadios de evolucion y presente un gran niimero
de elementos fosilizados. En el capitulo se proponen disnonras estrategias de intervencién
metodologica para la ensefianza de [2 a estudiantes inmigrantes, con especial atencidn a
variables como el nivel de formarcién académica previa de los aprendices y la influencia de sus
conocimientos previos. Junto a esto, se plantean algunas propuestas para facilitar la participacién
de trabajadores inmigrantes en cursos de L2, Del mismo modo, se propone un posible modelo
de cursos de formacién de profesores de espafiol como segunda lengua. Por dlimao, se reflexiona
sobre el aprendizaje de L2 por parte de poblacién adulta analfabera en su lengua materna (L1} y
como construir el proceso alfabenzador en una segunda lengua.

Palabras clave: sociolingiiistica; aprendizaje de L2 por adultos; alfaberizacion; inmigracidn;
atricién

The purpose of this chapter is to present an analysis of the sociolinguistics aspects that relate to
immigration and L2 adult learning. Some of the components that condition this learning process
are associated with the context, the pragmatic dimension of the language, the overcoming of
individual and social barriers, and the linguisde inpuor limitation. To the immigrant adult who
learns an L2, it is not always possible to idennfy the pardeularides involved in the usage of a
new language, or to overcome the difficules posed by irs acquisition, As a result, it is frequent
that the interlanguage (IL) of these learners stops at different stages of evolution and presents a
significant number of fossilized elements. To overcome some of these challenges, strategies for
methodological interventions targeted at teaching an 12 to immigrant students are proposed,
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with a focus on variables such as the learners’ previous academic background and the influence
of their previous knowledge. In addidon, some propesals to facilitate immigrant workers'
partcipation in L2 courses and 3 model of teacher training courses for Spanish L2 instructors
are outlined. Finally, a reflection is included on the L2 learning process from the perspective of
the illiterate adult population oriented towards building the hiteracy process in an L2,

Keywords: socielinguistces; L2 adult learning; lireracy; immigrants; arrricion

2. Estado de la cuestién

La ensefianza de lenguas a inmigrantes es una actividad que inveluera a un gran nimero de
instituciones, profesionales y voluntarios en todo el mundo. En Espafia, al igual que ocurre en
muchos otros paises, suele presentar una serie de desafios comunes que incluyen los siguientes:

*  Se considera una acrividad marginal respectn a la ensefianza de idiomas.
=  Se suele mrawr con un cierto sentido de provisionalidad e inmediarez,
*  Se aborda sin un marco normativo que asegure unos estindares educativos comunes.

Como consecuencia, los profesionales de la ensefianza del espaiicl L2 se sienten poco atraidos
por esta acnovidad, que suele quedar en manos de voluntarios y educadores sin apenas formacién
especifica (Van Duzer y Florez 2003; Villalba y Hernindez 20082). No es de extraiiar, pues,
que gran parte de los programas de ensefianza de lenguas a inmigrantes se planteen al margen
de las propuestas actuales de idiomas: enfoque comunicativo, enfoque por tareas, etc. En ello
influyen tanto las 1deas generales sobre las posibilidades de aprendizaje de lenguas en la edad
adulta como otras especificas acerca de como implementar dicho proceso con inmigrantes
{McLaughlin 1992).' Gran parte de estos problemas se relacionan con el desconocimiento
que tiene el profesor acerca de los estudiantes,” lo que se traduce en expectativas inadecuadas
{(Waxman y Téllez 2002; Diamond, Randelph y Spillane 2(04) y en pricticas educativas que no
estimulan la creatividad del estudiante o su papel acdvo en la resolucion de problemas yen la
toma de decisiones. De este modo, es comiin que la ensefianza del espariol L2 se realice desde
corcepeiones asistencales y compensatorias orientadas a paliar el amplio conjunto de carencias
que se suelen atribuir a los inmigrantes (Villalba y Hernindez 2008a). Por otra parte, esta visién
parcial del esrudiante inmigrante y de su proceso de aprendizaje (Gonzilez 2008) plantea un
primer nivel de discriminacién en funcién de su origen, nacionalidad y grupo cultural (Hakuea
y Feldman 1996). Con ello, se va conformando un cierto sentimiento de fatalismo ante la
posibilidad de aprovechamienta educative de estos estudiantes, que se puede acenmar en funcion
de las diferentes nacionalidades™ esto ocorre incluse aungue no se disponga de dates sobre el
nivel de dominio de la L2 (Hakuta yValdés 1994).

La imagen parcial sobre los inmigrantes se genera incluso antes del contacte directo con
los mismos; asi, en el plano educativo, se suele pensar que sus situaciones socioeconomicas
influirin de forma decisiva en el aprendizaje de la L2 (Mallows 2012). Esta idea suele
mantenerse, pese a que en la investigacidn sobre adquisicién de lenguas segundas apenas se
haya considerado (Larsen-Freeman y Long 1991}, frente a otras contrastadas como son el
tdempo de permanencia en el pais,* la edad de llegada o la interaccién con hablantes nativos
(Fennelly y Palasz 2003; Chiswick y Repetto 2000). Un ejemplo de esto dltimo es &l caso de
los lamados encloves étmicos en los que el escaso contacto con los hablantes nativos disminuye
la necesidad de aprendizaje de la L2 (Chiswick, Lee y Miller 2005). Es asi que el contexto
lingiiistico desempefia un papel mis importante para el aprendizaje de lenguas que el deseo
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de mejorar de trabajo o de progreso social al abandonar las zonas de viviendas de inmigrantes
(Beckhusen er al. 2013%),

Ademis de los efectos de las pricticas de ensefianza, cabe destacar también el papel que
desempenan la ansiedad y los procesos de aculturacién en el aprendizaje de la lengua por
inmigrantes. La ansiedad condiciona el desarrollo del propio proceso afectando ranto a los
resultados comao al procesamiento del input (Maclntyre 1999) y puede deberse a diferentes causas,
aunque en el caso de los inmigrantes los factores sociales (falta de contacto con los hablantes
naovos, mal acento, compedtividad, etc)) desempefian on papel fundamental (Dewaele 2007;
MacIntyre 2017). Este efecto de la ansiedad es especialmente observable en situaciones en las que
la presion por adaptarse a la norma del contexto exige un comportamiento adecuado (Clément,
Baker y MacInryre 2003) y suele causar unes bajos niveles de competencia que originan mayor
ansiedad, una especie de circulo vicioso del que cuesta salir (Rose 2009; Seving y Backus 2017).

Por otra parte, pese a cdmo haya sido el proceso de ensefanza y aprendizaje, la competencia
alcanzada en la L2 puede variar en el tempo y verse afectada por los procesos de aculuracidn,
Entre los inmigrantes son frecuentes los fendmenos de arricidn o pérdida de lenguas —L1 o
L2— habladas ranto individual como colectivamente (Andersen 1982;Van Els 1986; Jordens,
de Bot y Trapman 1989; de Bot y Weltens 1995). La pérdida de 1z L1 construye un fenémenao
frecuente en los procesos de cambio de lengua y suele ocurrir gradualmente a lo largo de varias
generaciones, sobre todo entre nifios y jovenes (Anderson 1999). El alejamiento o disminucién
de las habilidades lingiiisticas se relaciona no sdlo con unas menores oportunidades de wso de la
lengua, sino también con las ideas que el hablante mandene acerea de su importancia respecto
ala L2 (Schumann 1978).

intimamente relacionados con las fendmenos de pérdida de 1a L1 o L2 se encuentran los que
nenen que ver con la evelucidn de los procesos de aprendizaje en inmigrantes, especialmente
adultas. En este caso, el hablante detiene por lo comiin su aprendizaje cuando entiende que ya
posee los suficientes recursos comunicarivos para la comunicacién, o incluso deja de prestar
atencidn a sus producciones lingtiisticas cuando el contacto con hablantes natives disminuye o los
contextos de comunicacidn son menos exigentes, Las fosilizaciones y una menor monitorizacién
en las emisiones son manifestaciones ficilmente observables en adultos con un largo periodo de
permanencia en el pais de inmigracion® (Cohen 1989).

3. Consideraciones metodoldgicas

3.1. El proceso de aprendizaje de la 1.2 por inmigrantes

Unaz de las reflexiones bisicas que debe considerarse cuando se trabaja con estudiantes inmigrantes
que aprenden una L2 es que se trata de nifios, jdvenes y adultes que necesitan aprender la lengua
de su nueva comunidad de habla. Por esta razén, conviene asumir que estas personas activarin los
mismos mecanismos y procesos cognitivos que cualquier otro aprendiz de idiomas y que, al ser
estos mecanismos generales para el aprendizaje, no variarin respecto a su situacion legal, estarus
social o consideracion de los esmdiantes’ (Sincher-Mesa et of. 2004). Este reconocimisnto
implica, a su vez, que las diferencias entre el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y
lengua segunda se deberin fundamentalmente al contacto con el inpur. Pastor Cesteros (2004,
66) centra esa diferenciacién en el contexto lingiiistico al afirmar que:

se habla de lengua extranjera (LE) cuando la lengua no nativa que aprendemos no estd
presente en el contexto en que nos desenvelvemos diariamente. [. . ] Por el contrario,

cuando [. . .] se halla en el contexto inmediato del aprendiz, y éste puede entrar en
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contacto con ella, escucharla o hablarla, usarla, en definitiva, también fuera del aula, nos
encontramos ante una situacion de segunda lengua.

En esta linea,Villalba y Hernindez (2008b, 85) proponen hablar de aprendizaje de lenguas en
eontexto para referirse al:

conjunto de elementos ambientales (sociales, culrurales, econdmicos, laborales,
relacionales. . ) que determinan el modo en el que el sujeto entra en contacto con
la nueva lengua, la udhza y la modifica. En el caso de jovenes y adultos inmigrantes
podemos sefalar dos contextos lingiiisticos concretos que forman parte del imbito
social en el que se usa 1a L2: el contexto académico y el laboral.

Se suele pensar que en una situacién de aprendizaje narural el sujeto dispondri de muchas
mis posibilidades de entrar en conrtacto con el inpur y que, ademds, éste serd mis variado y
sgnificativo del que se presenta en las clases de lengua extranjera. Pese a estar de acuerdo, en
lo bisico, con este presupuesto, hay que aclarar algunos aspectos acerca de lo que supone el
aprendizaje de una L2 en un entorno natural (Villalba 2010).

En primer lugar, hay que tener en cuenta la limitacion del input que el aprendiz recibe en la L2,
Seria equivoco pensar que la sitnacidén de inmigracidn proporciona por si misma niveles homogéneos
de exposicién a la L2 para los diferentes sujetos. Por lo general, el contacto que los adultes tenen
con la nmieva lengua suele ser mis limirado de lo que podria esperarse en principio. En este hecho
influyen no sélo las propias caracteristcas de la comunicacién cotdiana,® sino también las derivadas
de las disrintas simiaciones comunicativas en las que participa el sujeto y que, para el adulte, tenen
una clara relacidn con el entorno sociolaboral. Las limiraciones lingiiisticas que experimenta el
adulto en la L2 tienen que ver con los temas, las secuencias comunicativas, las oportunidades de vso
de la lengua y los interlocurores, Este ipa de limitaciones son 2iin mds determinanres entre ciertos
grupos sociales fuertemente cohesionados y para individuos que viven en enclaves lingiiistico-
culturales cerrados (Chiswick y Miller 1996; Baver, Epstein y Gang 2003).

Ademis, es necesario considerar la complejidad del aniliss automirtico de la L2, La exposician
directa a la lengua implica que el hablante necesita aprovechar las oporminidades comunicativas que
se presentan para analizar porciones de material ingliistco. Las condiciones en las que se desarmollala
comunicacion (su inmediatez, la atencién al ugnificado, los distractores ambientales, etc.) dificultan
el aislamiento de los elementos discretos y significativos del sistema con el ebjerivo de analizarlos y
retenerlos. Una consecuencia directa de estos procesos incompletos de anilisis lingiifsnco puede ser
la fosilizacion de numerosos elementos gramaticales, léxicos, pragmaticos, etc. Por otra parte, L fala
de estimules neganvos {como bz correccion de las formas) contribuye, entre orras causas, a que la L2
de muchos inmigrantes permanezca estancada en estadios iniciales, sin evolucionar®

Finalmente, cabe destacar la acruacion de variables individuales. El estudio de la lengua
simplificada de muchos inmigrantes, proscima a bas lenguas pidgin, ha permitido analizar cdmo influyen
las variables indmiduales en el aprendizaje de lengua por adulos, De los diferentes componentes
que suelen considerarse {memoria, actitudes lingiiisticas, conocimiento de otras lenguas,™ etc ), son
de especial interés aquellos relacionados con la actimd hacia el aprendizaje: modvacion, confianza
en uno mismo, ansedad, erc.' Para ilosrrar b importancia de estos componentes, atenderemos
Gnicamente a algunas de las sitiaciones relacionadas con la ansiedad y con la motvacién.

El deseo de aprender la nueva lengua no siempre responde a la voluntad del sujeto por progresar
individualmente y adquirir conocimientos que faciliten su vida. La andedad por que este proceso
sea ripido, profundo y eficaz esconde otros problemas que acompafian a muchos inmigrantes, y
que se refleja en altos niveles de estrés en diferentes planos (Adkins, Sample y Birman 1999, 2-3):
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»  Estrés migratorio: cuando la emigracién se produce repentinamente como consecuencia
de conflictos politicos, guerras, ete. desencadena una situacidn de estrés por toda la tension
acumulada,

=  Farrés culoural (acoadnirative seress): la legada a2 una nueva culrura supone una situacién
de estrés al tener que enfrentarse a situaciones cotidianas reguladas con claves culturales
diferentes de las propias.

*  Fsrrés tranmitico: resultado de situaciones que han dafiado fisica o psicologicamente al
individuo: desastres naturales, tortura, ete,

Como se indicd anteriormente, en el caso de los estudiantes inmigrantes 13 ansiedad estd
claramente condicionada por el contexto soeial, lo mismo ocurre con la motivacién. Ambaos
conceptos se pueden englobar en lo que Clément y Kruidenier (1985) denominan anfianza en
sf misno y en el imbito de la inmigracidn van mis alli del plano psicolégico. Sin embargo, esta
confianzz se puede ver amenazada en el caso de aprendizaje de una L2: Cohen y Norst (1989:
61) lo resumen perfectamente al indicar que el lenguaje esti tan estrechamente relacionado
€ONn uUno mismo que un aaque a uno lo es inmediatamente 2l otro. En esta misma lines,
Nortan (2000, 2013) introduce los conceptos de identidad y de inversién para destacar el
papel del contexto social y de las relaciones de poder entre grupos sociales en el aprendizaje
de idiomas. El inmigrante que aprende una nueva lengua negocia constantemente su idenridad
como hablante lo que conlleva un evidente conflicto entre lo que es y lo que proyectaen la L2,
También su valor econdmico, cultural y social varia segiin se desarrolla el proceso y todo esto
ocurre en un contexto ideologico determinado. El aprendizaje de la nueva lengua se entiende,
asi, como una inversién que se relaciona con la identidad, el capital y la ideologia (Darvin y
MNorron 2016).

3.2. Desafios actuales en la enseiianza de espafiol a inmigrantes

Gran parte de los problemas que se asocian con la ensefanza de lenguas 2 inmigrantes estin
relacionados con aspectos extralingiiisticas que influyen decisivamente en los resultados y en el
proceso de aprendizaje de una L2 (Lamberr 1990}, Entre ellos destacan: la formacidn y expectativas
de los profesores, las exigencias sociales e institucionzles respecto a los estudiantes (Beacco
2008) o la organizacién y los medios y recursos dedicados a la ensefianza. A modo de ejemple,
componentes organizativos tales como los niveles, la adseripcion de los estudiantes, los criterios
de promocion y los horarios pueden condicionar la unlizacion de metodaologias adecuadas,
el uso de materiales especificos, e incluso en el propio desarrollo de las sesiones didicticas.
En este sentdo, s poco frecuente que en los programas formanvos dirigidos a inmigrantes
se contemplen distintos cursos en funcidn del nivel de competencia de los alumnos, de sus
trayectorias académicas o de sus necesidades formarivas. El resultado suele ser agrupamientos
complejos que dan lugar a tensiones entre los estudiantes por los diferentes ritmos de aprendizaje
(Boyd v Boyd 1989;Villalba y Hernindez 1994) y, en consecuencia, a abandonos frecuentes.

3.2.1. Fundamentos pedagdgicos y materiales diddcticos

En cuanto a las propuestas merodologicas para la ensefianza de espafiol a inmigrantes, es comiin
encontrarse con ideas que sostienen la necesidad de buscar metodologias y pricticas diferentes a
las que se siguen con estudiantes de L2 convencionales. Este tipo de consideraciones se 2poya en
Iz idea de la novedad del fenémeno segiin la cuzl la inmigracion es un fendmeno reciente que exige
una respuesta ripida y eficaz para facilitar la integracién de los inmigrantes (Villalba y Hernindez
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2005). Como resultado, es frecuente que se implementen pricticas educativas que suponen un
claro retroceso pedagdgico en el campo de ba didietica de L2 e, incluso, de la pedagogia en general
{Brunn 1999; Helot y Young 2002) y se defiendan apasionadamente las pricticas experienciales
que, en algunos casos, estin cerca de la pedagogia de la pobreza de la que hablaba Haberman (1991)."
La consideracion de que la ensefianza del espafiol a inmigrantes apenac dene relacidn con la
ensefanza de idiomas en general esti motivada, en gran medida, por el hecho de que el profesor
no formado no suele reconocer las secuencias y recursos didicticos de los mareriales pedagdgicos
existentes, Si se analizan los materiales elaborados especificamente para estudiantes inmigrantes, es
pasible entender mucho mejor lo que suponen las anteriores afirmaciones. Estos recursos didicticos
apenas muestran variaciones significativas a lo largo del dempo y en ellos subyacen ideas comunes
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de idiomas (p. ej., la importaneia del léxico, de la
repeticion y la simplificacion de formas) y sobre las necesidades del propio esrudiante. En general,
en estos materiales sz pueden identificar las signientes erientaciones (Hernindez yVillalba 2004):

»  Importancia excesiva del componente léxico. Suelen presentarse recopilaciones de entradas léxicas
agrupadas segiin diferentes criterios tematicos, ilustradas con dibujos ¢ imigenes de calidad
variable y, en algin caso, con raducciones a los idiomas maternos de los estudiantes.

*  Unidades temdticas disesiadas para los primeros cursos de educacion primaria o bdsica. Con
independencia de la edad de los aprendices, las propuestas presentan secuencias y referentes
simples segiin modelos de la primera etapa de la educacién primaria.

*  Ausenca casi total de explicadiones gramaticales, pragmdticas, disairsivas, ete. Se considera que
estas componentes lingilisticos sélo se pueden tratar en cursos mis avanzados cuando los
estudiantes poseen un nivel mayor de dominio de la L2. Esta idea se ve reforzada también
cuando se trabaja con alumnos con desigual escolarizacién. En los casos en los que se
decide incluir 1a gramitica, apenas se pasa de secuencias simples coma el género y niimero,
la flexién en presente y sdlo en verbos regulares.

*  Ausencia de un trabajo sistemdtico de las diferentes destrezas lingiisticas, Por lo general, priman las
actividades de comprensién lectora y de produecién escrita, Apenas existen acovidades de
compresidn auditiva y, en conjunto, la ejercitacion se presenta sin seguir una secuencia clara
y ordenada ni en los fines comunicativos ni en el nivel de complejidad (Lirdewooad 1996).

*  Falta de una programacion organizada segin eriterios lingtiisticos. Al carecer de una secnencia
lingiiistica, no se puede contemplar una progresian de los estudiantes, por lo que es dificil
evaloarlos de manera adecuada, Los materiales asi elaborados se reducen a una serie de
unidades didicticas sueltas, sin relacién enere si, o con una relacion solamente temdnca.

3.2.2. Heterogeneidad de los niveles formativos

Uno de los mayores problemas con los que tropieza la ensefianza de lenguas a inmigrantes es que
no se dispone ain de respuestas didicticas adecuadas a la heterogeneidad de niveles formativos
de los estudiantes. Por lo general, la ensefianza de L2 se ha dirigido a colectivos homogéneos
de aprendices para los que se ha disefiado un modelo convencional de cursos de idiomas y de
recursos didicticos, Los materiales, y la mayor parte de la reflexidn metodolégica, se dirigen a un
aprendize joven, formado y familiarizado con la culrura occidental, Por el contrario, los grupos
de estudiantes inmigrantes suelen ser mucho mis heterogéneos, ya que pueden estar formados
por adultos, trabajadores, jubilados, etc., con distintos niveles académicos, distintas trayecrorias
formarivas y, sobre todo, experiencias personales muy diversas (Villalba 20132).

Una manifestacidon de esta heterogeneidad de experiencias y formacion es 1a manera en
que se han adquirido los conocimientos de la nueva lengua, aspecto que conlleva también
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implicaciones organizativas y metodolégicas. Resulta muy eomiin en los grupos de inmigrantes
encontrarse con personas que pueden comunicarse con cierta fluidez en la L2, pero que carecen
de los conocimientos especificos sobre los contenidos gramaticales de la lengua. Esto se debe a
que, por una parte, el aprendiraje se ha producido mediante el contacto directo y espontineo
con hablantes y sin apenas acovidades de aprendizaje formal y, por otra parte, al bajo nivel de
estudios y experiencia académica previa que posee el aprendiz,

3.2.3. Falta de un curriculo especifico

Una de las mayores carencias que se plantean en la ensefianza de espafol L2 2 inmigrantes es
la falta de un curriculo especifico que regule este tipo de acnividad. Para el inmigrante se suele
considerar un {inico nivel de competencia general y homogéneo que no dene #n cuenta ni sus
necesidades comunicanvas ni su plan migratorio {Beacco 2008). Junto a esto, la competencia
en la nueva lengua suele formularse sobre la idea de que el inmigrante apenas necesita un nivel
bisico de dominio de la L2 para desenvolverse en la nueva sociedad (Villalha 2012). No es de
extrafiar pues, que la evaluacion del dominio de lengua se establezea en términos absoluros (o
se conoce o no se conoce la [2), se relacione con un use general de Iz lengua y se restrinja al
ambito de la comunicacion oral (Damico 1992; del inmigrante apenas se espera que necesite
leer nada en la nueva lengua y, mucho menos, escribir, Tampoco se evalian los programas de
ensefianza de L2 y de atencidn educativa a la poblacidn inmigrante, con lo que no se puede
gzrantizar la continuidad de los mismos ni determinar su nivel de eficaciz (Hakuta y Valdés
1994). En las pocas ocasiones en las que se realiza esta evaluacidn, se aplican exclusivamente
criterios (econdmicos, de éxito escolar, ere.) que apenas guardan relacién con la didicrica de
lenguas y menos ain con la lingtiistica aplicada.

Como sigue sin existir un curriculo especifico de L2, la evaluacion se mantiene como una
actividad esporidica y de poca relevancia dentro de esta irea edurativa y, ademis, se caracreriza

por lo siguiente:

*  Escaso rigor de los procedimientos e instrumentos utilizados. Se suelen aplicar pruebas
incompletas que no recogen datos de todas las destrezas lingiiisticas. Habitualmente se rrata
de ejercicios tomados de manupales para inmigrantes o adaptados de pruebas convencionales.
Suelen centrarse en aspectos de tipo léxico y en contenidos gramaricales simplificados.

*  Falta de criterios y niveles de dominio lingiiistico. Por lo general se considera un nico
nivel comiin de dominio de la L2,

*  Ausencia de objenvos claros. No sélo no se sabe qué evaluar sino, sobre todo, para queé
hay que evaluar. 13 ausencia de una finalidad clara en la definicion de los programas de
ensefianza de lenguas lleva 2 que no se pueda precisar el sentido de la evaluacién,

»  Aplicacion de pruebas de caricter general en las que no se recogen ni las particularidades
lingiiisticas de los contextos de uso de la L2, ni las caracreristeas académicas o culturales de
los aprendices.

4. Pautas para la ensefianza del espafiol a inmigrantes adultos

La ensefianza de L2 a inmigrantes exige de un detenido proceso de planificacién en el que
s [engan en cuenta tanto las circunstancias y caracteristicas personales de los mismos como
las exigencias de la propiz institucion en bz que se inseriba dicho proceso. Antes de ofertar un
curso conviene precisar los eriterios de agrupamiento de los estudiantes, el plan de estudio
que se seguird, orientaciones sobre la prictica docente y la formacién de los profesores. Junto
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a esto, habri que contemplar posibles grupos de estudiantes analfabetos y definir los eriterios
metodolégicos mis adecuados para aplicar en la alfabetizacién en una L2,

4.1. La agrupacion de estudiantes en niveles

La agrupacion de los estudiantes resulta fundamental parz garantizar un acceso a los contenidos
del curriculo y un desarrollo eficaz de las sesiones didicticas. Entre los criterios a priorizara la
hora de realizar los agrupamientos hay que tener en cuenta fundamentalmente tres aspectos:
el nivel de alfabetizacién en la L1, el nivel de eompetencia en espafiol y la edad. No se deberia
entender los valores y componentes culturales como condicionantes para el agrupamiento sino
como otras de las variables que hay que considerar en la relacién con los estudiances. Si pese a
estas consideraciones no fuese posible el agrupamiento por diferentes niveles de competencia,
sino Gnicamente clases muldniveles, el profesor deberia planificar la docencia tenienda en
cuenta las signientes recomendaciones (Marthews-Aydinli yVan Horne 2006):

*  Ewvaluar las necesidades de los estudiantes con el fin de idendficar lo que necesita aprender
cada uno.

»  Planificar las lecciones disefiando actividades para diferentes grupos que puoedan trabajar
independientemente o en ocasiones, de manera simuliinea,

*  Agrupar estrategias y objetivos y contar con una variedad de estrategias que permim
agrupaciones diferentes segiin objetivos y contenidos en cada caso.

*  Usar las lenguas marernas en el aula ya que el uso de la L1 permite seguir el desarrollo de
las clases a los esudiantes menos avanzados. Se puede pedir la ayuda de algunos estudiantes
para la raduccion.

*  Apoyarse en el aprendizaje basado en proyectos v en temas de aprendizaje. En el primer
caso, los estediantes rienen que resolver un problema o un producto que desarrollar; por
ejemplo, deben realizar un manual de recursos de la localidad. En el segundo, pueden
agruparse segiin temas que les interesa tratar mis que por niveles de competencia.

*  Facilitar el acceso 2 materiales de autoaprendizaje, El estudiante debe tener libre acceso a un
material de autoaprendizaje que le permita un trabajo auténomo sin apenas colaboracién
por parte del profesor.

4.2 La planificacion de los cursos

Respecto a la duracion de los cursos de enseianza de espaiiol para inmigrantes, las Propuestas
de Alicante para la Ensefianza de Sequndas Lenguas a Inmigrantes (Hernindez, Rocz y Villalba
2007)" recogieron la necesidad de que se disefiasen cursos intensivos de duracién trimestral o
cuatrimestral tomando como referencia que la duracidn para los diferentes niveles puede ser de
180 horas para un nivel inicial y 300 horas para un nivel intermedio. Relacionado también con
los aspectos organizaovoes, se deberia disponer de un curriculo adaprado a las caracterisocas reales
de la ensefianza del espaiiol como L2. En este senddo, un posible punto de partida es que el
curriculo ha de responder a un objetivo general orientado a dotar al estudiante de una adecuada
competencia comunicarva en la L2 que le permita parricipar eficazmente en las relaciones sociales
de su entorno (Villalba y Hernindez 20083). Segin el grupo de edad, los objenives podrian incluir:

*  Desarrollar en el aprendiz una eficaz competencia lingilistica académica en la segunda lengua
que le posibilite acceder a los contenidos de las distintas dreas curriculares y continuar su
proceso formative segiin sus intereses personales.
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*  Adqguirir una competencia lingiiistica profesionzl que permita mantener interacciones
comunicativas eficaces en el entorno del rabajo, acceder al empleo o a promociones laborales.

Pero, ;qué caracteristicas propias debe tener un curriculo especifico para a ensefianza del espafiol
L2 a inmigrantes? En primer lugar, debe ser un documenta convencional de los que existen para
Lz ensefanza/aprendizaje de idiomas. Es decir, debe incluir y adaprarse 2 las propuestas curriculares
acruales como las del Mareo coriin europeo de referencia para las lenguas (MCER) (Council of Europe
2001,2017) por un doble motive: 1a ensefianza del espaiol L2 2 inmigrantes forma parte innegable
de la didicrica general de idiomas y, ademds, el aprendiz de L2 experimenta los mismos procesos y
similares necesidades de aprendizaje que cuzlquier orro sujeto que aprende una nueva lengua. De
este modo, compartiri idénticas exigencias en el uso de bz nueva lengua, aunque la partcularidad
de vivir en contacto con hablantes nativos hard que se manifieste con diferente intensidad. En este
sentido, y siguiendo la reflexién del MCER {2001, 2017), se pueden idendficar cuatro imbitos
de uso de la lengua: el imbito personal, que constiruye la esfera privada del individuo y que se
centra en la familia y las relaciones sociales; el imbiro piblice, donde las personas acrian como
miembros de la sociedad; el imbiro profesional, donde los individuos desarrollan su rrabajo, y el
imbito educativo, en el que la persona participa en algiin proceso formativo.

Logicamente, los nifios y jévenes actian en los imbitos personal, pablico y educanvo, mientras
que los adultes pueden hacerlo en todos los imbitos descritos. En consecuencia, y a pardr de los
requisitos contexruales sefialados antes para el uso de una nueva lengua, es posible concluir que
cabriz hablar de tres tipos de competencia que podrian considerarse en la ensefianza de una L2
(Villalba y Hernindez 2008a):

1) Una competencia lingiiistica comunicativa relacionada con un uso general de la lengua en
situaciones diversas de la vida cotidiana {Fines Comunicativos Generales: relacionados con
el uso de la nueva lengua en situaciones variadas de la vida coridiana).

2) Una competencia lingiiistica académica especifica de los contextos educativos (Fines
Académicos: relacionades con el uso de la lengua para llevar a cabo aprendizajes en
educacion primaria, educacién media, educacién superior, etc.).

3) Una competencia lingiiistica profesional (Fines Laborales: relacionados con el uso de la
lengua en el lugar de trabajo).

4.3. La prdctica y formacién docente

Teniendo en cuenta his mileples carencias que ain persisten en la ensefanza de lenguas a
inmigrantes resulta cenrral by lbor del profesor y su pricnca docente (véase el Capirulo 44 de
Verdia en este volumen). Para poder hacer frente a los desafios que se han resumido en L Seccién
3 y atender las necesidades de los estudiantes inmigrantes, es fundamental que los docentes que
imparten cursos de espaiiol L2 2 inmigrantes tengan una formacién pedagégica de base que incluya,
ademds, un componente especifico, una necesidad ya destacada por Gonzilez (2008) y recogida en
las Propuestas de Alicante y el Manifiesto de Santander (Sinchez-Mesa er al. 2004). Dicho componente
especifico deberia tratar temas relacionados con losinmigrantes y b inmigracidn. El profesor debe
estar famihiarizado con el marco sociopolitico en el que se produce la inmigracién para entender
las monvaciones y circunstancias concretas de sus estudiantes. Suele pensarse que las razones
econdmicas son las dnicas que motivan los movimientos migratorios; esta concepeion condiciona,
como ya se indico, la imagen que se posee del inmigrante. Del misme modo, es fundamental
conocer el imbito legidative que acogeri a los estudiantes inmigrantes para saber las limitaciones y
posibilidades de la actuacian docente, por ejemplo, si se pueden emitir certificados, si el estudiante
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puede acudir libremente al centro educativo pese a su simacidn legal, o s dene coberrura sanitaria
ante un accidente que ocurra en el centro de estudios. Por eso, la formacion docente deberia cubrir
los siguientes contenidos especificos: los movimientos migratorios, sus causas y motivaciones; b
dimensién socioculrural de la inmigracion y el marco legislanvo (Villalba 2017).

Mis alli de estos contenidos, los enfoques metodolégicos que se empleen para la ensefianza
de espafiol L2 a inmigrantes no deben diferir sustancialmente de los que se unlizan para los
cursos de espafiol L2 convencionales (véase el Capimlo 1 deVizquez y Lacorte en este volumen).
En consecuencia, los cursos de formacidn para docentes de espafiol L2 a inmigrantes necesitan
incluir unidades temiricas que les permitan a los futuros profesores explorar diferentes métodos de
ensefianza, los recursos y materiales didicocos dispenibles, qué implica hablar una lengua y céme
se aprende y ensefia, el papel del componente intercultural en la ensefianza y aprendizaje de la L2,
sus creencias relacionadas con la lengua y su aprendizaje, y el rol del profesor como investigador.

En el contexto especifico de la ensefianza del espaiol a inmigrantes, las adapraciones de
las propuesras merodoldgicas deberin, por una parte, responder a anilisis objerivos sobre las
caracteristicas de los alumnos y, por otra parte, adaptarse a los diferentes niveles de lectura y
escritura, formacién académira, conocimientos generales y necesidades y posibilidades de
estudio. En este sentido, per ejemplo, la presentacion de contenidos viene determinada en gran
medida por los rasgos propios del alumno adulto que, sujeto a diversos condicionantes laborales,
familiares y sociales, no siempre puede asistir con regularidad a las sesiones lectivas, per lo que
habri que contemplarse contenidos ciclicos y recurrentes. Esto tiene especial importancia en
las presentaciones y pricticas gramaticales, que deberin ir mis alli de su distribucion en los
diferentes niveles curriculares para adecuarse a los conocimientos especificos de los estudiantes,
Es decir, un alumno podri comunicarse oralmente en espaiiol de acuerdo a un nivel inicial o
intermedio por haber aprendido la lengua en contacto con la comunidad, pero esto no quiere
decir que sus conocimientos lingiiisticos se correspondan a dichos niveles de vso de la lengua, El
uso de estrategias compensatorias podrd ocultar carencias lingiiisticas en muochos alumnos, por
lo que serd necesario presentar contenidos de niveles anteriores.

4.4. Espaiiol L2 para inmigrantes analfabetos

En cuanto 2 la ensefianza de espafiol L2 para estudiantes inmigrantes analfabetos, el punto de
partida consiste en asumir que la dificultad de este tipo de prictica educativa puede residir en
nuestras propias limiraciones como docentes (Villalba y Hernindez 2000). La mayor parte de los
profesores de espafiol estin habitiados a ensefiar con la guia de un libro de texto y un marerial
complementario. Sin embargo, el trabajo con estudiantes analfabetos limita las posibilidades de
urilizacion de un libro de texto convencional. Algunas ideas que pueden facilitar el rrabajo con
este tipo de aprendices pueden ser:

*  Contemplar el rrabajo autdnomo respetando el ritmo personal de cada alumno (p. ej., sus
conocimientos, actitudes y posibilidad de asistencia a clase).

*  Farilitar |a posibilidad de acruar sobre el inpur.

*  Ofrecer posibilidades de producir y analizar el oupur.

= Disefiar situaciones que faciliten la activacién de disnneos ripos de estrategias.

*  Crear un entorno de aprendizaje arractivo y acogedor,

*  Considerar agruparciones variables de los alumnos,

Lo anterior no quiere decir que no haya que utilizar material didictico de ensefianza de idiomas,
sino que éste debe contemplar las caracteristcas distintivas de los estudiantes analfabetos. Una
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unidad didictica segiin esta orientacién debe incluir muestras de lengua, conceprualizaciones
y actividades variadas para desarrollar los contenidas y permitir la revision individual sobre el
input. Un ejemplo de este tipo de unidades para analfabetos es el que Hernindez y Villalba
(2009) presentan con el trulo Una propuesta comunicativa para la alfabetizacion en espariol como L2,

Por otra parte, con estudiantes analfabetos serin necesarias ambién las reflexiones de ripo
metalingiiistico, aunque, para ello, tengamos que trabajar previamente aspectos fonéncos. Esto
ocurre, por ejemplo, con la concordancia de género y nimero, que salo se podri presentar cuando
el estudiante identifique los diferentes sonidos (5, 4,0, ©,.. .} y los asocie con so correspondiente
categoria gramarical. En general, se ha demaostrado que el entrenamiento especifico en el desarrollo
de la eonciencia fonética desempena una gran imporwancia en los procesos de alfabeazacion y
de aprendizaje de una L2 (Carpio, Defior y Justicia 2002; Jones 1996). Este entrenamiento ofrece
claras ventajas tanto para el aprendizaje del léxico, como para el delemreo v, sabre todo, abre la
posibilidad de plantear ejercicios de reflexién metalingiiistica con los alumnos.

Para concluir, es importante considerar que la ensefanza de espafiol [2 a inmigranres es
una dimensién mis de la didicoca de idiomas caracterizada por la influencia que las variables
personales y sociales desempefian en el aprendizaje y uso de una nueva lengua. Al ararse de
la lengua que se emplea en el pais al que se emigra, su aprendizaje debe entenderse como un
derecho de los inmigrantes y sus familias, El dominio de la L2 hace posible el gjercicio de los
derechos y deberes ciudadanos y, en consecuencia, la participacidn activa en la nueva sociedad.

Notas

1 La :up-rrinrid:ld del nifio para el :prl.-n.d.ix:.jt,]: maynr n:p:i.dn par el :pr:m:‘iz:jc cuanto mias pcguefio
s el nifio ¥ MIyor s la l:xpﬂ:ir:iﬁrl alal? se :||:|r|:|1|:h: una L? cuando se puc&r hablar ¥, por ilrimo,
todos los nifios 1prcnd|.-n igu:l.

Descenocimiento que es mucho mayer entre responsables educztivos e, incluso, formadores de profe-

sores, lo que plantea ambién wnas consecuencian difercntes por el imbito de actuacidn de cada ona.

3 Este es el caso de stodiantess marTouies, :-rnl:gﬂcin, cameruneses, etc., con los que las CXpeECanvas
parccen limitarse al minimo como comsecuenca de un l':ﬂ_gn;ldn- faralismo del COnjunto del sisterma
educativa (Efecto Pipmalisn, Rosenthal y Jacobsen 1968).

4 Carliner (2000) calcula que el nivel de dominio de 13 12 aumenta en tormao a2 un 1, 1% por afio de per-
manencia en ¢l pals de acogida. 5i se estd escolanizado el porcentaje llega 2 incrementarse en un 5%,

5 En el estudio de Beckhusen, Florx, Graafl, Poot y Waldorf se analiza £] papel que desempefian la
swegregacidn laboral (accesn a puestos de trabajo menos valomdos) v b residencial (loclizacion de la

[\ ]

vivienda en barrios para inmigrantes) y el contexto lingiiistico (contacto o no con hablantes nativos) en
el ]P!'I:I'I.{!.illjf deuna L2 por inmigrantes,

6 Unma txplij:.lciﬁn interssante pam el fendmeno de n:grnil':m es la idea de que lo tlomo ;prl:ndidn s lo
primero que se pitn:lc o, dicho de otro modo, las conocmientos ¥ habilidades Hngﬁ.isl:ir:u = piﬂ'dcn en
orden inverso 3 su adguisicion (Andersen 1982, Weltens 19R7).

7 Idea que inspira el Bamado .‘I-.Enl!liﬁl.‘!!-ﬂ de Samtander, documenta redactado en el [ Enouentm de Eiprd.nfisl‘a:r
e Frsedanza de L.? pama Inmigrantes que 32 celebrd en la UIMP de Sanmander. Fl texto estd accesible en
http:/ /sepundaslenguaseinmigracion.com/inicin/ManifiestoSantander. pdf

B Johnston {1985) plantea que gran parte de bz comunicacidn cobdiana puede estar formada por expre-
zones y formulis comunicativas convencionales.

9 Pese al inteneo de parocipacion del hablaner nario medianes simpli.ﬁj::i:iunu cuando habla con no
nativos {Meisel 1977).

10 La variabilidad individual puede deberie en parte 2 b activacidn de capacidades cognitivas generales
(memoria verbal, percepoién auditiva, reconocimiente de modelos, . . .) antes que 3 capacidades especi-
ficas para el aprendiraje de lenguas,

11 Vartables incluidas en el prinapio del Filoo Afective de Krashen {1985).

12 Algunas de lis manifestaciones de estas pricticas serian excluir a los estudiantes de los modeles ped-
agogicos comvencionales, fomentar la p:sivid::.:l, que rcpmdm:: estlos de :pr:ﬂdir_:jc si.mpln,]r phntﬂ.r
secuencias didicteas directovas,
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13 En 2006 se celebrd en la Univerndad de Alicante €] 11 Encuentro de Ep:ci:]jsm en Frsefianza de
Scgundas Lenguas a Inmigrantes. Como resultado del encuentro se redactaron lis amadas Propuestas
de Alicante, un documento orientative sobre el mode de abordar esta acovidad en diferentes ireas:
adultos, nifios y jovenes, contexto excolar y hborml. Un resumen del documento se puede encontrar en
Hernindez, Roca yVillalba (2007). El documento onginal ssti accesible en hitp:/ fscgundasdenguasein
migracion.com/inicio/propuestasalicante. pdff
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