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A las maestras y a los maestros que, pese a todo,
siguen creyendo que otra educacién es deseable (y posible).

A quienes enarbolan el poder de las palabras contra las palabras del poder.
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A mis doce afios de edad estuve a punto de ser atropellado por una bicicleta.
Un sefior cura que pasaba me salvé con un grito: jCuidado!
El ciclista cay$ a tierra. El sefior cura, sin detenerse, me dijo:

sYa vio lo que es el poder de la palabra?

GaBRIEL GARCiA MARQUEZ,

«Botella al mar para el dios de las palabras». E/ Pais, 1997.
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CAPITULO V

La educacion literaria,
entre la realidad y el deseo’

Después de una interminable escolaridad en la que la ensefianza de la literatura

nos habfa mantenido a una distancia respetuosa de los libros.

DanteL PenNac, Como una novela, 1993: 87.

ué hacer con la literatura en la escuela? ;Cémo educar en el aprecio y en el dis-

° frute de la lectura y de la escritura literarias en estos inicios del siglo xx1 y en el

< ontexto de una educacién y de una sociedad sometidas a la fascinacién de otras

ficciones y de otros relatos que inundan la ventana electrénica del televisor y el diluvio de
informacién de Internet?

No es nada ficil responder a estos interrogantes en una época como la actual en la que
el libro convive con otros canales de comunicacién que transmiten de una manera accesible
y seductora sus lenguajes y sus mensajes. Jorge Luis Borges escribié hace algunos afios que
«el libro es una extensién de la memoria y de la imaginacién» (Borges, 1980: 13). Hoy, sin
embargo, el ejercicio de la memoria y de la imaginacién no es ya un patrimonio exclusivo
de los libros ni de la ficcién literaria por lo que quizd convenga reflexionar sobre el modo
mds adecuado de estimular el goce de las palabras y el placer de la lectura y de la escritura
literarias en una época como la actual en la que adolescentes y jovenes encuentran en los
estimulos de la cultura de masas y en Internet una inmediata y estimulante satisfaccién a sus
afanes de ensofnacion y a sus deseos de conversar con textos e hipertextos que les hablen de

mundos propios y ajenos.

*  Estas lineas constituyen una revision y actualizacion de otros trabajos anteriores (Lomas, 1999 y 2009).
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LA ENSENANZA LITERARIA: EL JARDIN DE SENDEROS QUE SE BIFURCAN

En este contexto, y como escribe Antonio Orejudo (2008: 11) a propésito de la ensefianza
literaria en la educacién media y en la universidad en Espafia, «en los colegios y en los
institutos todo lo referente a la literatura parece destinado a que los jovenes la detesten.
La cosa no mejora en la universidad, donde ha desaparecido hasta la mala conciencia (...).
Para formar lectores parece razonable recurrir a la lectura. Y sin embargo esto es lo dnico
que no se hace en los institutos. Se memorizan fechas, nombres y listas de figuras retéricas,
pero no se lee. El programa de Literatura Espafiola que se desarrolla en la universidad es el
mismo que Marcelino Menéndez Pelayo presenté a mediados del siglo x1x en su oposicién
a catedrdtico. Es decir, se sigue ensefiando la misma literatura que hace cien afos y se sigue
haciendo del mismo modo. Aquel plan de estudios, disefado para formar eruditos, sigue
aplicdndose hoy, cuando la inmensa mayorfa de los licenciados no acaban siendo fil5logos
sino profesores de instituto».

Algo hay de cierto en este diagndstico sobre las enfermedades que aquejan de un tiempo
a esta parte a las ensefianzas literarias, aunque, afortunadamente, las cosas estdn cambiando
y la educacién literaria, al menos en la ensenanza obligatoria y en el bachillerato, es hoy al
fin un escenario de indagaciones, de bisquedas y de innovaciones (véanse en este sentido,
por ejemplo, Mata, 2004; Bordons y Diaz-Plaja, 2006; Jover, 2007, entre otros). Por ello, y
pese a quienes se niegan a cualquier cambio en las maneras tradicionales de ensenar literatura
en unas sociedades sometidas a vertiginosas transformaciones en el acceso a la informacién
y en el disfrute del ocio cultural, cada vez hay mds docentes de literatura que «tienen los
pies en el suelo y consideran que el saber, para seguir siéndolo, no puede perder su conexién
con el mundo. Frente a una tradicién de ensefianza tedrica de la literatura, estos propugnan
una ensefianza préctica. Talleres de lectura y escritura, donde los alumnos se enfrenten a
las dificultades de elaborar didlogos, construir personajes, estructurar el tiempo y decidir
puntos de vista. Pero no con la insensata pretensién de que todos se conviertan en escritores
sino para que puedan apreciar de manera mds viva la evolucién de los elementos del arte
narrativo» (Orejudo, 2008: 11).

Como indicamos unas pdginas atrds en el capitulo 2 de este libro, existe un cierto con-
senso pedagdgico y social en torno a la idea de que la educacién lingiiistica debe orientarse
a favorecer el aprendizaje de las habilidades expresivas y comprensivas que hacen posible el
intercambio comunicativo entre las personas. Casi nadie niega ya algo tan obvio y de ahi el
acuerdo que existe entre ensefantes, lingiistas y especialistas en asuntos pedagdgicos sobre los
objetivos comunicativos de la ensefianza del lenguaje en la educacién bésica y en la educacién
media. De igual manera, existe también un cierto acuerdo pedagdgico entre quienes ensefian
literatura respecto a cudles deben ser los objetivos de la educacién literaria: la adquisicién
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de hdbitos de lectura y de destrezas de andlisis de los textos, el desarrollo de la competencia
lectora, el conocimiento de las obras, autoras y autores mds significativos de la historia de la
literatura e incluso el estimulo de la escritura de intencién literaria.

Sin embargo, cuando se habla o se escribe no sobre los objetivos de la educacidn literaria
sino sobre cdmo ensefiar literatura y, en consecuencia, sobre cémo acercar a adolescentes y
a jovenes a la lectura literaria y al disfrute de los textos de las literaturas, ese acuerdo desapa-
rece y en su lugar aparecen todo tipo de opiniones divergentes y una diversidad casi infinita
de formas de entender (y de hacer) la educacién literaria que se bifurcan en los senderos
que conducen a las aulas. Cualquiera que haya ensefiado literatura en la ensefianza media
es consciente de cémo entre el profesorado conviven diferentes maneras de entender (y de
hacer) la educacion literaria que se traducen en formas distintas de seleccionar los contenidos
y los textos literarios, en modos diversos de organizar las actividades y, sobre todo, en el uso
de métodos pedagdgicos que en ocasiones aparecen como excluyentes.

Desde la seleccion de los contenidos literarios en torno al eje diacrdénico de la historia
candnica de la literatura hasta su organizacién temdtica en torno a tdpicos' y constelaciones
literarias (Jover, 2007), desde el comentario lingiiistico de fragmentos aislados hasta la lec-
tura de obras completas, desde el taller de escritura creativa hasta el estudio de los géneros
literarios y el uso de las mds variopintas estrategias de la animacién lectora, ayer y hoy la
educacién literaria ha intentado e intenta contribuir a hacer posible esa dificil comunicacién
entre los alumnos y los textos literarios ensayando metodologias y estrategias orientadas a
impedir que adolescentes y jévenes se extravien en un jardin cuyos senderos se bifurcan cada
vez en mayor medida. De ahf esa innegable variedad de métodos pedagégicos, de criterios de
seleccidn de los textos y de estrategias did4cticas que refleja la voluntad del profesorado de
acercarse al horizonte de expectativas de unos adolescentes y de unos jévenes cada vez menos
selectos y cada vez mds interesados, en su calidad de depredadores audiovisuales (Gil Calvo,
1985) y de nativos digitales (Prensky, 2001), en el consumo de otros usos comunicativos mds
vulgares (como los televisivos y los publicitarios) y de otras ficciones (como el cine, el cémic,
los juegos de computador, las series televisivas o los hipertextos de la literatura digital y de
la narrativa transmedia)®.

1 «laliteratura recrea temas cuya médula apenas se altera a lo largo de los siglos, aunque varien las formas de pensarlos
y expresarlos. La educacion literaria debe ensefiar a los alumnos a conectar el presente con el pasado o, dicho de otro
modo, a detectar el pasado que perdura en el presente» (Mata y Villarrubia, 2011: 56).

2 Conviene aclarar que lo que leemos en los ebooks o libros electrénicos no es literatura digital sino literatura digitalizada.
Un libro puede editarse de forma impresa o en formato digital pero el canal no modifica sustancialmente su contenido.
Por el contrario, la literatura digital nace y se consume en los medios digitales y no puede trasladarse al libro sin una
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¢ES UTIL LA LITERATURA?

En cualquier caso, y mds alld de las modas y de los métodos de ensefianza de la literatura, es
ineludible volver a indagar sobre los objetivos de la educacién literaria en las instituciones
escolares en el contexto de las sociedades en que vivimos: ;Por qué y para qué enseniar hoy
literatura? En la respuesta a ese interrogante no basta con aludir a objetivos académicos como
la mejora de la competencia lectora del alumnado, el uso eficaz de unas u otras técnicas del
comentario de textos o el conocimiento de las épocas, obras y autores de la literatura nacional.
El énfasis ha de estar hoy también en el fomento de una consciencia lectora en torno a la
contribucién de la literatura a la indagacién sobre la condicién humana y a la construccién
de mundos posibles y verosimiles de ficcién que inauguran otras realidades a cuyos escenarios
todas las personas tienen derecho a asomarse. Por ello, estimular en las aulas el disfrute de
los textos literarios y afianzar el hébito lector en las alumnas y en los alumnos ha de estar al
servicio del objetivo tltimo de la ensehanza escolar de la literatura: fomentar sin desmayo la
curiosidad intelectual, la imaginacién sin limites, la emocién de las palabras, la insurgencia
de la intimidad, la empatia emocional, la indignacién ante la injusticia, la compasién ante
el sufrimiento, el placer de la fantasia, el gusto por la creatividad del lenguaje, el sentimiento
de otredad, la solidaridad con quienes han nacido para perder, la conviccidn, en fin, de que

existen otras vidas que merecen ser vividas o al menos imaginadas...

pérdida casi absoluta de sentido. Los origenes de la literatura digital se encuentran en el hipertexto, cuyos fragmentos
se relacionan entre si con otros contenidos externos mediante hipervinculos. Es lo que actualmente se conoce como
hipermediay enlaza contenidos no solo linguisticos sino también imagenes, videos, sonidos... La interactividad es el atributo
esencial de la literatura digital frente a la literatura analdgica. Por eso estamos ante una hiperficcion exploratoria ya que
el lector o lectora pueden elegir el orden de los contenidos de la lectura, a la manera en cierta medida de libros como
Elige tu propia aventura o el cortazariano Rayuela, antecedente literario por antonomasia de la narrativa hipertextual. En
otros casos se emplea el término de hiperficcion colaborativa ya que el usuario puede modificar o enriquecer el contenido
de la obra. En estos casos la autoria se difumina. Los textos de la literatura digital son una especie de rompecabezas
que puede armarse de maneras diversas leyéndolos por capitulos en diferente orden: cronoldgico, por escenarios, por
personajes, por etiquetas, o incluso por sonidos asociados. Lectoras y lectores tienen la oportunidad de dejar su opinion
sobre la obra e incluso de sugerir maneras de continuar el relato.

La literatura digital constituye, en fin, un territorio difuso donde conviven la hipertextualidad, los gréficos, el video y
la interaccion con lectoras y lectores. Algo semejante, aunque también diferente ocurre con la narrativa transmedia. El
término trasciende la literatura y hace referencia a relatos cuyas partes se transmiten de manera sucesiva o simultanea
no solo en distintos formatos sino también a través de diferentes canales de comunicacién. Asi nos encontramos con
narraciones que se desarrollan de manera paralela en forma de pelicula, libro, serie, videojuego, web interactiva... No se
trata de adaptaciones de un libro a pelicula y a otros formatos sino de versiones diferentes de una trama comun, lo que
obliga a lectores y lectoras a acudir a diferentes soportes para leer la historia completa. Algunos ejemplos de narrativa
transmedia serian, por ejemplo, Star wars, The walking dead o, en Espafia, Aguila roja.
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En ese instante la literatura deja de ser un drido deber académico y se constituye en una
oportunidad tnica para acercarse a la vida de otras personas, para ver lo invisible, para decir
lo indecible, para divertirse o enojarse con lo leido, para ser conscientes, en fin, del tejido
ético y estético con el que se envuelven los poemas, los relatos, las comedias y los dramas de
las literaturas que nos hablan de otras gentes, de otros tiempos, de otros lugares y de otros
mundos’. En esos textos sus autores «han intentado transcribir lo més profundo de la exis-
tencia humana, desempolvado la lengua. Tener acceso a ellos no es un lujo: es un derecho,
un derecho cultural, como lo es el acceso al saber. Porque quizd no hay peor sufrimiento que

estar privado de las palabras para darle sentido a lo que vivimos» (Petit, 2001).

PASADO Y PRESENTE DE LA EDUCACION LITERARIA

El actual desacuerdo sobre la educacién literaria tiene bastante que ver con el modo en
que se han entendido los fines y los contenidos de la ensefianza de la literatura a lo largo
del tiempo. Si analizamos de forma breve la evolucién de la ensenanza literaria desde la
Edad Media hasta nuestros dias (Colomer, 1996; Balaguer, 1996; Lomas, 1999, entre otros),
distinguiremos esencialmente cuatro etapas (véase la tabla Evolucion de la enseianza de la
literatura en la pdgina 37).

1

Desde finales de la Edad Media hasta el siglo x1x, la educacién literaria de las hijas e hijos
de los grupos sociales dominantes y de las minorfas ilustradas se orientaba a la adquisicién
de las habilidades de elocucién que les iban a permitir desenvolverse de una forma correcta,
eficaz y apropiada en las actividades comunicativas habituales de la vida social (el sermén
eclesidstico, el discurso politico, la escritura de notarios, escribientes y clérigos...). La lite-
ratura aparece entonces como el modelo canénico del discurso oral y escrito y su dominio
constituird uno de los modos simbdlicos a través de los cuales se expresard la hegemonia de
estos grupos sociales. En este contexto la retérica, en su calidad de arte del discurso, educa
en el uso adecuado del texto mientras la lectura de los cldsicos grecolatinos suministra los
referentes culturales y los modelos expresivos del buen decir y del buen escribir.

3 «Laimaginacion narrativa constituye una preparacion especial para la interaccion moral. Si se ha hecho habito, la empatia
y el hacer conjeturas conducen a un cierto tipo de ciudadania y a una determinada forma de comunidad: la que cultiva
una resonancia compasiva hacia las necesidades del otro (...). Esto se da gracias al modo en que la imaginacion literaria
inspira una intensa preocupacion por el destino de los personajes» (Nussbaum, 1997).
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2

El conocimiento de la historia de la literatura nacional ha sido el objetivo esencial de la
ensefanza de la literatura desde los albores del siglo x1x hasta nuestros dfas. La construccién
de los Estados nacionales exigia el conocimiento del patrimonio cultural de la colectividad
y el romanticismo y el positivismo contribuyen a esta tarea al concebir la literatura como
un espejo didfano de la vida cotidiana de los pueblos y de las ideologfas emergentes de las
naciones. En este contexto, la funcién de la literatura en una ensefianza que comenzaba a ser
obligatoria se orienta a la creacién de una conciencia nacional (y nacionalista) y a la adhesién
emotiva de la poblacién escolar a las obras claves de la literatura de cada pais. Uno de los
efectos que conlleva esta manera de entender la ensefianza de la literatura es, como senala
Balaguer (1996: 15), «una sobrevaloracién de la poesia y de las cualidades del texto literario,
en parte a causa de la importancia que le ha dado el romanticismo como expresién de la
comunidad a través del tiempo».

La influencia de este modo de entender la educacién literaria hasta nuestros dias es inne-
gable. Si consultamos manuales de ensefianza literaria en la educacién secundaria y media de
las décadas de los setenta y de los ochenta del siglo pasado comprobamos c6mo la educacién
literaria se ha concebido casi siempre, y se sigue concibiendo atin a menudo, como el estudio
académico de los hitos canénicos de historia literaria y se orienta al aprendizaje de los hechos
literarios mds relevantes desde los origenes de la literatura de cada pais hasta hoy, a la lectura
de algunos fragmentos sueltos seleccionados con arreglo al canon literario establecido por
la tradicién académica y cultural y a ejercicios de comentario de textos de acuerdo con una
u otra metodologfa de andlisis. Y, en consecuencia, «<muchos profesores no han asumido de
veras que su mision es formar lectores, arraigar la literatura en la vida de sus alumnos, para
lo cual no siempre es apto el recurso a la filologfa. Indagar, analizar, clasificar o desmembrar
es la obligacién de un cirujano, pero no necesariamente la de un amante» (Mata, 2004: 125).

Antonio Mufioz Molina (1991) evoca con estas irdnicas (y caricaturescas) palabras un pasado
escolar durante los afios sesenta en Espana en el que las clases de literatura eran a menudo

el mejor antidoto contra el placer de la lectura y contra la «enfermedad de la literatura»:

Recuerdo que cuando yo estudiaba sexto de bachillerato, la clase de literatura consis-
tia en una ceremonia entre tediosa y macabra. Un profesor de cara avinagrada subia
cansinamente a la tarima con una carpeta bajo el brazo, tomaba asiento con lentitud y
desgana, abria la carpeta y comenzaba a dictarnos una retahila de fechas de nacimientos,
titulos de obras, caracteristicas de diversa indole y fechas de defuncién que era preciso
copiar al pie de la letra, porque en caso de que no supiéramos el ano de la muerte de

Calderdn de la Barca corrfamos el peligro de suspender el examen.
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Afortunadamente para mi, a esa edad yo ya estaba enfermo sin remedio de litera-
tura y habia tenido ocasiones espléndidas de disfrutarla, pero comprendo que para mis
compafieros de clase, cuyas Gnicas noticias sobre la materia eran las que nos daba aquel
lagubre profesor, la literatura serfa ya para siempre odiosa. Y del mismo modo que
la educacion religiosa del franquismo fue una espléndida cantera de librepensadores
precoces, la educacién literaria era, y en ocasiones sigue siendo, una manera rdpida y

barata de lograr que los adolescentes se mantuvieran obstinadamente lejos de los libros.

Por su parte, Italo Calvino (1992: 16) advierte contra algunos usos y abusos pedagégicos del
comentario de textos literarios en las aulas: «La escuela y la universidad deberfan servir para
hacernos entender que ningtin libro que hable de un libro dice més que el libro en cuestidn;
en cambio hacen todo lo posible para que se crea lo contrario. Por una inversién de valores
muy difundida, la introduccién, el aparato critico, la bibliografia, hacen las veces de una
cortina de humo para esconder lo que el texto tiene que decir y que solo puede decir si se le
deja hablar sin intermediarios que pretendan saber mds que él».

O, como senalara Philipe Sollers (1975: 59), «la literatura es de entrada una prictica. La
concepcién metafisica del mundo tenderd mds a creer y a hacer creer que el comentario sobre
la literatura reemplaza a la literatura». Algo semejante opina Marcel Reich-Ranicki (2000:
320) cuando subraya la obviedad de que «hay literatura sin critica, pero no hay critica sin
literatura. Dicho de otra manera, antes es el comer que el moralizar; primero es la poesia, y
luego la teorfa; primero la literatura y después la criticar. O, como escribiera Tzvetan Todorov
(2007: 16), «en la escuela no se aprende de qué hablan las obras sino de qué hablan los criticos.

Sin embargo, no todo ha sido sombras en la educacidn literaria del pasado. La memoria
escolar de Garcfa Mdrquez (1996) homenajea a quienes son capaces de avivar en las aulas el
fuego de la pasién por los textos inoculando la fiebre de la lectura y de la escritura literarias:
«Una de las personas inolvidables en mi vida es la profesora que me ensefd a leer, a los cinco
afios. Era una moza bonita y sabia, que no pretendia saber mds de lo que podia, y era tan
joven que con el tiempo acabé siendo mds joven que yo. Era ella la que nos lefa, en clase,
los primeros poemas. Recuerdo con la misma gratitud al profesor de literatura del colegio,
un hombre modesto y prudente que nos conducia por el laberinto de los buenos libros sin
interpretaciones rebuscadas. Este método posibilitaba a sus alumnos una participacién mds
personal y libre en el milagro de la poesia. En sintesis, un curso de literatura no deberia ser
mds que una buena gufa de lecturas. Cualquier otra pretensién no sirve mds que para asustar

a los nifos».
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3

A partir de la década de los sesenta, y ante el fracaso constatado de una ensenanza de la literatura
orientada a transmitir a unos adolescentes y a unos jévenes insertos en la cultura de masas las
obras y los autores y autoras canénicos de la historia de la literatura, se abre paso la idea de
orientar la educacion literaria hacia la adquisicién de hébitos lectores y hacia la formacién de
lectores competentes. El formalismo y el estructuralismo literarios aparecen entonces como
las teorias subyacentes a un nuevo modelo didéctico en el que se intenta sustituir el aluvidn
de informaciones sobre escritores, obras y caracteristicas de los movimientos literarios por
el acceso del lector a fragmentos debidamente seleccionados con arreglo al canon literario y
por la bisqueda e identificacién de lo especificamente literario en los textos en ejercicios de
comentario y glosa. El andlisis cientifico de los textos literarios se convierte entonces en una
herramienta de uso habitual a la hora de descubrir el escondite de la literariedad de las obras
analizadas y el modo en que aparece en ellas la funcion poética del lenguaje (Jakobson, 1963).
De esta manera, el comentario de textos se convierte en una practica habitual en las aulas de la
educacién secundaria y media en la idea de que solo mediante el andlisis filolgico y retdrico
de los textos literarios es posible contribuir a la adquisicién de habilidades interpretativas y
de competencias lectoras por parte del alumnado.

Sin embargo, como escribe Juan Mata (2004: 49 y 50), «si el verdadero propésito de la
educacién primaria y secundaria es la formacién de lectores, se hace inexcusable la modifi-
cacién de estas practicas docentes pues es un desatino que las nomenclaturas y las autopsias
lingiiisticas sigan siendo para tantos jévenes el principal, cuando no el tnico, vinculo con
la literatura. Los lamentos por la escasa estima de la lectura resultan un tanto farisaicos si
en las aulas sigue ddndose prioridad a los andlisis formales de los textos en detrimento del
disfrute de esos textos».

En cualquier caso, el modelo did4ctico del comentario filolégico de los textos literarios
acabé conviviendo con el enfoque historicista de la ensefianza de la literatura, con el que
coincide ademads en una seleccién candnica de los textos utilizados. Por ello, el comentario de
textos ha constituido a menudo un apoyo en la ensefianza de la historia de la literatura y la
actividad de aprendizaje m4s habitual al final de cada leccién del manual de historia literaria.

4

Desde finales de los afios ochenta del siglo xx la educacién literaria no se concibe ya tan
solo como la ensenanza de las obras y de los autores consagrados por la tradicién cultural ni
como el aprendizaje académico de las complejas metodologias del andlisis y del comentario
de textos. El texto literario aparece ahora como un tipo especifico de comunicacién mediante
el cual las personas intentan dar sentido a la propia experiencia, indagar sobre su identidad
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individual y colectiva y utilizar el lenguaje de una manera creativa. De ahi que en la actualidad
los tltimos enfoques de la educacién literaria pongan el acento en la construccién escolar de
hibitos lectores, en la conveniencia de utilizar otros criterios en la seleccién de las obras de
lectura (Pennac, 1992) y en el disfrute del texto literario durante la infancia y la adolescencia
como antesala de un acercamiento mds complejo y reflexivo.

El auge de los enfoques comunicativos de la educacién lingiiistica y el énfasis en el uso de
lalengua han traido consigo en la educacién literaria (y especialmente en la ensefianza bdsica)
un mayor acento en el estimulo del placer de la lectura. La atencién se traslada entonces al
lector escolar y a la reflexién sobre qué es lo que debe aprender, sobre coémo conversa con
el texto literario al leer y sobre cémo se puede contribuir desde la educacién a construir su
aprendizaje literario incluyendo conocimientos, habilidades, hdbitos y actitudes*. Desde la
idea de que los textos contienen un conjunto de instrucciones de uso que orientan la lectura
del significado, se plantea que la educacién literaria deberfa ensefiar a quienes leen a saber
qué hacer con el texto y a saber entender lo que leen de acuerdo con los itinerarios inscritos
en la textura de ese texto.

Por otra parte, y a la vez que se pone el acento en el placer de la lectura y en la adquisicién
de habilidades de comprensién lectora, se insiste en que la educacidn literaria deberfa animar
a adolescentes y a jovenes no solo a leer textos literarios sino también a escribirlos mediante
la manipulacién ingeniosa de las formas lingfiisticas y la imitacién de los modelos expresivos
(géneros y estilos literarios) acufiados por la tradicién literaria. El aprendizaje de la escritura
literaria (el escribir @ /a manera de, como en la antigua tradicién retérica) se convierte as
en otro de los ejes de los tltimos enfoques de la educacién literaria. Los wlleres literarios
(Delmiro Coto, 2002) aparecen entonces como una herramienta diddctica al servicio de la
libre expresién de las ideas, de los sentimientos y de las fantasfas de adolescentes y jévenes.
La adquisicién de técnicas y de estrategias de escritura creativa se convierte en este contexto
en el objetivo en torno al cual se plantean abundantes propuestas de la educacién literaria
(Freinet, 1960 [1970]; Rodari 1973; Queneau, 1947; Ortega, 1986; Rincén y Sdnchez-Enciso,
1985, entre otros). Los ejes en torno a los cuales comienzan a organizarse las actividades de
escritura literaria son la manipulacién de textos (ejercicios de estilo con el fin de cambiar el

4 «No hay que incidir en la memorizacion de autores, titulos, fechas o movimientos literarios sino iniciarlos o afirmarlos en
las précticas literarias que consideramos expertas: leer, explorar, relacionar, comparar, escribir, debatir, valorar, optar...
Deberian tener al menos consciencia clara de que la literatura no existe para ser objeto de andlisis escolar sino para ser
leida con satisfaccion, para pensar y sentir con las palabras que la conforman {(...) Algo se ha hecho mal si al abandonar
el instituto los alumnos consideran la literatura como algo inerte, arido y carente de significado» (Mata y Villarrubia,
20711: 54).
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punto de vista, invertir parédicamente un acontecimiento...), la creacién de textos originales
a partir de instrucciones o consignas y la produccién textual a partir de modelos expresivos
y de géneros textuales.

En este contexto de transformaciones en las formas tradicionales de acercarse a la lectura
y a la escritura literarias sobresale en los tltimos afios la apariciéon de itinerarios lectores,
inaugurados por las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién, de una
enorme complejidad tanto en sus recorridos como en sus canales: la lectura hipertextual
de literatura digital y el uso de diferentes soportes en la narrativa transmedia constituyen
indicios de tentativas lectoras atin escasamente estudiadas pero de un enorme atractivo ante
la generacién de nativos digitales que acuden a las aulas (véase la alusion a estas modalidades
digitales y transmedia de lectura literaria en la nota 1 de este capitulo).

De igual manera que, como anunciamos en los capitulos anteriores de este libro, la ad-
quisicién y el desarrollo de la competencia comunicativa exigen no solo un saber acerca de la
lengua sino sobre todo un saber hacer cosas con las palabras (Lomas, 1999), la adquisicién y el
desarrollo de la competencia literaria (entendida como la adquisicién de hdbitos de lectura, la
capacidad de disfrutar y de comprender diferentes tipos de textos literarios y el conocimiento
de algunas de las obras més representativas de la historia de la literatura) es un largo proceso
en el que entran en juego aspectos cognoscitivos, éticos, estéticos, lingiiisticos y culturales.
Porque una cosa es saber leer y otra cosa bien distinta ser lector y ademds ser lector de lite-
ratura. De ah{ que la indagacién sobre los objetivos de la educacién literaria en la educacién
obligatoria y en la ensefianza media sea hoy esencial para seleccionar unos textos u otros y
para desarrollar en las aulas un tipo de actividades educativas u otras. Es en este contexto de
indagaciones y de incertidumbres sobre la educacién literaria en el que conviene situar, en
mi opinidn, la educacidn literaria de los alumnos y de las alumnas.

¢QUE ES LA LITERATURA?

sEs el texto literario algo inefable? ;Es el tltimo refugio de una interioridad selecta y de una
sensibilidad exacerbada? ;Es un tipo especifico de uso de la lengua al alcance de unos pocos?
Por el contrario, ;es o debe ser la literatura algo asequible y al alcance de la mayoria? ;Es una
forma de expresion en la que se vuelcan sentimientos, ideas, fantasias y modos de entender
la experiencia personal y la ajena? ;Es un tipo de texto que, aunque codificado culturalmente
como literario, no es sino un crisol de otros textos en el que se escuchan los ecos de voces
diversas? De estos interrogantes (a los que la teorfa literaria ha intentado e intenta adn en-
contrar algunas respuestas en el contexto de un intenso y extenso debate tedrico) se deriva
otro especialmente relevante en los contextos escolares de la educacion literaria: ;Es posible
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ensefar el aprecio de la literatura y fomentar el hdbito de la lectura de textos literarios y la
escritura de intencion literaria?

Es cierto que en ocasiones el artificio lingiiistico de algunos textos literarios dificulta la
comprension y el disfrute de esos textos. A ello se aferran quienes al elogiar y seleccionar
algunos textos poéticos y narrativos especialmente dificiles reflejan su voluntad de que la
literatura siga siendo un privilegio al alcance de unos pocos (entre los que, claro estd, se en-
cuentran ellos). Por el contrario, la educacidn literaria deberfa ensefiar los conocimientos, las
habilidades y las actitudes que favorecen el aprecio de la literatura, incluyendo también en su
momento esos textos oscuros y herméticamente cerrados a la comprensién del lector o de la
lectura porque, como escribe Felipe Benitez Reyes, «es mérito y privilegio de la poesia el no
tener que atenerse a una secuencia intelectual o emocional légica: lo imprevisto, lo inconexo,
lo inextricable o incluso lo insensato puede jugar a su favor por la via de la extraneza, ya que
el poema, obstinadamente, por un camino u otro, va a lo suyo: convertirse en una unidad
de lenguaje, de tono y de sentido, con el tnico fin de conmover de algtiin modo al lector»
(Benitez Reyes, 1996: 26 y 27).

sQué es la literatura? Sobre la especificidad del texto literario hay una infinidad de diver-
gencias en los territorios de la teorfa literaria. Sobre lo inefable o no de la experiencia literaria
existen multitud de textos tedricos y de opiniones discrepantes entre estudiosos, escritores y
lectores. Sobre el destino minoritario o popular de la literatura otro tanto. El acuerdo entre
quienes disienten es dificil porque en ltima instancia esos desacuerdos esconden no solo
diferencias estéticas sino sobre todo divergencias ideoldgicas en torno a la funcién social de
la literatura en nuestras sociedades, a las caracteristicas de la produccién y de la recepcién
literarias y al papel que desempena la experiencia literaria en la construccién de la identidad
subjetiva y sociocultural de las personas. Esas diferencias teéricas son, en fin, absolutamente
legitimas en los contextos académicos de la teoria literaria «si por teorfa entendemos ya no la
construccién de aparatos de férmulas que pretendan explicarlo todo segtin reglas universales
sino la reflexién sobre la complejidad de la literatura, sobre su uso social y, no en dltimo
lugar, sobre su valor. La teorfa, en este sentido, puede convertirse en el espacio de la argu-
mentacién, un ejercicio mental irrenunciable e inseparable de la critica y de la ensefianza»
(Di Girolamo, 2001: 6).

En ese espacio de la argumentacion de la teoria literaria contempordnea el estudio de los
textos y de los contextos de la literatura en las tltimas décadas refleja una enorme diversidad
de énfasis y de enfoques, en ocasiones antagénicos, mientras el desacuerdo de los tedricos
de lo literario sobre cudles son los elementos (lingiiisticos, comunicativos y culturales) que
otorgan a un texto verbal el estatuto especifico de texto literario es innegable, sea ese des-
acuerdo originado por disensiones epistemoldgicas, por disidencias ideoldgicas o por intereses
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académicos (Aguiar e Silva, 1972; Eagleton, 1983; Fokkema e Ibsch, 1981; Diez Borque, 198s;
Meix Izquierdo, 1994; entre otros).

Cualquier manual de teoria literaria en el que se recojan las diversas tendencias de la
critica literaria contempordnea describe a la perfeccién esa diversidad de puntos de vista
y de hipétesis sobre lo literario desde la que quienes estudian la comunicacién literaria se
acercan a los factores lingiifsticos y culturales que contribuyen a catalogar a un texto como
literario. Desde quienes insisten (como el formalismo literario) en que el texto literario es el
fruto de un desvio expresivo con respecto a las formas mds habituales de la lengua (Jakobson,
1963), una especie de uso enajenado de las formas lingtiisticas que ejerce su violencia sobre el
lenguaje ordinario ya que «la violacién sistemdtica de la norma de la lengua estdndar es lo que
permite la utilizacién poética del lenguaje» (Mukarovsky, 1932 [1977: 314-315]), hasta quienes
ponen el acento (como las teorfas marxistas sobre la literatura) en la construccién cultural
de lo que entendemos por literatura, en la dimensién ideoldgica de las obras literarias y en
cémo en sus textos es posible encontrar el reflejo de la condiciones de vida de las personas
en una sociedad y en una época determinadas.

Otras tendencias del estudio de la literatura (como las poéticas estructuralista y genera-
tivista de los afios sesenta y la estilistica) intentan aislar el conjunto de leyes subyacentes al
texto que hacen posible la creacién de las formas literarias y la aparicién de la funcién poética
del lenguaje mientras al otro lado la sociologia de la literatura analiza el modo en que la
industria editorial, la educacién, la critica especializada y algunos medios de comunicacién
influyentes orientan la opinién del publico lector y su gusto por lo literario estableciendo
qué es y qué no es literatura. Los tlltimos acercamientos tedricos a la literatura (como algunas
indagaciones semidticas y pragmdticas al texto literario o la estética de la recepcién) ponen de
relieve el contrato comunicativo de cooperacion entre el autor y el lector que se formaliza en
cada texto literario, cdmo este tiene en cuenta el horizonte de expectativas y las competencias
culturales de quienes leen y c6mo, en fin, en torno al texto literario se produce una especie
de conversacion simbélica o de acto de habla regido por leyes semejantes (aunque también
diferentes) a las que rigen en el intercambio conversacional’.

En cualquier caso, si algo estd claro en el oscuro laberinto de la literatura es —nos guste
0 no— ese evidente desacuerdo de las teorfas de la literatura en torno a los elementos y a
los factores que a la postre construyen la literariedad de esos textos a los que asignamos la
etiqueta de «literarios». Quizd haya que estar de acuerdo con Van Dijk (1983 [1988: 119])

5 Deahilos interrogantes de Sollers (1975: 59) en torno al texto literario: «¢Quién habla? ¢De qué? éDe qué clase? éQué
inconsciente? ¢Qué manera de vivir? ¢ Qué concepcién del mundo? ¢ Qué sexualidad? ¢ Qué lecturas? ¢ Qué no-lecturas?».
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cuando escribe que acaso la literatura se defina en funcién de lo que «algunas instituciones
(las escuelas, las universidades, los libros de texto, los criticos, etcétera) llamen y decidan usar
como literaturar. O, como sefiala Di Girolamo (2001: 24), en que «las nociones de lizerario,
poético, etcétera, no emanan de cualidades intrinsecas del objeto, sino que pueden ser defi-
nidas Gnicamente en la confrontacién con una realidad necesariamente externa y en virtud
del funcionamiento social del texto».

Sea como fuere, la literatura es una herramienta comunicativa utilizada por las personas
para dar sentido a la experiencia personal y colectiva, para entender el pasado, el presente y
el futuro de las sociedades humanas y para explorar los limites y las posibilidades expresivas
del lenguaje. En palabras de Michéle Petit (2015: 65), «la literatura, bajo sus multiples formas
(mitos y leyendas, cuentos, poesias, teatro, diarios intimos, novelas, libros ilustrados, historie-
tas, ensayos), provee un apoyo notable para reanimar la interioridad, poner en movimiento
el pensamiento, relanzar una actividad de construccién del sentido y suscitar intercambios
inéditos». Y quizd por ello la tarea de los tedricos de la literatura, de los editores, de los criti-
cos y de quienes ensefian literatura no sea sino la de ser los guardianes del discurso (Eagleton,
1983), es decir, la de estimular el estudio y el consumo gozoso de los textos literarios y la de
fomentar su uso (y si es posible su abuso) en las escuelas e institutos.

A LA INMENSA MAYORiIA: COMPETENCIA LITERARIA Y EDUCACION ETICA

En el contexto de los estudios generativistas sobre el lenguaje literario, Bierwisch (1965) de-
fini6 en su dia la competencia literaria como «una especifica capacidad que posibilita tanto
la produccién de estructuras poéticas como la comprensién de sus efectos». Si estamos de
acuerdo en esta idea, también lo estaremos en que la educacion literaria consiste esencialmente
en contribuir al aprendizaje escolar de esta especifica capacidad'y no tan solo en la transmisién
escolar del legado literario de las obras y de los autores y autoras consagrados por la tradicién

académica. Porque esa capacidad no es innata sino que se aprende (dentro y fuera de la escuela)

6 Leamos con atencidn estas palabras: «Estoy bien. Escribo / mucho. Te / quiero mucho». El registro coloquial y el Iéxico
cotidiano utilizado en este texto invita a pensar en géneros como una conversacion espontanea a través del teléfono
movil, un mensaje electrdnico a través de aplicaciones como whatsapp o messenger o incluso una nota manuscrita. Solo
la disposicion del texto en tres versos o lineas induce a pensar en una cierta intencion poética, aunque el uso ordinario
del lenguaje no tiene nada de enajenado ni de desvio expresivo de la norma estandar. ¢Es o no es poesia? éEs o no es
literatura? Al final, lo que le confiere una cierta naturaleza literaria es su funcionamiento social, es decir, su ubicacion en
el contexto de un libro de poemas escrito por un autor aplaudido como pocos en los Ultimos afios por la critica literaria.
En efecto, el texto se incluye en una seleccion de poemas de Roberto Bolafio, editada en 2007 en Barcelona por Anagrama
en un volumen titulado La universidad desconocida.
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y por esta razén uno de los objetivos esenciales de la educacién literaria debe ser facilitar el
acceso de los alumnos y de las alumnas a la experiencia de la comunicacién literaria (como
lectores y como escritores) contribuyendo de esta manera al desarrollo de su competencia
literaria (y, por ende, de su competencia comunicativa). De ahi que la educacién literaria
en las instituciones escolares se halle «ante el interrogante de cudles son estas competencias,
de cudndo, cdmo y dénde aprenden los nifios y las nifias a entender y disfrutar de los textos
que llamamos literatura en nuestra sociedad, y de qué se puede hacer para ayudarlos en ese
proceso» (Colomer, 1995: 8).

Uno de los objetivos esenciales de la educacién literaria es formar lectores y lectoras
competentes. El auge de los enfoques comunicativos de la educacién lingiiistica (véanse los
capitulos 1 y 2 de este libro) y el énfasis en la adquisicién de competencias en el uso de los
diferentes tipos de texto (incluidos los literarios) trajo consigo en el 4mbito de la educacién
literaria (especialmente en la ensefianza bdsica) un mayor acento en el estimulo del placer de
la lectura. Desde la idea de que el lector de literatura se forma leyendo literatura, comienzan
a ponerse en marcha en las escuelas a lo largo de los afios setenta —a menudo de la mano
de los movimientos de renovacién pedagégica— todo tipo de programas de ensenanza de la
lectura en torno a los textos de la denominada literatura infantil y juvenil en los que se incluye
desde la lectura en clase hasta las actividades en torno a la biblioteca escolar.

Sin embargo, en la década siguiente comienza a pensarse en que la educacion literaria
no debe limitarse a poner en contacto a los alumnos y a las alumnas con los libros mediante
actividades de animacién a la lectura (Mata, 2008) con la esperanza de que quizd de esta
manera asistamos a la adquisicién espontdnea de su competencia literaria. De ahi que en los
afios ochenta la atencidn se traslade al lector escolar y a la reflexién sobre qué es lo que debe
aprender, sobre coémo conversa con el texto literario al leer y sobre cémo se puede contribuir a
construir su aprendizaje literario incluyendo conocimientos, habilidades, hdbitos y actitudes.
En este sentido se extiende la idea de que los textos contienen un conjunto de instrucciones
de uso que orientan la lectura del significado y de que el lector o lectora coopera con quien
ha escrito el texto en la construccidn cooperativa del sentido. En consecuencia, la educacién
literaria comienza a orientarse ahora a ensefar a quienes leen a saber qué hacer con el texto y
a saber entender lo que leen de acuerdo con los itinerarios inscritos en la textura de ese texto.

Como senalara hace ya mds de un siglo H. James (citado por Benton y Fox, 1985), el autor
de un texto «construye a su lector mucho mds que a sus personajes. Cuando lo construye
bien, el lector hace la mitad de su trabajo». Un siglo después la escritora argentina Alejandra
Pizarnik (2002: 300-301) insiste en esta idea con estas palabras: «Cuando termino un poema
no lo he terminado. En verdad lo abandono, y el poema ya no es mio, 0 mds exactamente
el poema existe apenas. A partir de ese momento el tridngulo ideal depende del destinatario
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o lector. Unicamente el lector puede terminar el poema inacabado, rescatar sus multiples
sentidos, agregarle otros nuevos».

En esta direccion la estética de la recepcién, la semidtica textual y la pragmdtica litera-
ria insisten en la idea de que el significado literario es el resultado de un pacto o contrato
comunicativo entre el autor y el lector en torno al texto’. La interpretacion del significado
de una obra literaria en consecuencia no solo depende de las intenciones del autor y de las
caracteristicas formales y semdnticas del texto sino también de las capacidades cognitivas, de
las competencias culturales y de las actitudes estético-afectivas de quien lo lee.

El deseo de leer es una mezcolanza de apetencias y de instruccidn, de tedio y de asombro,
de emocién y de estudio, de placer y de deber. Y quizd también es un deseo cuyo origen esté
oculto y cuyo itinerario a lo largo del tiempo obedezca a una sutil dialéctica entre el azar
y la voluntad. Pero en ese deseo y en ese itinerario ha de intervenir la institucién escolar,
especialmente entre quienes no habita ningtin deseo ni les espera ningtin itinerario. Porque,
como senala Juan Mata (2004: 17), aunque la escuela no es omnipotente, «nuestra obligacién
es actuar siempre con la suposicién de que todos los alumnos pueden ser conquistados. La
educacién sucede en los arenales de la playa, en la zona de contacto entre el agua y la tierra,
entre lo que podria hacerse y lo que puede hacerse, entre lo conveniente y lo posible, entre
el saber y el saber hacer».

En este contexto, la educacién literaria deberia contribuir a fomentar el didlogo entre
el lector escolar y el texto literario desde la idea de que la literatura no es algo inasequible
ni ajeno a la sensibilidad de quienes acuden a las aulas sino una forma especifica de comu-
nicacién con el mundo, con los demds y con uno mismo a la que tienen derecho todas las
alumnas y todos los alumnos. No conviene olvidar que la educacién obligatoria constituye
para la inmensa mayorfa de nifios, nifas, adolescentes y jovenes el tinico escenario en el que
van a tener la oportunidad de acceder al conocimiento, a la lectura, a la interpretacién y al
disfrute de los textos de la literatura, asi como quizd a la experiencia de la creacién de textos
de intencidn literaria. En otras palabras, el inico escenario en que es posible que la literatura
les salga al paso. Frente a la idea de que el acceso al texto literario solo estd al alcance de una
minorfa en posesién de una interioridad refinada y de un alto grado de excelencia cultural, una

7 «Mas, volviendo a mi mismo, yo pensaba mas modestamente en mi libro, y ain seria inexacto decir que pensaba en
quienes lo leyeran, en mis lectores. Pues, a mi juicio, no serian mis lectores, sino los propios lectores de si mismos,
porque mi libro no seria mas que una especie de esos cristales de aumento como los que ofrecia a un comprador el
Sptico de Combray; mi libro, gracias al cual les daba yo el medio de leer en si mismos, de suerte que no les pediria que
me alabaran o me denigraran sino solo que me dijeran si es efectivamente esto, si las palabras que leen en ellos mismos
son realmente las que yo he escrito» Marcel Proust, E/ tiempo recobrado (En busca del tiempo perdido 7), 1927.
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educacion literaria de orientacién democrdtica y emancipadora vindica el derecho al disfrute
de las palabras de la literatura de todas las personas. Si el poeta Juan Ramén Jiménez dedicaba
sus obras liricas «a la minorfa, siempre» en nombre de una poesia pura e incontaminada, al
alcance de una élite selecta, estas lineas sobre los objetivos de la educacién literaria se alinean
con el sentido tltimo de las palabras con las que otro poeta, Blas de Otero, iniciaba sus versos
de hondo contenido democrético y social: «A la inmensa mayorfa».

La ficcién literaria aporta al lector y a la lectora una serie de instrucciones de uso que les
guian en la lectura y en la interpretacién de la obra siempre que sean capaces de identificar
de una manera adecuada los indicios con los que el texto les orienta. De ahi la importancia
de saber cdmo los alumnos y las alumnas aprenden a identificar estos indicios en el texto y
de ahf la conveniencia de indagar sobre cdmo la educacidn literaria puede ayudar a cami-
nar a unos y a otras a través de itinerarios literarios cada vez mds complejos. Por ello, en la
seleccién de los textos literarios no deben utilizarse solo criterios estrictamente académicos
(en funcién del prestigio cultural de la obra elegida) sino también, y sobre todo, considera-
ciones en torno a qué textos pueden facilitar mejor el acercamiento del lector al texto y a la
identificacién de las convenciones y de los indicios textuales que favorecen tanto el contrato
comunicativo entre el autor y el lector escolar al que el texto invita como, en consecuencia,
la comprensién y el disfrute de la obra.

Otros aspectos relevantes de las actuales indagaciones sobre la lectura literaria afectan
al andlisis del papel que desempenan los textos literarios en el acceso al texto escrito, a la
investigacién sobre la comprension de las narraciones orales y escritas y a los estudios sobre
la adquisicién de la forma literaria en su calidad de uso estético y artificioso de la lengua.
Finalmente, una dltima linea de investigacién es la que estudia cdmo la ficcidn literaria es
capaz de abrir el abanico de experiencias de quienes leen a través de la identificacién con el
mundo enunciado en el texto literario. La inmensa mayoria de los textos literarios construyen
la verosimilitud de mundos posibles y apelan a la fantasia del lector (al juego de hacer como
si fuera verdad lo escrito) y en esta tarea construyen puentes entre la ficcién y la realidad,
entre la experiencia literaria a la que invitan y la experiencia de lo cotidiano de quienes los
leen. Porque, como sefiala Petit (2015: 26 y 27), lo que estd en juego con la lectura literaria es
«construir un mundo habitable, humano, poder encontrar un lugar y moverse en él, celebrar
la vida todos los dias, ofrecer las cosas de manera poética, inspirar los relatos que cada uno
hard de su propia vida, alimentar el pensamiento, formar el corazén inteligente».

La literatura aporta modelos de lengua a la vez que maneras de indagar sobre el mundo
y sobre la condicién humana. Como sefiala Luis Gonzélez Nieto, «los discursos reconocidos
como literarios en nuestra cultura poseen un potencial seméntico y semiético imprescindible
para la ensefanza lingiifstica (...). Un enfoque comunicativo de la literatura debe concebir a
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esta como un componente fundamental de la competencia comunicativa. Y también como
una ampliacién del mundo de significados, del mundo mental y cultural de los alumnos»
(Gonzélez Nieto, 1993: 60).

En efecto, los textos literarios constituyen una forma de expresion capaz de abrir el horizonte
de expectativasy el abanico de experiencias de quienes los leen a través de las ficciones sobre
otras gentes, otros lugares, otros tiempos, otras sociedades, otras culturas, otros conflictos. ..
En otras palabras, en las pdginas de las obras literarias no solo se utiliza de una manera crea-
tiva el lenguaje sino que se refleja el didlogo del ser humano consigo mismo, con los otros y
con el tiempo pasado y presente. De esta manera, en la lectura literaria el lector y la lectora
escolares se asoman al laberinto de la condicién humana y a los anhelos y conflictos de las
personas, de las culturas y de los pueblos a lo largo del tiempo.

En ese andar por el laberinto de la condicién humana los textos de la literatura nos
hablan de amores, aventuras, utopias y placeres pero también de desigualdades, violencias
e injusticias. Por ello, ses posible estudiar la épica medieval sin referirse, por ejemplo, a la
barbarie de nobles y de caballeros en sus continuas escaramuzas y enfrentamientos en de-
fensa de tierras y riquezas, como en el caso del Cantar del Mio Cid: ;Cémo dejar de aludir
a la sdtira anticlerical del arcipreste de Hita o al desencanto de Quevedo y Géngora cuando
desvelan las falsedades de la cultura del barroco y sus mil y una hipocresfas? ;No es la co-
media nacional del siglo xvI1 un innegable espejo de la misoginia dominante? ;Qué papel
desempena la lirica romdntica en la construccién de un imaginario femenino idealizado
y sometido al deseo masculino? ;Cabe estudiar La Regenta de Leopoldo Alas «Clarin» sin
aludir a los conflictos ideoldgicos y a la tiranfa moral de la Iglesia en la Espafia de mediados
del siglo x1x? ;No constituye Fortunata y Jacinta, de Benito Pérez Galdés, un espejo didfano
de las desigualdades sociales en el Madrid decimonénico? ;Cémo acercarse a la figura de
Antonio Machado, a la evolucién de Federico Garcia Lorca, Rafael Alberti y Luis Cernuda
o a la poesfa tltima de Miguel Herndndez sin vincularlas con las ilusiones republicanas y
con la voluntad utépica de construir una sociedad ilustrada, justa y democrética? ;Cémo
entender la vindicacién de la palabra en los versos de Blas de Otero y de Gabriel Celaya si
no la situamos en el contexto del silencio absoluto al que obligé la dictadura franquista en
la Espafia de mediados del siglo xx? ;Cémo entender el sentido tltimo de los versos de sor
Juana Inés de la Cruz y de Rosario Castellanos sin tener en cuenta la obscena misoginia de
sus épocas? ;Es posible evitar un sentimiento de indignacién y de espanto al leer las pdginas
de las novelas sobre los dictadores y sus violencias, escritas por ejemplo, por el colombiano
Gabriel Garcia Marquez (E/ otorio del patriarca), el espanol Ramén Marfa del Valle-Incldn
(Tirano Banderas), el guatemalteco Miguel Angel Asturias (E/ sefior presidente), el paraguayo
Augusto Roa Bastos (Yo, e/ Supremo), el peruano Mario Vargas Llosa (La fiesta del Chivo), el

| 153
Material de consulta pedagdgica Santillana. Prohibida su reproduccioén




Material de consulta pedagdégica Santillana. Prohibida su reproduccién

| Carlos Lomas | E/ poder de las palabras

cubano Alejo Carpentier (£/ recurso del método), el venezolano Uslar Pietri (Oficio de tinieblas),
los chilenos José Donoso (Casa de campo) y Enrique Lafourcade (La fiesta del rey Acab), los
mexicanos Luis Martin Guzmén (La sombra del caudillo), Carlos Fuentes (Terra nostra) y
Jorge Ibargiiengoitia (Maten al ledn), el argentino Tomds Eloy Martinez (La novela de Perdn)
o el brasileno Rubem Fonseca (Agosto)?

En la medida en que en la literatura no solo encontramos versos y prosas, amores y des-
amores, argumentos y desenlaces, paisajes y personajes, memorias y evocaciones, agudezas
del ingenio, artes del relato y purgas del corazén sino también conflictos sociales y dilemas
morales, la educacion literaria no deberfa restringirse al andlisis formal de la textura lingiistica
de los textos ni eludir la indagacién critica en torno a las ideologfas subyacentes en las obras
literarias y en los mundos de ficcién que en ellas se crean y recrean. En otras palabras, la
educacion literaria deberfa contribuir no solo a la educacién estética de las personas a través del
aprecio de los usos creativos del lenguaje en los textos literarios sino también a su educacion
ética en la medida en que en los esos textos (al igual que cualquier otro texto) encontramos
no solo artificios lingiiisticos sino también estereotipos, ideologfas, estilos de vida y maneras

de entender (y de hacer) el mundo que merecen el ojo critico del lector escolar.

EL MITO DE LA LITERATURA COMO ANTIDOTO CONTRA LAS TIRANIAS

Mario Vargas Llosa, en su discurso de aceptacién del Nobel de Literatura de 2010, escribié:
«Serfamos peores de lo que somos sin los buenos libros que leimos, mds conformistas, menos
inquietos e insumisos y el espiritu critico, motor del progreso, ni siquiera existirfa. (...) Sin
las ficciones serfamos menos conscientes de la importancia de la libertad para que la vida sea
vivible y del infierno en que se convierte cuando es conculcada por un tirano, una ideologia
o una religién» (Vargas Llosa, 2010).

Ojald las cosas fueran asi. Sin embargo, esa fe en la labor redentora de la lectura y de la
cultura frente a las tiranfas y esa confianza entusiasta (e ingenua) en los efectos humanizadores
de la literatura han quedado en evidencia tras la devastacién de las ltimas guerras mundiales,
el horror de los gulags edificados en nombre de las utopias emancipadoras, el genocidio judio
instaurado por el nacionalsocialismo alemdn y sus fascismos asociados, y la barbarie de las
dictaduras de uno u otro signo. Los fundamentos de la racionalidad y del humanismo de
la era moderna quedaron desde entonces agrietados al comprobarse que la violencia no es
siempre un efecto de la ignorancia y que la cultura literaria o artistica no evitan el ejercicio
de la brutalidad contra quienes son diferentes o contra quienes se oponen a la injusticia y al
despotismo. En efecto, la literatura y la cultura en general no transforman por si mismas la
realidad ni constituyen en s{ mismas un antidoto eficaz contra las maldades del mundo ni
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contra el fanatismo: la inyeccién de la imaginacién literaria y de la cultura humanistica no
vacuna contra las mil y una formas de la opresién y de la tiranfa.

El escepticismo de Augusto Monterroso sobre el poder de la literatura para construir
mundos equitativos y democrdticos se refleja con nitidez en estas irnicas y amargas palabras
sobre ese relato inmisericorde que es E/ Serior Presidente, escrito por su compatriota Miguel
Angel Asturias: «Los buenos libros son buenos libros y sirven para sefalar los vicios, las
virtudes y los defectos humanos. Pero no para cambiarlos. El tipo de dictadores que esta
novela denuncia sigue existiendo como si nada. Con ellos o sin ellos hemos ido alcanzando
otros progresos: los pobres son ahora mds pobres, los ricos mds inteligentes y los policfas mds
numerosos. Y E/ Serior Presidente sobrevive a toda clase de traducciones, al premio Nobel, a
los elogios de la critica, al entusiasmo del publico» (Monterroso, 1996: 81).

En el mismo sentido el escritor israeli Amos Oz (2003: 30 y 31) escribe: «Quisiera poder
recetar sencillamente: leed literatura y os curaréis de vuestro fanatismo. Desgraciadamente,
no es tan sencillo. Desgraciadamente, muchos poemas, muchas historias y dramas a lo largo
de la historia se han utilizado para inflar el odio y la superioridad moral nacionalista». De
igual opinidn es George Steiner: «Sabemos que un hombre puede leer a Goethe o a Rilke por
la noche, que puede tocar a Bach o Schubert, e ir por la mafiana a su trabajo en Auschwitz»
(Steiner, 2003: 13).

Quizd, como sefiala Di Girolamo (2001: 78), «no le queda a la literatura mds que una
funcién decorativa, contemplativa o consoladora» ya que el potencial subversivo de las obras
literarias «no coincide por lo comin con el poder de modificar pricticamente el mundo»
(Orlando, 1973: 73). Sin embargo, y siendo innegable, también lo es que la educacién literaria
constituye una oportunidad inestimable a la hora de mostrar otros mundos, otras gentes,
otras ideas, otros sentimientos, otras pasiones, otros anhelos, y a la hora de fomentar tanto
actitudes de alteridad (en otras palabras, actitudes de empatia emocional de naturaleza ética)
con quienes en los textos literarios parecen haber nacido para perder como lecturas criticas
de mundos manifiestamente mejorables. En esta voluntad la tarea del profesorado, como
senala Cécile Ladjali, profesora de literatura en un liceo ubicado en los suburbios de Parfs,
«consiste en ir a la contra, en enfrentar al alumno con la alteridad, con aquello que no es él,
para que llegue a comprenderse mejor a si mismo» (Ladjali y Steiner, 2005: 31y 72). En otras
palabras, ensefar a mirar con ojos ajenos, a extender el territorio de la experiencia y a atravesar

las fronteras de los mundos cotidianos, a habitar en otros cuerpos y a agitar otras memorias®,

8 A menudo se subraya la utilidad y el valor ético de la lectura literaria en el fomento de actitudes de empatia con otras
personas y otros contextos. Como escribe Martha Nussbaum, «la empatia no es la moralidad pero puede proveer algunos
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a «aventurarse en el otro, explorarlo, domar su ajenidad» (Petit, 2015: 57), a atreverse a sub-
vertir el orden establecido y asomarse a los placeres prohibidos, a conquistar lo imposible y
a creer en la verdad de las mentiras, a entender, en fin, las ficciones como herramientas de
construccién de otras realidades. Y en ese contexto, «lo que importa es como se anda, cémo
se ve, cdmo se actiia después de leer. Si la calle y las nubes y la existencia de los otros tienen
algo que decirnos. Si leer nos hace, fisicamente, mds reales» (Zaid, 1996).

EL DERECHO A LAS PALABRAS DE LAS LITERATURAS: ORIENTACIONES Y TAREAS

;Cémo contribuir desde la educacién literaria a la adquisicion de los conocimientos, de las
habilidades (interpretativas y creativas) y de las actitudes que favorecen la adquisicién y la
mejora de la competencia literaria de las personas? Atin es pronto para contestar con claridad
a este dificil interrogante porque la educacién literaria sigue siendo atn el escenario de mil
y un ensayos, tentativas e incertidumbres. En cualquier caso, si es posible enunciar algunas
lineas de actuacidn (véase en este sentido Colomer, 1995: 19-20; Lomas, 1999: 111-114, Mata y
Villarrubia, 2011: 54-58) en las actividades del aula que contribuyan a la formacién de lectores
competentes y al desarrollo de la competencia literaria de los alumnos y de las alumnas:

1

Hay que favorecer en las aulas la experiencia de la comunicacidn literaria ya que los alumnos
y las alumnas avanzardn en su competencia literaria en la medida en que entiendan que los
textos literarios son un modo de expresion entre otros posibles en la vida cotidiana de las per-
sonas. Es necesario que se sientan parte de una comunidad «de lectores y escritores» (Cairney
y Langbien, 1989) que concibe la literatura no solo como una experiencia estética de cardcter
personal sino también como un tipo especifico de comunicacién y como un hecho cultural
compartido. Dicho de otra manera, es esencial hacerles ver que lo que se hace en las aulas con
la literatura es semejante a lo que se hace con la literatura en las tertulias, en las bibliotecas
publicas, en las librerfas, en los cafés, en los clubes de lectura, en los coloquios literarios. ..
Conversar sobre lo leido (y sobre lo escrito) y cotejar las diferentes interpretaciones del texto
que habitan entre quien leen literatura (dentro y fuera de las aulas) constituye en este sentido
una estrategia diddctica ineludible.

elementos esenciales» (2011: 51). Sin embargo, otros autores, como Lee Siegel (2013) en The New Yorker, ironizaron en
su dia en torno a las presuntas bondades empaticas de la lectura literaria al insistir en algo tan obvio como que lectores
habituales y competentes son a menudo absolutamente indiferentes al infortunio ajeno.
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2

La educacidn literaria debe ensefiar a comprender que leer textos literarios es una forma de
leer el mundo en que vivimos y a la vez de leernos a nosotros mismos. Como sefiala Julidn
Barnes (en Gémez, 2005: 3), «la ficcién es una forma de contar la verdad. La novela descubre
mids verdades que los ensayos, los documentales de television y todo tipo de trabajos basados
en hechos». En otras palabras, la literatura es un vehiculo de indagacién sobre la condicién
humana y a la vez un tipo de lenguaje que influye de una manera innegable en quienes la
leen y disfrutan de manera habitual. En palabras de Bettelheim y Zelan (1983), «lo que se
necesita para hacer que el nifio desee aprender no es el conocimiento de la utilidad préctica
de la lectura sino la firme creencia de que saber leer abrird ante él un mundo de experiencias
maravillosas, le permitird despojarse de su ignorancia, comprender el mundo y ser duefo de su
destino». Sin embargo, algo tan obvio «no es tan evidente para tantos alumnos que solo ven en

la literatura un artefacto ligado a su rendimiento escolar» (Mata y Villarrubia, 2011: 56 y 57).

3

Conviene utilizar textos cuya textura formal o semdntica facilite la comprension del signi-
ficado pero que a la vez inviten a una lectura ajena a los modos habituales de enfrentarse a
los textos usuales de la vida personal y académica del alumnado. No tiene ningtin sentido
enfrentar en los inicios de la educacion literaria a los alumnos y a las alumnas con formas
lingtiisticas de una especial dificultad como si esa dificultad confiriera una mayor calidad
estética al texto. Como senala irdnicamente Benitez Reyes (1996: 25), «hay quien defiende la
necesaria condicién hermética del poema para asegurar su eficacia estética, como hay quien
defiende la autoflagelacién como método para alcanzar el goce». Por el contrario, en la se-
leccién de los textos literarios es esencial seleccionar y secuenciar esos textos en funcién de
sus dificultades de interpretacién a la vez que conviene organizar actividades diferentes (de la
lectura individual a la lectura colectiva, del andlisis personal a la interpretacién colectiva de
los textos, de la escritura personal a la elaboracién colectiva de textos de intencién literaria) y
tener en cuenta la diversidad de gustos, expectativas y competencias lectoras de cada alumno
y de cada alumna. Al fin y al cabo, la funcién de la literatura «solo se manifiesta plenamente
cuando la experiencia literaria del lector entra en el horizonte de expectativas de su vida real,
determina su comprensién del mundo y repercute también por ello en su comportamiento
social» (Jauss, 1967 [1976: 201]).

4
Otro aspecto importante es suscitar la implicacién de los alumnos y de las alumnas ante la
comunicacién literaria en la esperanza de que la lectura de los textos literarios traiga consigo
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algtin tipo de placer y algin tipo de emocién. Desde este punto de vista, la competencia
literaria serfa un efecto del «legado de satisfacciones» (Britton, 1977) que causan la lectura y
la escritura literarias en quienes leen y escriben y no tendria que ver solo con el aprendizaje
formal de las obras y de los autores y autoras de la literatura candnica sino también y sobre
todo con el placer que emana del contraste entre la experiencia de lo cotidiano de quienes
leen y sus experiencias (como lectores y como escritores) en torno a los textos literarios’.
Como senalaba el escritor Torrente Ballester (1987), «estin muertos los textos en sus paginas
cerradas; abrirlas, leerlos y sentirlos es igual que recrearlos y a veces (las mejores) insertarlos
en la vida personal ya como una parte de ella: la poesia sirve para eso y no requiere otra razén
de ser, con esta se justifica.

Sin ese didlogo entre el texto literario y el deseo de emociones y de sentidos del lector
escolar la literatura serd una més de las 4ridas asignaturas que el alumnado ha de estudiar si
desea salvar con éxito los obstdculos académicos que conducen a la obtencién de los certifi-
cados escolares, pero no necesariamente al amor a los libros. De hecho, a menudo el odio o
la indiferencia hacia la literatura refleja el rechazo a las practicas escolares de que fue objeto
en las aulas lo literario. De igual manera, abundan los amantes de la lectura literaria y de
los libros que adquirieron ese amor por la literatura al margen de, o pese a, las clases que

recibieron durante su estancia escolar.

5
Ayudar a los alumnos y a las alumnas a desarrollar su capacidad para el andlisis y la interpreta-
cién de textos cada vez mds complejos exige planificar un itinerario adecuado de aprendizajes
literarios. En este sentido, conviene disefar una serie de secuencias diddcticas en las que se
tengan en cuenta las dificultades de comprensién de las estructuras textuales y de los mun-
dos enunciados en cada tipo especifico de texto literario. Una secuencia de aprendizaje en
torno a los textos literarios debe tener en cuenta el grado de dificultad de las convenciones
lingiiisticas y retdricas utilizadas en cada texto con el fin de hacer posible la identificacién
de los mecanismos de construccién del sentido en la ficcién literaria y, en consecuencia, el
acceso de adolescentes y jovenes al significado de la obra literaria.

Es esencial tener en cuenta en las actividades del aprendizaje literario las operaciones
implicadas en la lectura con el fin de contribuir al desarrollo de las capacidades de com-

prensién de los textos. De ahi la importancia de tareas de aprendizaje en las que se ensefien

9  «Necesitamos un mds alld de nuestra historia y nuestra geografia para que el lado deseante y apasionado de nuestro
ser se encuentre. Necesidad de un mas alla que nada tiene de mistico» (Petit, 2015: 116).

158 |
Material de consulta pedagdgica Santillana. Prohibida su reproduccioén




Material de consulta pedagdégica Santillana. Prohibida su reproduccién

| La educacion literaria, entre la realidad y el deseo |

estrategias orientadas a facilitar la comprension del texto literario (estrategias de identificacién
de la idea principal, de la estructura textual y de la intencién del autor, del tipo de texto,
del contexto y de sus efectos comunicativos, de las inferencias, de los recursos textuales,
semdnticos y retdricos...).

6

Es obvio que la educacién literaria debe poner el acento en facilitar el acceso del alumnado a
la experiencia literaria. Sin embargo, este objetivo esencial de la educacién literaria no debe
conllevar el olvido de otras formas expresivas con las que la literatura guarda una innegable
semejanza en cuanto a sus estrategias discursivas y a sus efectos estéticos. Estos modos de
expresion (entre los que se encuentran algunos textos de la cancién popular, del cédmicy de
la publicidad, los relatos cinematograficos, las series televisivas...) gozan de una innegable
omnisciencia en nuestras sociedades y comparten en la actualidad con la poesia y con la
narracién literaria algunas formas del decir y algunos efectos estéticos.

Como subrayan Mata y Villarrubia (2011: 57), «la literatura estd presente en muy diversos
tipos de textos. Muchos alumnos identifican la literatura exclusivamente con las novelas o los
cuentos de ficcién y deberfan saber que la literatura también se revela en la poesia, el teatro,
los reportajes, las canciones, las peliculas, los mitos, los cuentos populares, los cémics, las
series de televisién... Y deberfan aprender igualmente que todos esos géneros comparten
vinculos y referencias».

Por ejemplo, como senala Roland Barthes (1963), el mensaje publicitario condensa en
sus enunciados lingiiisticos los usos retéricos y los contenidos oniricos del género lirico
«operando as{ esa gran liberacién de las imdgenes (o mediante las imdgenes) que define a la
poesia misma». De esta manera, «al tocar el producto mediante el lenguaje publicitario los
hombres le asignan sentido y transforman asi su uso en experiencia del espiritu. El lenguaje
connotado de la publicidad reintroduce el suefio, es decir, cierta alienacién (la de la sociedad
de consumo), pero también cierta verdad (la de la poesia)» (Barthes, 1963 [1990: 242]).

Al subrayar la funcién poética de algunos textos publicitarios® Barthes no hizo otra cosa
que seguir las observaciones de Roman Jakobson, quien afirmé en su dia que «cualquier

10 Enpalabras de un estudioso de la teoria literaria como Constanzo di Girolamo, «los versos de la publicidad podran repugnar
a la sensibilidad estética pero no por ello debe ignorarse la funcidn poética presente en ellos (...). En algunas sociedades
de consumo avanzadas se empieza a notar en la publicidad un mayor énfasis en el contexto que en el producto en si
(...). Se dan, pues, las premisas de un tipo de publicidad de la que estan ausentes casi por entero la funcién referencial
y conativa. Y quedan por mencionar los casos en que los productos publicitarios del pasado pueden ser presentados de
nuevo como objetos artisticos. Tal fendmeno es mas notorio en el drea figurativa: carteles art déco, viejos anuncios de
Coca-Cola y catalogos de grandes almacenes de hace cien afios son presentados ahora como si carecieran de finalidad
utilitaria y ofrecidos para su consumo puramente estético» (Di Girolamo 2001: 49).
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tentativa de reducir la esfera de la funcién poética a la poesia o de confinar la poesia a la
funcién poética serfa una simplificacién tremendamente engafosa» (Jakobson, 1960 [1984:
358]). De ahi la conveniencia de incorporar a las aulas el anlisis de estos otros textos cuyos
usos y formas evocan una cierta intencién poética y un cierto efecto estético. No en vano
algunas manifestaciones del cdmic, de la cancién, de la publicidad y de los relatos televisivos
y cinematogréficos” utilizan los estereotipos enunciativos de lo poético y de lo narrativo
(Lomas, 20162) en su afin de estimular cierto disfrute estético y lidico y de conseguir en

determinados contextos culturales un cierto prestigio cultural y artistico.

7

El canon literario es el efecto de una construccién cultural en la que intervienen desde las
historias nacionales de la literatura y los estudios de teorfa literaria hasta la critica especiali-
zada, las ideologfas en litigio, el mundo editorial y la institucién escolar (Eagleton, 1983). El
mundo de la educacién ha adoptado hasta hace poco como tnico referente de la seleccién
de los contenidos literarios el canon académico, por lo que en los programas de ensefianza
de la literatura y en la seleccién de los textos de los manuales de ensefianza literaria el canon
literario escolar (Fowler, 1977; Bombini, 1995) ha condicionado las tareas del aprendizaje
literario orientdndolas casi en exclusiva a ilustrar la historia literaria de cada pais con toda
una galeria de autores, autoras, movimientos literarios y obras sagradas y con la lectura y el
comentario de una serie de fragmentos literarios debidamente seleccionados en su calidad
de indicios candnicos de lo especificamente literario.

Sin embargo, en la actualidad asistimos a una diversidad casi infinita de textos que
comparten con la literatura su estatuto de textos de ficcién y sus procedimientos narrativos
y poéticos. Nos estamos refiriendo a esas otras literaturas en las que incluirfamos desde las
innovadoras y silenciadas aventuras de las vanguardias literarias y algunos géneros olvidados
por la historia canénica de la literatura (el folletin, el melodrama, la ciencia ficcién, el género
policial...) hasta la denominada literatura de adolescentes o psicoliteratura (Lluch Crespo,
1996) y otras formas de expresion de las culturas juveniles (grafitis, canciones, literatura digital
y narrativa transmedia...).

Asi, por ejemplo, en la seleccién escolar de los textos literarios que son objeto de ensenanza
en la educacion obligatoria y en la ensenanza media o bachillerato conviene tener en cuenta

la idoneidad de algunos textos de la denominada literatura juvenil que suelen resultar mds

11 «Hoy en dia, muchos de los libros que eligen los nifios fueron objeto de adaptaciones cinematograficas o televisivas»,
aunque «el imaginario no funciona completamente del mismo modo a partir de las imagenes filmadas o de las palabras
leidas» (Petit, 2015: 72 y 73).
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cercanos a la vida cotidiana de las alumnas y de los alumnos tanto por su menor complejidad
textual como por aludir a temas, contextos y argumentos con los que el alumnado puede
identificarse: el amor y la amistad entre adolescentes y jévenes, la tensién moral entre el bien
y el mal, el miedo, la muerte, el dolor, la aventura, el terror, el erotismo o la vida cotidiana
en las instituciones escolares (Lomas, 2007 y 2008). Ello invita a replantearse radicalmente
la idea de que el tGnico criterio de seleccidon de los textos literarios en la educacién haya de
ser el canon literario establecido por la tradicién académica y cultural sin tener en cuenta las
competencias lectoras y el horizonte de expectativas de cada lector y de cada lectora. Anadiré
al respecto que a menudo los libros que han iniciado en el hdbito lector a la mayoria de las
personas y que ha contribuido en consecuencia a formar lectores estdn al margen del canon
literario establecido e incluso del canon literario adaptado a los contextos diddcticos. Las
obras ajustadas al canon literario invitan al respeto cultural y a la reverencia académica pero
no necesariamente al didlogo y a la complicidad con el lector escolar.

En la actualidad abundan las investigaciones e innovaciones diddcticas orientadas a la
construccién de otro canon literario escolar (Jover, 2007) que haga posible conjugar el co-
nocimiento de los textos acufiados por la tradicidn literaria con el andlisis en las aulas de esas
otras literaturas que constituyen en las culturas contempordneas otras formas de ficcién cuya
interpretacién critica debe ser objeto de un trabajo preferente en la escolaridad obligatoria y
media. En opinién de investigadores como Gustavo Bombini, tener en cuenta en la seleccién
escolar de los textos literarios esas otras literaturas (y esas otras culturas) serd especialmente
atil para favorecer «ciertos cruces entre experiencias culturales y estéticas que la escuela ha
percibido tradicionalmente como divorciadas» (Bombini, 1996: 13). Hacer compatibles unas
y otras literaturas constituye una tarea urgente en unas aulas habitadas por adolescentes y
j6venes ajenos a la funcién escoldstica del canon literario pero abiertos al disfrute de la ima-
ginacién y a las emociones que habitan en los textos literarios.

8

No hay texto sin contexto y no hay texto literario sin contexto cultural ni mediacién editorial.
En otras palabras, «la literatura forma parte de los procesos de produccién y transmisién
social. Hacer ver que las obras literarias estdn impregnadas por las ideologias de una época
puede contribuir a que los alumnos entiendan mejor el hecho literario (...). De igual modo,
percatarse de los elementos comerciales, artisticos o académicos del mundo del libro puede
ayudarles a entender los mecanismos de difusién de los best sellers, 1a funcién de los premios
literarios, la fijacion de los cdnones literarios o el papel de Internet en la creacién y difusién
de la literatura» (Mata y Villarrubia, 2011 §8).
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9

Finalmente, en las aulas conviene conjugar las actividades de recepcién de los textos literarios
(lectura, andlisis e interpretacion) con las tareas de creacidn de escritos de intencién literaria.
Escribir en el aula textos a la manera de (a partir de los modelos expresivos de la tradicién
literaria, como un juego libre 0 como un juego regulado por consignas e instrucciones tex-
tuales, de forma individual y colectiva...) es una de las maneras més eficaces tanto a la hora
de acercar a los alumnos y a las alumnas a la experiencia de la escritura literaria como a la
hora de estimular un uso creativo del lenguaje.

El taller literario (o taller de escritura creativa) aparece en este contexto como una estrategia
aconsejable y utilisima en esa labor orientada a contribuir a la adquisicién y al desarrollo de la
competencia literaria de los alumnos y de las alumnas. Porque la competencia literaria no ha de
restringirse Gnicamente a una competencia lectora. Como sefiala Di Girolamo (2001: 125), «la
competencia literaria (...) comprende dos aptitudes completamente distintas: la de producir
obras literarias y la de entenderlas. La competencia literaria se realiza en la confrontacién de
dos papeles distintos: escritor y ptblico. Es como si en una comunidad lingiiistica el uso de la
palabra estuviera reservado exclusivamente a ciertos grupos y el grueso de la poblacién pudiera
solo escuchar: el c4digo es el mismo, pero solo a unos pocos les estd consentido su uso activon.

En sintonfa con la tradicién retdrica y con sus métodos de instruccién fundamentados en
la imitacién de modelos candnicos y orientados a la escritura de composiciones literarias, los
talleres de escritura creativa constituyen una de las dos vertientes de la competencia literaria
y una tarea ineludible en una educacién comprometida con el aprendizaje de otras miradas

sobre el mundo® y con el derecho de las personas al #so activo de las palabras de las literaturas.

INAUGURAR LA REALIDAD
En dltima instancia, estas ideas y orientaciones sobre la educacién literaria desean ser una
invitacion a convertir las aulas en escenarios abiertos al juego poético, al ocio lector®, a la

fantasfa y a la imaginacion, a las ficciones y a los mundos posibles, al placer del texto libre,

12 «Aprender a escribir significa cultivar la mirada poética, discernir entre el arte y la simple enunciacidn, saber, y también
querer, mirar el mundo como nadie lo ha mirado. La practica de la escritura preludia la comprensién de la literatura,
empuja a leer con ojos de escritor» (Mata, 2004: 96).

13 «Leer es una suerte de rebelidon contra la tirania de hacer que cada acto de nuestras vidas tenga algun provecho, algin
significado. Una de las mas subversivas conquistas culturales de la humanidad es la de la lectura por puro deleite, sin animo
de recompensa moral o lucro personal (...). El tiempo de la lectura es un tiempo arrebatado a las urgencias cotidianas
en beneficio del ensuefo o el simple regocijo. Estimular la lectura es una forma de instruir en la suspension del tiempo
del deber» (Mata, 2004: 23 y 24)
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a la escritura creativa, al disfrute de la literatura, en fin, y encuentran en estas palabras del
poeta Luis Garcia Montero (1993: 144) su tltimo y definitivo argumento:

«Nada mds util que la literatura porque ella nos convierte en seres libres al demos-
trarnos que todo puede ser creado y destruido, que las palabras se ponen una detrds de la
otra como los dias en el calendario, que vivimos, en fin, en un simulacro, en una realidad
edificada, como los humildes poemas o los grandes relatos, y que podemos transformarla a
nuestro gusto, abriendo o cerrando una pdgina, sin humillarnos a verdades aceptadas con
anterioridad. Porque nada existe con anterioridad, solo el vacio, y todo empieza cuando el
estilete, la pluma, el boligrafo, las letras de la mdquina o el ordenador se inclinan sobre la

superficie de la piel o del papel para inaugurar asi la realidad».

PARA SABER MAS

ARGUELLES, Juan Domingo (2003): ;Qué leen los que no leen? El poder inmaterial de la lite-
ratura, la tradicion literaria y el hdbito de leer. Ciudad de México: Paidds.
—— (2004): Leer es un camino. Ciudad de México: Paidés.

Si en ;Qué leen los que no leen? Juan Domingo Argiielles efectia una oportuna critica sobre
algunas actitudes académicas y escolares ante la lectura que invitan a la huida adolescente y
juvenil de los libros, en Leer es un camino insiste en esa reflexién y aporta ideas y sugerencias
en torno al libro y a la lectura muy a tener en cuenta en el mundo de la educacién. Frente
a la sacralizacién del libro y de la lectura, el autor esgrime una apasionada defensa de la
libertad de leer y una educacién lectora basada en el contagio del gusto por los textos y en
el placer del goce lector.

COLOMER, Teresa (2010): Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. Ciudad de
México: Fondo de Cultura Econémica.

En este libro Teresa Colomer contribuye a la construccién de un marco de actuacién edu-
cativa que integre tanto la investigacién teérica como las acciones pricticas de animacién a
la lectura literaria en la escuela. El libro estd organizado en dos partes. La primera se dedica
a los elementos que intervienen en la educacién literaria: la escuela, los lectores y los libros;
la segunda plantea el vinculo entre estos elementos y algunas estrategias que pueden ayudar
a las maestras y maestros a programar sus actividades: la lecturas individual y colectiva, su

expansién a otras dreas del conocimiento, la escuela como guia experta en la interpretacién
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de los textos. .. Andar entre libros constituye una obra de consulta esencial para quienes estén
interesados en innovar en su quehacer de animacién a la lectura dentro y fuera de las aulas ya
que describe «la manera en que tanto libros como docentes trabajan en conjunto para elaborar
un itinerario de lectura que permita transitar a las nuevas generaciones hacia las posibilidades
de comprensién del mundo y disfrute de la vida que abre la literaturan.

De la misma autora, véase La formacion del lector literario. Narrativa infantil y juvenil
actual. Salamanca: Fundacién Sdnchez Ruipérez, 1998.

DEermiro Coto, Benigno (2011): La escritura creativa en las aulas. En torno a los talleres lite-
rarios. Barcelona: Grad.

De acuerdo con el deseo de Gianni Rodari («<El uso total de la palabra para todos me parece
un buen lema, de bello sonido democrético. No para que todos sean artistas, sino para que
nadie sea esclavo), este libro ofrece una ttil introduccién a los fines y métodos de la escritura
creativa en las aulas a la vez que ttiles actividades para fomentar el derecho del alumnado al
uso creativo de las palabras.

Quienes se asomen a sus paginas encontrardn un aluvién de ideas y de técnicas utilisimas
a la hora de organizar un taller de escritura en las aulas. Los objetivos de la educacion lite-
raria, la incuestionable utilidad de la literatura, el gusto por contar historias, el contexto de
los textos audiovisuales de las narraciones de la cultura de masas, los métodos de la escritura
creativa, la urdimbre diversa y polifénica de los usos de la lengua, las andanzas y aventuras de
los diferentes talleres literarios y hasta diez propuestas para trabajar aspectos esenciales de la
construccién de textos de intencidn literaria constituyen el meollo de un libro impregnado
de sensibilidad pedagdgica y de una ética democrdtica a favor del derecho de las personas
al uso creativo de las palabras que constituye una valiosa sintesis de las aportaciones de los
talleres de escritura a la educacién literaria y un util compendio de técnicas, experiencias y

textos para la acciéon docente en las aulas.

EagLeTON, Terry (2016): Una introduccion a la teoria literaria. Ciudad de México: Fondo
de Cultura Econémica.

Terry Eagleton revisa las diversas corrientes de la critica literaria de este siglo, poniendo en
cuestién la nocién formalista de extrasiamiento lingiiistico y haciendo hincapié en cdmo se
construyen socialmente los cdnones literarios. Eagleton considera la literatura «no tanto como
una cualidad o conjunto de cualidades inherentes (...) sino como las diferentes formas en
que la gente se relaciona con lo escrito». Eagleton, con un sélido conocimiento de las teorfas
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literarias y con una gran amenidad expositiva, no exenta de una aguda ironfa, revisa a partir
de estos supuestos las teorfas literarias del mundo académico britdnico de principios de siglo,
de la fenomenologfa, de la hermenéutica, de la estética de la recepcién, del estructuralismo, de
la semidtica y del psicoanilisis concluyendo que la critica ejerce un poder «que vigila lo que
se escribe y lo clasifica en literario y no literario» y que «no existe literatura de veras grande ni
de veras insignificante si se desliga de las formas especificas de la vida social e institucional».

Garcia Montero, Luis (1999): Lecciones de poesia para nifios inquietos. Granada: Comares.
[Reedicidn: (2016), Lecciones de poesia para nirios y nifias inquietos. Madrid: Visor].

Desde la idea de que leer o escribir poesfa no es cosa de nifios “raros”, el poeta Luis Garcia
Montero nos ensena en este libro qué es una metéfora, una prosopopeya o el valor de la rima
pero también, y sobre todo, a mirar de otras maneras el mundo que nos rodea, a jugar con las
palabras, a estimular la imaginacién, a hablar del paso del tiempo, de la gente, de las ciudades,
del mar... Laliteratura es una plaza publica en la que compartimos emociones y miradas con
otras personas pero también es una habitacién privada, un refugio desde donde podemos
viajar a cualquier lugar. Porque “la poesia es un barco que nos lleva a nosotros mismos pero

7 »

navegando por aguas internacionales, con mapas'y faros que compartimos con los demis”.

Jover, Guadalupe (2007): Un mundo por leer. Educacion, adolescentes y literatura. Barcelona:
Octaedro.

El objetivo de Un mundo por leer es, en palabras de su autora, «propiciar un debate acerca del
sentido de la educacion literaria en el marco de la educacién secundaria obligatoria. Dicho
con otras palabras, invitar a una revisién critica y constructiva de los criterios que dictan la
seleccién de lo que se lee en la escuela y del modo en que se lee» con el fin de preguntarnos
«qué estamos haciendo mal para perder tantos lectores en el trénsito de la infancia a la adoles-
cenciar. Guadalupe Jover formula con claridad lo que en su opinién debieran ser los objetivos
esenciales de la educacién literaria en la escuela obligatoria del siglo xx1: la conformacién de
un nuevo tipo de ciudadania, el esclarecimiento de la condicién humana y la recuperacién
de la palabra y de la imaginacién. El andlisis critico de la tradicién diddctica de la ensefianza
de la literatura, la indagacién sobre los fines y las pricticas de la educacién literaria en la
escuela obligatoria, el mundo adolescente y sus incertidumbres, el auge de las tecnologfas
virtuales y las industrias de la cultura de masas, el contraste entre el canon académico y el
canon literario escolar, la idea del aula como una comunidad de interpretacién de los textos y
del mundo, los tépicos y temas de una posible seleccién de lecturas literarias o la vindicacién
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de la imaginacién y de la escritura creativa constituyen algunos de los asuntos que Guadalupe

Jover aborda en este valioso libro.

Jover, Guadalupe (Coord.) (2009): Constelaciones literarias. Sentirse raro, miradas sobre la
adolescencia. Mélaga: Junta de Andalucia y Delegacién Provincial de la Consejeria
de Educacién.

Material diddctico cuyo contenido plantea una propuesta de intervencién para la educacién
literaria de adolescentes (de 14 a 16 afnos) y que propone la organizacion de los cursos de
literatura en torno a diferentes «constelaciones». La metdfora de las «constelaciones literarias»
ilustra el modo en que, de manera andloga a como se ha hecho con las estrellas del firmamento,
se pueden establecer vinculos entre unas obras y otras, por lejanas que estén en el espacio o
en el tiempo. En este trabajo colectivo se ha elegido una constelacién concreta —«Sentirse
raro. Miradas sobre la adolescenciar— proponiéndose para su desarrollo siete obras literarias
interconectadas: Diario (Ana Frank), Hoyos (Louis Sachar), £/ anillo de Irina (Care Santos),
Flores para Algernon (Daniel Keyes), El baile (Iréne Némirovsky), Colmillo Blanco (Jack
London) y Las aventuras de Tom Sawyer (Mark Twain). Quienes lean este trabajo, disponible
en PDF en Internet en <http://www.juntadeandalucia.es/>, encontrardn en sus pdginas una

guia para la lectura integra de cada titulo.

Lowmas, Carlos (Coord.) (2008): Textos literarios y contextos escolares. La escuela en la literatura
y la literatura en la escuela. Barcelona: Grad.

Este libro colectivo es una invitacién a un viaje de ida y vuelta. Un viaje de la literatura a la
escuela y de la escuela a la literatura. En otras palabras, en estas pdginas se habla de la escuela
en la literatura, si, pero también de qué hacer con la literatura en la escuela y de cémo educar
en el aprecio de la lectura y de la escritura literarias en estos inicios del siglo xx1. De ahi que
en estas pdginas encontremos no solo textos que nos hablan de cémo la literatura habla de
la escuela sino también ensayos e indagaciones sobre cdmo educar a la infancia, a la adoles-
cencia y a la juventud en el disfrute de esos textos que en nuestras sociedades denominamos
textos literarios.
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Mara, Juan (2004): Como mirar a la luna. Confesiones a una maestra sobre la formacion del
lector. Barcelona: Grad.

En las pdginas de este libro, en las que la pasion por la literatura y el deseo de fomentar otra
educacién literaria inunda cada palabra, Juan Mata argumenta sobre los usos y abusos de
la ensefianza de la lectura y de la lectura literaria en las aulas y ofrece una mirada entusias-
ta sobre el gozo de leer y de escribir en las aulas. Sin ataduras académicas con uno u otro
enfoque tedrico ni con un método concreto, pero con una coherencia en los argumentos
y una conviccién contagiosa en el poder de la literatura, Mata reflexiona en voz alta y con
un estilo personal y seductor sobre el oficio de ensenar literatura en las aulas con la ayuda
de textos de escritores y escritoras y de testimonios de maestras y maestros que narran sus
experiencias diddcticas y abren caminos a la educacién literaria. Al fin y al cabo, sefala Juan
Mata, «nuestra obligacién es actuar siempre con la suposicién de que todos los alumnos
pueden ser conquistados».

Del mismo autor, véase Animacion a la lectura. Hacer de la lectura una prdctica feliz,

trascendente y deseable. Barcelona: Grad, 2008.
Prorr, Vladimir (1985): Morfologia del cuento. Madrid: Akal.

Estudio cldsico sobre las formas y leyes que rigen la estructura de los cuentos folcléricos
a partir del andlisis de la funcién y de la significacion de los atributos de los personajes y del
cuento en su totalidad. Para Propp, “los elementos constantes, permanentes, del cuento son
las funciones de los personajes, sean cuales fueren estos personajes y sea cual sea la manera
en que cumplen esas funciones”.
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ste libro, escrito por un docente de educacion secundaria y

especialista en didactica del lenguaje que atesora 35 afnos de oficio

a sus espaldas, tiene la voluntad de impulsar una transformacion
de las ensefianzas linguisticas que contribuya no solo a una mejora de
las competencias comunicativas del alumnado, y en consecuencia a su
emancipacion comunicativa, sino también, y a la vez, al aprendizaje
de una ética de la comunicacion sin la cual las destrezas linguisticas
adquiridas en las aulas podrian acabar estando, como en ocasiones
ocurre, al servicio del menosprecio de las personas, de la manipulacion
politica, de la conjura de los necios, del engafo televisivo, de la
seduccion publicitaria, de la verdad de las mentiras...

No estamos solo ante una tarea didactica: estamos también, y sobre
todo, ante una tarea ética y ante una manera de entender la educacion
que no elude su caracter ideolégico. Porque en educacion nada es
inocente y no es igual que hagamos unas u otras cosas en las aulas,
que seleccionemos los contenidos de una u otra manera o que
establezcamos unos u otros vinculos con el alumnado.

En El poder de las palabras Carlos Lomas indaga, apoyandose en la
investigacion tedrica pero con un enfoque orientado a la transformacion
de las practicas escolares, en torno a asuntos tan relevantes para quienes
ensefamos lenguaje como los objetivos comunicativos de la educacion
lingtistica, los usos escolares y sociales de la oralidad, de la lectura,

de la escritura y de la literatura, el valor de las palabras, el aprendizaje
de la comunicacién en la era de la informacion y en la sociedad del
conocimiento o la construccion escolar de actitudes éticas que fomenten
el aprecio de la democracia y de la diversidad linguistica y cultural de
nuestras sociedades.

Carlos Lomas es catedratico de Lengua castellana y Literatura en el
Instituto n° 1 de Educacion Secundaria de Gijon (Espana). Ha sido
asesor de formacion continua del profesorado. Director de SIGNOS
y codirector de TEXTOS de Diddctica de la Lengua y de la Literatura.
Es autor, entre otros libros, de Cémo ensenar a hacer cosas con las
palabras, El espectaculo del deseo, Erase una vez la escuelay ¢El otofio
del patriarcado?
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