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IMPORTANTE

” III

En el presente documento se utilizan de manera inclusiva términos como “el docente”, “e
g n u

estudiante”, “el profesor”, “el alumno”, “el compafero” y sus respectivos plurales (asi como
otras palabras equivalentes en el contexto educativo) para referirse a hombres y mujeres.

Esta opcidon obedece a que no existe acuerdo universal respecto de cémo aludir
conjuntamente a ambos sexos en el idioma espafiol, salvo usando “o/a”, “los/las” y otras
similares, y ese tipo de férmulas supone una saturacion gréfica que puede dificultar la
comprensién de la lectura.
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INTRODUCCION
Antecedentes

La construccién del curriculum nacional debe entenderse como un proceso continuo.y acumulativo,
que recoge de manera sistematica las experiencias anteriores que el sistema escolar ha ido
incorporando. Al mismo tiempo, se adapta a los nuevos conocimientos disciplinares, lasiinnovaciones
gue ocurren permanentemente en materias pedagdgicas y las demandas al sistema educativo. de una
sociedad compleja y cambiante. Esto, con el fin de resguardar una educacidn sintonizada con los
diversos desafios de la sociedad y que promueva el desarrollo de las herramientas necesarias para
enfrentarlos. En este sentido, el curriculum nacional estd fundado en unprincipio de equidad, en tanto
proporciona igualdad de oportunidades para que los estudiantes desarrollen:su proyecto de vida y, de
ese modo, les entrega un desafio relacionado con sus intereses (Ley 20.370 - Ley General de Educacién,
2009).

La definicidn curricular debe ser capaz, a la vez, de adecuarse a-los cambios en los requerimientos
formativos de la sociedad hacia las nuevas generaciones, como también a los nuevos marcos
normativos que regulan el derecho a la educacién.en Chile. Como parte de esta actualizacién, a partir
de la promulgacion de la Ley General de Educacion (Ley N°20.370) en el afio 2009, el Ministerio de
Educacidn ha impulsado un proceso de. desarrollo. curricular para los niveles educacionales
correspondientes a Educacién Basica y Educacién Media. Asi, en 2012, por medio de los Decretos N°433
y N°439, se establecieron las Bases Curriculares para los niveles de 1° a 6° basico. Luego, mediante los
Decretos N°452 y N°614 de 2013y N°369 de 2015, se establecieron las Bases Curriculares para la
Formacién Diferenciada Técnico-Profesional y paralos niveles de 7° bdsico a 2° medio respectivamente,
en las que se buscé resguardar la consistencia de la trayectoria formativa mediante un enfoque de
continuidad en los criterios, en la concepcion diddctica y en la estructura curricular de estos niveles.
Las presentes Bases Curriculares de 3° y 4° medio mantienen dicha continuidad y consistencia.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 3
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Objetivos Generales de |la Educacion Media

Segun el articulo 30 de la Ley General de Educacidn, la Educacién Media tendrd como Obijetivos
generales que los estudiantes desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan:

En el ambito personal y social:

a)

b)

d)

e)

f)

Alcanzar el desarrollo moral, espiritual, intelectual, afectivo y fisico que los faculte para
conducir su propia vida en forma auténoma, plena, libre y responsable.

Desarrollar planes de vida y proyectos personales, con discernimiento sobre los propios
derechos, necesidades e intereses, asi como sobre las responsabilidades con los demas vy, en
especial, en el dmbito de la familia.

Trabajar en equipo e interactuar en contextos ¢socioculturalmente heterogéneos,
relaciondndose positivamente con otros, cooperando y resolviendo adecuadamente los
conflictos.

Conocer y apreciar los fundamentos de la vida democratica.y sus instituciones, los derechos
humanos, y valorar la participacién ciudadana activa, solidaria y responsable, con conciencia
de sus deberes y derechos, y respeto por la diversidad de ideas, formas de vida e intereses.

Desarrollar capacidades de emprendimiento y. habitos, competencias y cualidades que les
permitan aportar con su trabajo, iniciativay creatividad al desarrollo de la sociedad.

Tener habitos de vida activa y saludable.

En el ambito del conocimiento y la cultura:

a) Conocer diversas formas de responder las preguntas sobre el sentido de la existencia y la
naturaleza de la realidad y del conocimiento humano.

b) Pensar en formalibrey reflexiva, siendo capaces de evaluar criticamente la propia actividad y
de conocer y organizar la experiencia.

c)-~Analizar procesos y fendmenos complejos, reconociendo su multidimensionalidad vy
multicausalidad.

d) Expresarse en lengua castellana en forma clara y eficaz, de modo oral y escrito; leer
comprensiva y criticamente diversos textos de diferente nivel de complejidad, que representen
lo mejor de la cultura, y tomar conciencia del poder del lenguaje para construir significados e
interactuar con otros.

e) Usar tecnologia de la informacidon en forma reflexiva y eficaz para obtenerla, procesarla y
comunicarla.

f) Comprender el lenguaje oral y escrito de uno o mas idiomas extranjeros, y expresarse en forma
adecuada.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 4
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g) Comprender y aplicar conceptos, procedimientos y formas de razonamiento matematico para
resolver problemas numeéricos, geométricos, algebraicos y estadisticos, y para modelar
situaciones y fenémenos reales, formular inferencias y tomar decisiones fundadas.

h) Comprender y aplicar conceptos, teorias y formas de razonamiento cientifico, y utilizar
evidencias empiricas en el analisis y comprension de fendmenos relacionados con ciencia y
tecnologia.

i) Conocer la importancia de los problemas ambientales globales y desarrollar actitudes
favorables a la conservacién del entorno natural.

j)  Comprender y valorar la historia y la geografia de Chile, su institucionalidad democratica y los
valores civicos que la fundamentan.

k) Conocer los principales hitos y procesos de la historia de la humanidady en especial aquellos
aspectos de caracter politico, culturales y religiosos de relevancia para la'sociedad chilena, y
tener conciencia de ser parte de un mundo globalizado.

I) Tener un sentido estético informado y expresarlo, utilizando recursosartisticos de acuerdo con
sus intereses y aptitudes.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 5
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Bases Curriculares

1. Las Bases Curriculares constituyen, de acuerdo con la Ley General de Educacidn, el documento
principal del curriculum nacional. Su concepcidn se sustenta en lo que establece la Constitucion
y en nuestra trayectoria educativa. Nuestra legislacion establece que la educacion es un
proceso de aprendizaje permanente y su finalidad es alcanzar el desarrollo espiritual, ético,
moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico de las personas, mediante la transmisién vy el
cultivo de valores, conocimientos y destrezas. La educacion capacita a las personas para
conducir su propia vida, convivir y participar en forma responsable, tolerante, solidaria,
democratica y activa en la comunidad, asi como trabajar y contribuir al desarrollo del pais, en
un marco de respeto y valoracién de los derechos humanos, las libertades fundamentales, la
diversidad cultural, la paz y la identidad nacional. Las Bases Curriculares se.enmarcan en esta
concepcion sobre la educacion.

2. Estas Bases Curriculares organizan los aprendizajes de la formacidén general comudn y de la
formacion diferenciada Humanistico-Cientifica de 3° y 4° Medio. Para el caso de las
diferenciaciones Técnico-Profesional y Artistica, <se mantienen los planes vigentes. Esta
organizacién se basa en lo dispuesto en la Ley General de Educacion, segun la cual la Educacion
Media procura que los estudiantes expandan y profundicen su formacién general y desarrollen
los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan ejercer una ciudadania activa e
integrarse a la sociedad. El ciclo de formacién general (7° basico a 2° medio) entrega a los
estudiantes una formacién comun,cindependientemente de sus opciones de egreso. El ciclo
terminal (3° y 4° Medio) ofrece formaciones diferenciadas Humanistico-Cientifica, Técnico-
Profesional y Artistica, y orienta a los estudiantes para continuar su proceso educativo formal
a través de la educacidn superior o incorporarse a la vida del trabajo.

3. Los objetivos de las Bases Curriculares se enmarcan en los Objetivos Generales estipulados por
la Ley General de Educacion, tanto para el ambito personal y social como para el ambito del
conocimiento y la cultura (Articulo 30). El curriculum se enfoca en los saberes relevantes para
desenvolverse en el mundo actual, buscando los puntos de encuentro entre las necesidades
formativas requeridas para el desarrollo de la persona, para el ejercicio ciudadano, para la
insercién‘laboral y.parala consecucién de estudios superiores.

4. Uno de los objetivos de estas Bases Curriculares, de acuerdo a la legislacion vigente, es la
formacion ciudadana, lo que esta en directa relacion con el desarrollo de las habilidades para
el siglo XXI. Se busca formar ciudadanos con juicio critico, que se comuniquen de manera
efectiva. y eficaz, adaptables, flexibles, creativos, participativos en las instituciones
demaocraticas, respetuosos de la diversidad y la multiculturalidad, empoderados de si mismos
y.con un buen nivel de autoestima. De ese modo, podran tomar decisiones de manera
informada, razonada e independiente, podran desarrollar su potencial y vivir su vida en forma
plena, participando activamente en una sociedad libre, democratica y pluralista, y
contribuyendo responsablemente al desarrollo sustentable y equitativo del pais.

5. Por otra parte, se reconoce que estas Bases Curriculares pueden ser complementadas; por
ende, se entrega a los establecimientos educacionales la libertad de expresar su diversidad,
construyendo, a partir de ella, sus propuestas de acuerdo a sus necesidades y a las
caracteristicas de su proyecto educativo. Este planteamiento es coherente con la libertad de
ensefianza consagrada en nuestra Constitucidon y también con los principios que inspiran la Ley

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 6
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General de Educacidn; especificamente, con el principio de autonomia de los establecimientos
educativos —que permite la definicion y el desarrollo de sus proyectos educativos— y con el
principio de diversidad. Este principio postula promover y respetar tanto la diversidad de
procesos y proyectos educativos institucionales como la diversidad cultural, religiosa y social
de las poblaciones que atiende el sistema escolar. A partir de estas Bases Curriculares, los
establecimientos pueden desarrollar sus propios planes y programas o utilizar aquellos que el
Ministerio de Educacion pone a su disposicidn. Se les garantiza, ademas, el tiempo necesario
para ejercer esta libertad, por cuanto lograr los Objetivos de Aprendizaje planteados en las
Bases no requiere de todo el tiempo escolar. De esta forma, se reafirma el valor de la pluralidad
y la flexibilidad de opciones curriculares, y de los proyectos educativos definidos por los propios
establecimientos.

6. Estas Bases Curriculares se sustentan en el principio de equidad, segun el cual se ofrece’iguales
oportunidades de profundizacidn, flexibilidad y electividad a los estudiantes de todas las
diferenciaciones (Humanistico-Cientifica, Técnico-Profesional y Artistica).conel fin de potenciar
sus propios intereses. A partir de este principio, ofrecen un Plan Comun de Formacidn General
compartido por las tres diferenciaciones (Humanistico-Cientifica,Técnico-Profesional y
Artistica) y un Plan Comun de Formacion General Electivo, dentro del cual los estudiantes
pueden cursar asignaturas que el establecimiento desee potenciar de acuerdo a sus
necesidades y proyecto educativo. Ademas, cada diferenciacidén cuenta con un plan propio en
el cual los estudiantes pueden optar por especializaciones (en el caso de Técnico-Profesional y
Artistica) o asignaturas de profundizacion(en el caso.de Humanistico-Cientifica) en funcion de
sus intereses particulares.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 7
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Principios valdricos

Las Bases Curriculares se han construido a partir de los siguientes principios:

1.

Los principios de la Constitucién Politica y el ordenamiento juridico de la nacién, y la concepcién
antropolégicay ética que orienta la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, y que esta
presente en las grandes tradiciones espirituales del pais.

Los principios aludidos se basan en la conviccion fundamental de que los seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad y derechos, y que la perfectibilidad inherente ala naturaleza
humana se despliega en procesos de desarrollo y autoafirmacién personal y de busqueda
permanente de trascendencia, los que otorgan sentido a la existencia personaly.colectiva. A la
libertad, que hace de cada individuo persona y sujeto de derechos y deberes, le son intrinsecas
las acciones de razonar, discernir y valorar, acciones que son;.a su vez, fundamentos de la
conducta moral y responsable.

La finalidad del Estado es promover el bien comun, para lo cual debe contribuir a crear las
condiciones sociales que permitan a cada integrante de la. comunidad nacional su mayor
realizacion espiritual y material posible. El derecho a la_educacion y la libertad de ensefianza
constituyen derechos esenciales que emanande la naturaleza del ser humano, y que el Estado
ha de asegurar y respetar para cumplir su.fin dltimo de promover el bien comun.

La educacion debe ofrecer a cada estudiante la posibilidad de desarrollarse como persona libre,
con conciencia de su propia dignidad, en las.dimensiones espiritual, ética, moral, afectiva,
intelectual, artistica y fisica, en el marco del respeto y la promocién de los derechos humanos.

Una educacién de calidad promueve el desarrollo de una ciudadania activa que defiende los
valores de la democracia y de la libertad, responsable y comprometida con los desafios
presentes y futuros de la sociedad; entre ellos, la sustentabilidad, el cambio climatico, el
fortalecimiento de los principios.democraticos y la busqueda del bien comun.

Asimismo, una educacion de calidad respeta la diversidad de la condicién humana. Por eso
promueve <la inclusion, reconociendo que las personas tienen el mismo potencial de
aprendizaje y.desarrollo.ylas mismas posibilidades de ejercer sus derechos, sin discriminacion
de tipo alguno, ni de'género, origen, condiciones sociales o cualquier otra variable. A su vez,
valora la interculturalidad, favoreciendo el didlogo horizontal entre personas de distintas
culturas,

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 8
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Orientaciones sobre el aprendizaje

La construcciéon de estas bases se fundamenta en los siguientes criterios:

1. Elaprendizaje se entiende como un proceso dindmico en el cual los estudiantes desarrollan sus
conocimientos, habilidades y actitudes de manera integrada. Tiene como finalidad formar
personas criticas, creativas, autbnomas, que construyan su identidad y su proyecto de vida, que
tengan una conciencia ciudadana que les permita participar en la vida civica de manera activa
y responsable y que sean un aporte para la sociedad, la cultura, la politica, la-capacidad
productiva y la economia del pais. Se espera que el aprendizaje trascienda la etapa escolar, se
proyecte y se siga desarrollando a lo largo de la vida.

2. El proceso de aprendizaje busca el desarrollo de un sentido de identidad en los estudiantes,
con miras al logro de la independencia y de la libertad de pensamiento y.de accion. Los
conocimientos, habilidades y actitudes presentados en estas Bases.Curriculares promueven
gue los estudiantes tomen conciencia de la responsabilidad que tienen con ellos mismos y sus
aprendizajes, en particular, y con la sociedad y el pais en general, y que sean capaces de
resolver problemas y valerse por si mismos. Las-Bases fomentan una actitud orientada a la
accion, la colaboracidn, la comunicacién y el.compromiso, que se fortalece con las amplias
posibilidades de eleccién de asignaturas que tienen:los estudiantes en este ciclo.

3. Durante el ciclo terminal de la ensefianza Media, en 3° y 4° Medio, la electividad y
diferenciacidn se hacen relevantes para que.los estudiantes aprendan con mayor profundidad
distintos conocimientos y habilidades. Estos deben aportar en la construccién de un proyecto
de vida propio de manera auténoma. Por estarazén, en este ciclo es muy importante saber lo
qgue los estudiantes desean aprender y.cémo utilizan y valoran aquello que aprenden, qué
disposiciones presentan hacia el aprendizaje, y con qué elementos relacionan sus capacidades
o dificultades en la escuela.

4. En este ciclo, el-aprendizaje se orienta a la construccién de proyectos de vida mediante el
desarrollo intelectual, personal, emocional, fisico, moral y espiritual de los estudiantes. Para
ello, es necesario conocerse a si mismo, explorar e indagar en los propios intereses, transformar
el conocimiento y.aplicarlos aprendizajes en diferentes situaciones y contextos, de modo que
se constituyan en aprendizajes para la vida. Asimismo, para disefiar trayectorias que ayuden a
concretarlos, se requiere aprender a tomar decisiones de manera auténoma e informada,
evaluando critica y flexiblemente diversas perspectivas para adoptar una postura o punto de
vista que conduzcan a la accion.

5. Por otro lado, los problemas de la vida cotidiana y los fendmenos del mundo real son complejos
yes dificil lograr un conocimiento y una comprension cabal de los mismos desde un solo punto
de vista. Bajo esta premisa, estas Bases Curriculares promueven la interdisciplinariedad; es
decir, la interrelacién entre diversas disciplinas en funcidon de un objetivo comun, con miras al
desarrollo de habilidades como la capacidad de relacionar, de resolver problemas, de elaborar
proyectos, de cuestionar y de investigar. Se busca que los estudiantes establezcan conexiones
y transferencias que conduzcan al logro de los aprendizajes y produzcan otros nuevos, asi como
la formulacion de nuevas preguntas y la propuesta de respuestas creativas a ellas.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 9
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6. La integraciéon disciplinar permite fortalecer conocimientos y habilidades de pensamiento
complejo que faculten la comprensién profunda de ellos. Para lograr esto, es fundamental que
los docentes incorporen en su planificacion instancias destinadas a trabajar mediante la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyecto y en Resolucion de Problemas. Por este
motivo, se integran orientaciones concretas en los enfoques de cada asignatura y en los
programas de estudio, que facilitaran esta tarea a los docentes y que fomentardn el trabajo y
la planificacién conjunta de algunas actividades entre docentes de diferentes asignaturas.

7. Estas Bases Curriculares promueven la generacidon de instancias en las que los estudiantes usen
tecnologias para comunicarse, den cuenta de sus aprendizajes o de sus creaciones y proyectos,
y puedan hacer su uso extensivo a la vida en general. Los avances de la automatizacion, asi
como el uso extensivo de las herramientas digitales y de la inteligencia artificial, traerdn como
consecuencia grandes transformaciones y desafios en el mundo del‘trabajo, por lo.cual los
estudiantes deben contar con herramientas necesarias para enfrentarlos.

8. Es necesario considerar que los estudiantes tienen distintos ritmos de aprendizaje, por lo que
se debe ofrecer experiencias que garanticen el aprendizaje de todos:por.igual. En este sentido,
estas orientaciones apuntan a la inclusion de los estudiantes. Por esta razén, los Objetivos de
Aprendizaje de estas Bases Curriculares estan formulados de. manera que pueden ser
contextualizados y adecuados a diversas realidades. Es necesario adoptar distintas formas de
ensefiar y utilizar diversas estrategias, de acuerdo con las necesidades y caracteristicas
particulares identificadas en el aula y el establecimiento educacional. Considerando esta
diversidad, es igualmente importante que las experiencias y objetivos de aprendizaje sean
percibidas como estimulantes y desafiantes por todos, fomentando que los estudiantes se
motiven y esfuercen por lograrlo, independientemente de la adecuacidn o flexibilizacion segun
cada caso particular.

9. Esimportante generar instancias de aprendizaje que fomenten preguntas y cuestionamientos
y que despierten la curiosidad, a fin de que los estudiantes busquen sus respuestas, acudiendo
a diversas fuentes de informacion, contrastdndolas y elaborando ideas propias que les
permitan conocer.y comprender el mundo en el que viven, asi como buscar e idear soluciones
a sus problemas cotidianos. Se debe promover la reflexién, el monitoreo, el cuestionamiento y
la autoevaluacion durante el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de modo que sus
formas de pensar y resolver diversas situaciones sean visibles para ellos y, desde ahi, puedan
hacer los ajustes necesarios para fomentar el interés por aprender a lo largo de la vida..
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Fuentes

El presente documento de Bases Curriculares se ha elaborado considerando las siguientes fuentes:

1.

El marco normativo definido por nuestra Constitucion, la Ley General de Educacién (Ley
N°20.370, 2009), la Ley que crea el Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacidn
(Ley N°20.529, 2017), la Ley que crea el Plan de Formacion Ciudadana (Ley N° 20.911, 2016) y
la Ley de Inclusidn Escolar (Ley N°20.845, 2016).

Bases Curriculares de Educacidon Parvularia, de Educacidon Béasica y de Educacién Media
(Mineduc, 2018, 2012a, 2013, 2016b), que establecen el conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes que deben ser desarrollados por los estudiantes hasta 2° medio. Son el
punto de partida con el cual se articulan las presentes Bases Curriculares.

Marco Curricular, actualizacion 2009; este marco curricular representd.un gran avance en
cuanto a la articulacion entre los diferentes ciclos de la ensefianza escolar y una actualizacién
de sus contenidos. Los contenidos propuestos en dicho ajuste; el enfoque de las disciplinas y el
esfuerzo por visibilizar las habilidades propias de cada una de ellas constituyeron un
importante insumo para estas Bases Curriculares{(Mineduc, 1998, 2005, 2009).

Los estudios de implementacidn y cobertura curricular en:la Educacién Media realizados por el
Ministerio de Educacién (2016a) y otros estudios recientes'sobre la realidad de la Educacion
Media en Chile y sobre diversos temas.y asighaturas (Mineduc, 2006, 2008a, 2008b; Olaberria,
2016).

Los resultados de aprendizaje observados por medio de las evaluaciones nacionales del
aprendizaje (pruebas SIMCE), elaboradas por la’/Agencia de la Calidad Educacidn, y de seleccion
universitaria PSU, elaborada por el DEMRE:

Evaluaciones internacionales del aprendizaje aplicadas en Chile (PIAAC 2014, TIMSS, PISA, ICCS,
ICILS) y sus marcos de. evaluacién. Esta revision ha permitido contar con informacién
comparada para tomar decisiones acerca de los temas que se tratard en cada curso y de las
secuencias de'contenidos y habilidades.

Experiencia comparadainternacional. Esta revisién permitid confrontar las definiciones
curriculares nacionales con los desarrollos curriculares en el campo internacional en distintas
areas. El andlisis permitié constatar que los paises que demuestran buenos desempefos en
educacion, engeneral, estan transitando hacia documentos curriculares basados en
aprendizajes esenciales, que se orientan a la comprensién de las grandes ideas disciplinares y
qgue son expresados como Objetivos de Aprendizaje enfocados en resultados de aprendizaje y
competencias (Le Métais, 2003; Mineduc 2015; 2016c). Adicionalmente, se revisé 28 curriculos
de paises con alto desempefio en los estudios internacionales TIMSS y PISA. Los paises,
seleccionados de acuerdo a su presencia en los rankings asociados a estos estudios, fueron:
Alemania, Australia, Bélgica, Canada (British Columbia), Canada (Ontario), Corea del Sur, China
Taipei (Taiwan), Dinamarca, Eslovenia, Espafia, Estados Unidos, Estonia, Finlandia, Francia,
Holanda, Hong Kong, Inglaterra, Irlanda, Italia, Japén, Noruega, Nueva Zelandia, Polonia,
Portugal, Rusia, Singapur, Suecia y Suiza. Este estudio (Mineduc, 2018) permitié corroborar,
por un lado, que la formulacién de Objetivos de Aprendizaje se basa fundamentalmente en las
habilidades y, por otro, que en la gran mayoria de los casos se distinguen los objetivos
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centrados en habilidades de aquellos enfocados en el conocimiento y la comprensién. En
cambio, los casos en que se prescribe objetivos con estas dimensiones integradas son escasos.

8. Estas Bases se nutren, ademas, de diversas demandas al curriculum, concordadas por actores
y organizaciones sociales. Se han considerado especialmente las conclusiones vy
recomendaciones que surgieron de un proceso de diagndstico desarrollado entre agosto de
2016y enero de 2017, en distintos espacios de participacion y didlogo (en total, 1.070 personas
entre estudiantes, docentes y jefes técnicos). También se ha considerado los Didlogos
Ciudadanos en Educacidn liderados por el Ministerio de Educacién durante 2014 (Mineduc,
2014) y el Informe de Recomendaciones para una Politica de Desarrollo Curricular, elaborado
por un grupo transversal de expertos en 2015 (Mineduc, 2016d).

9. Proceso de Consulta Publica que se realizd6 entre marzo y abril de©2017, a partir .de un
documento preliminar de la propuesta. Fueron consultados un total .de 104.448 personas
(estudiantes, directivos, docentes y expertos) y 757 establecimientos. A esto se suman diversas
reuniones llevadas a cabo durante 2018 con académicos; directivos, docentes y expertos de las
diferentes disciplinas involucradas en las asignaturas, quienes colaboraron.en el proceso de
ajuste de la propuesta curricular.
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Conceptos y definiciones curriculares

Habilidades para el siglo XXI

La existencia y el uso de la tecnologia en el mundo global, multicultural y en constante cambio, ha
determinado nuevos modos de acceso al conocimiento, de aplicacién de los aprendizajes y de
participacién en la sociedad. Estas necesidades exigen competencias particulares, identificadas
internacionalmente como Habilidades para el siglo XXI, y responden a los diversos requerimientos del
mundo de hoy, como el aprendizaje de nuevas maneras de pensar, de aprender, de relacionarse con
los demas, de usar la tecnologia, de trabajar, de participar en el mundo, de desarrollarse
personalmente, de comunicarse y de desarrollar la creatividad, entre otras.

Estas Bases Curriculares consideran estas habilidades para el siglo. XXI como'un foco formativo central
que propende a la formacién integral de los estudiantes; corresponden a un marco de habilidades,
conocimientos y actitudes transversales a todas las asignaturas: A partir de.este'marco, cada una de las
asignaturas define sus propias habilidades disciplinares. Es en las asignaturas donde las dimensiones
que integran las habilidades para el siglo XXI cobran sentido, al utilizarse de manera concreta y situada
en funcion de aprendizajes especificos definidos para cada una. A su vez, estas habilidades son
transferibles a otros contextos, de manera que se constituyen en un aprendizaje para la vida.!

Maneras de pensar

Creatividad e innovacion

Las personas creativas poseen habilidades de pensamiento divergente, incluyendo produccion de
ideas, fluidez, flexibilidady originalidad. El pensamiento creativo implica la apertura a diferentes ideas,
perspectivas y puntos de vista, ya sea en la exploracién personal o en el trabajo en equipo. La
creatividad se asocia a una gama de conocimientos y habilidades que incluye el pensamiento cientifico,
el emprendimiento, el pensamiento de disefio y la matemdtica, ademas del arte y la musica, a los que
comunmente se ha asociado. La ensefianza para la creatividad implica asumir que el pensamiento
creativo puede desarrollarse en varios niveles: imitacion, variacién, combinacidn, transformaciéon y
creacion original. Por ello, es importante que los docentes consideren que, para lograr la creacion
original, es necesario haber desarrollado varias habilidades y que la creatividad también puede
ensefiarse mediante actividades mas acotadas segun los diferentes niveles. (Fadel et. al., 2016).

Pensamiento critico

El pensamiento critico permite discriminar entre informaciones, declaraciones o argumentos,
evaluando su contenido y pertinencia. Favorece el pensamiento sistémico y pone en juego métodos de
razonamiento orientados a la solucion de un problema y la formulacion de preguntas estratégicas para
ello. También favorece la habilidad de analizar, identificar patrones, sintetizar, relacionar, hacer
inferencias, interpretar, evaluar, articular y explicar informacién. Esto permite cuestionar dicha
informacidn, tomar decisiones y emitir juicios, como asimismo reflexionar criticamente acerca de

1 El conjunto de habilidades seleccionadas para integrar el curriculum de 3° y 4° medio corresponden a una adaptacién de
distintos modelos (Binkley et al., 2012; Fadel et al., 2016;). Se han organizado en cuatro categorias: Maneras de pensar,
Maneras de trabajar, Herramientas para trabajar y Maneras de vivir en el mundo.
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diferentes puntos de vista, tanto de los propios como de los demas, ya sea para defenderlos o
contradecirlos sobre la base de evidencias. El juicio critico contribuye, ademas, a la autorreflexion y
correccion de errores, y favorece la capacidad de estar abierto a los cambios y de tomar decisiones
razonadas. El principal desafio en la ensefianza del pensamiento critico es la aplicacidn exitosa de estas
habilidades en contextos diferentes de aquellos en que fueron aprendidas (Fadel et. al., 2016).

Metacognicion

Corresponde al concepto de “aprender a aprender”. Se refiere a ser consciente del propio aprendizaje
y de los procesos para lograrlo, lo que permite autogestionarlo con autonomia, adaptabilidad y
flexibilidad. El proceso de pensar acerca del pensar involucra la autorreflexién sobre la posicion actual,
fijar los objetivos a futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales, monitorear el proceso de
aprendizaje y evaluar los resultados. Incluye tanto el conocimiento que se tiene sobre uno mismo.como
estudiante o pensador, como los factores que influyen en el rendimiento. La.reflexién acerca del propio
aprendizaje favorece su comunicacién, por una parte, y la toma de conciencia delas propias
capacidades y debilidades, por otra. Desde esta perspectiva, desarrolla.la autoestima;. la disciplina, la
capacidad de perseverar y la tolerancia a la frustracién.

Maneras de trabajar

Comunicacion

La comunicacidn, ya sea escrita, oral o multimodal, requiere generar estrategias y herramientas que se
adecuen a diversas situaciones y diferentes propésitos y contextos socioculturales, con el fin de
transmitir lo que se desea de manera efectiva. Comunicar también implica argumentar y evaluar
distintos puntos de vista con apertura de mentey juicio critico, lo que favorece el didlogo constructivo
y comprensivo hacia el otro. Desde esta perspectiva, la comunicaciéon permite desarrollar la empatia,
la autoconfianza, la valoracion.de la interculturalidad, asi como la adaptabilidad, la creatividad y el
rechazo a la discriminacién.

Colaboracion

El trabajo colaborativoise define como la unién de varias personas para trabajar por un objetivo comun
(Fadel et. al., 2015). Repercute en-una actitud positiva hacia el aprendizaje y hace posible disfrutar de
él. La colaboracion entre personas con diferentes habilidades y perspectivas permite al grupo tomar
mejores decisiones que las que se tomarian individualmente. Ademas, el trabajo colaborativo entre
pares determina nuevas formas de aprender y de evaluarse a si mismo y a los demds, lo que permite
visibilizar los‘modos en que se aprende; esto conlleva nuevas maneras de relacionarse en torno al
aprendizaje:

Por otra parte, por medio del trabajo colaborativo es posible generar instancias que promuevan la
interdisciplinariedad y que permitan expandir los conocimientos, integrar el uso de la tecnologia y
desarrollar habilidades como relacionar, integrar y pensar de manera creativa. La colaboracidn
conlleva, a su vez, actitudes clave para el aprendizaje en el siglo XXI, como la responsabilidad, la
perseverancia, la apertura de mente hacia lo distinto, la aceptacion y valoracién de las diferencias, la
autoestima, la tolerancia a la frustracion, el liderazgo y la empatia.
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Herramientas para trabajar

Alfabetizacion digital

Promueve el desarrollo del pensamiento computacional, la autonomia y el trabajo en equipo, la
creatividad, la participacién en redes de diversa indole, y la motivacidon por ampliar los propios intereses
y horizontes culturales, por medio del uso responsable de la tecnologia para hacer frente a nuevos
desafios, como la ciberseguridad y el autocuidado. La utilizacién de la tecnologia como herramienta de
trabajo implica dominar las posibilidades que ofrece, como asimismo darle un uso creativo e innovador.
A partir de esto, la alfabetizacién digital apunta también a la resolucién de problemas en el marco de
la cultura digital que caracteriza al siglo XXI, aprovechando las herramientas que nos dan la
programacion, el pensamiento computacional, la robdtica e internet, entre otros, para desarrollar
habilidades que permitan crear contenidos digitales, informarnos y vincularnos con los demas
utilizando la tecnologia.

Uso de la informacion

Dice relacion con la eficacia y eficiencia en la busqueda, el acceso, el procesamiento, la clasificacidn, la
integracidn, la gestién, la evaluacion critica, el uso creativo y ético, y la comunicacion, de la informacion.
Implica formular preguntas, indagar y generar estrategias‘para seleccionar, organizar y comunicar la
informacidn. Tiene siempre en cuenta, ademas, tanto los aspectos éticosy legales que la regulan como
el respeto a los demas y a su privacidad. Promueve también el acceso, uso responsable, aplicacion
eficaz y evaluacion critica de Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC), y su uso creativo de
acuerdo con distintos propdsitos, atendiendo alas caracteristicasy convenciones de diversos contextos
multiculturales.

Maneras de vivir en el mundo

Ciudadania local y global

La ciudadania se refiere a la participacién activa del individuo en su contexto, desde una perspectiva
politica, social, territorial, cultural, econémica y medioambiental, entre otras dimensiones. Por ello, es
necesaria la interaccion eficaz con as instituciones publicas y la participacidn en iniciativas que apoyen
la cohesidn social. La participacion también implica reflexionar y tener un juicio critico acerca de los
mensajes de los medios de comunicacién masiva, de modo de adoptar una postura razonada ante ellos.
La conciencia de ser ciudadano promueve el sentido de pertenencia y la valoracién y el ejercicio de los
principios democraticos, como los derechos humanos y la igualdad, asi como asumir sus
responsabilidades como tal ciudadano. En este sentido, el respeto a los demds, a su privacidad y a las
diferencias valdricas, religiosas y étnicas cobra gran relevancia; se relaciona directamente con una
actitud empadtica, de mentalidad abierta y de adaptabilidad.

Vida y carrera

La construcciéon y consolidacién de un proyecto de vida y de una carrera, oficio u ocupacién, requiere
la capacidad de adaptarse a los cambios para poder desenvolverse en distintos roles y contextos. Para
el logro de objetivos personales, es necesario establecer metas, crear estrategias para conseguirlas,
desarrollar la autogestion, actuar con iniciativa y compromiso, ser auténomo para ampliar los
aprendizajes, reflexionar criticamente y estar dispuesto a integrar las retroalimentaciones recibidas.
Por otra parte, para lograr estas metas, se requiere interactuar con los demas de manera flexible, con
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capacidad de trabajar en equipo y negociar para la busqueda de soluciones. Esto permite el desarrollo
de liderazgo, responsabilidad, ejercicio ético del poder y el respeto a las diferencias en ideas y valores.

Responsabilidad personal y social

La responsabilidad personal y social se interrelacionan constantemente. En lo personal, el respeto por
los demas y el rechazo a la discriminacidn, la conciencia acerca de la propia cultura y las relaciones de
esta con las otras culturas del mundo, el compromiso con la propia vida y el contexto inmediato, y el
control de la agresidn, la violencia y la autodestruccion, permiten que las personas se desarrollen de
una manera integral. Por otra parte, la responsabilidad social se traduce, a su vez, en una manera sana
y activa de relacionarse con los demas, generando confianza en los otros y comunicandose de una
manera asertiva, empatica, libre de prejuicios, que acepte los distintos puntos devista y contribuya a
mejorar la sociedad en la que vive. Estas habilidades apuntan a ser consciente de'si mismo y.de los
otros, y realizar acciones concretas que den cuenta de la responsabilidad que tiene el individuo con su
vida y con su entorno.

Actitudes

Las actitudes que promueven estas Bases Curriculares se articulan con las habilidades para el siglo XXI
y con las disposiciones de la Ley General de Educacion. Se espera que estas actitudes, que incluyen
componentes afectivos, cognitivos y valorativos, se traduzcan en acciones concretas que favorezcan el
desarrollo personal, social y laboral de los estudiantes.

Estas actitudes deben ser fomentadas por el docente en el disefio de actividades de aprendizaje y en
las interacciones de clase, incorporandose de manera integrada con los conocimientos y habilidades
propias de cada asignatura.

Maneras de pensar

Actitudes:

e Pensar con perseverancia y proactividad para encontrar soluciones innovadoras a los
problemas.

e Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos vy
responsabilidades.

e Pensar. con_ conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el
aprendizaje.
e Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

e Pensar con autorreflexion y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identificando
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

e Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y que
enriquecen la experiencia.

e Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacién como una forma de relacionarse
con diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida
en sociedad.
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Maneras de trabajar

Actitudes:

Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestidn de proyectos y la resolucion
de problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.

Trabajar con responsabilidad y liderazgo en la realizacidn de las tareas colaborativas y en
funcién del logro de metas comunes.

Trabajar con empatia y respeto en el contexto de la diversidad, eliminando toeda expresién de
prejuicio y discriminacion.

Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para llevar a
cabo eficazmente proyectos de diversa indole.

Herramientas para trabajar

Actitudes:

Aprovechar las herramientas disponibles para aprendery resolver problemas.

Interesarse por las posibilidades que ofrece la tecnologia para el desarrollo intelectual,
personal y social del individuo.

Valorar las TIC como una oportunidad parasinformarse, investigar, socializar, comunicarse y
participar como ciudadano.

Actuar responsablemente al.gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos
personales, académicos y laborales.

Actuar de acuerdo con los principios de la ética en el uso de la informacién y de la tecnologia,
respetando la propiedad intelectual y la privacidad de las personas.

Maneras de vivigen el mundo

Actitudes:

e__ Perseverar enitorno a metas con miras a la construccién de proyectos de vida y al aporte a la
sociedad y al pais con autodeterminacion, autoconfianza y respeto por uno mismo y por los
demis.

e Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

e Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la
multiculturalidad.

e Responsabilidad por las propias acciones y decisiones con consciencia de las implicancias que
estas tienen sobre uno mismo y los otros.
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Perfil de Egreso

Los estudiantes que egresan de la Educacion Media han expandido y profundizado los conocimientos,
habilidades y actitudes definidas en el curriculum nacional y transfieren sus aprendizajes a distintos
ambitos: social, cultural, civico, laboral, intelectual y personal. A partir de dichos aprendizajes, son
capaces de alcanzar sus metas académicas y laborales y de construir un proyecto de vida de acuerdo a
sus necesidades e intereses, actuando con autonomia, responsabilidad vy libertad.

Piensan critica y creativamente al desarrollar proyectos, al resolver problemas y al tomar decisiones
informadas y razonadas. Se desenvuelven en contextos culturalmente heterogéneos, asumiendo
distintos roles, y se adaptan a las situaciones y a los cambios con flexibilidad.

Se comunican con eficacia, utilizando estratégica y responsablemente lostrecurses de la dengua,
adecuandose a diversas situaciones comunicativas y, a la vez, la waloran como fuente de
enriquecimiento personal, social y cultural. Son asertivos al comprender ideas distintas delas propias,
dialogan constructivamente, trabajan en equipo y participan en la sociedad. Desde la empatia y la
autoconfianza, respetan la diversidad dentro de un contexto multiculturaly globalizado.

Los estudiantes aplican integradamente las habilidades .de pensamiento. critico, creatividad vy
comunicacion en el mundo laboral, tanto para su realizacién personal como para aportar al desarrollo
del pais. Al trabajar colaborativamente buscan acuerdos, actuan con iniciativa, enfrentan desafios,
generan innovaciones y las evalian. Ademds, cooperan con .sus puntos de vista y entienden e integran
los puntos de vista de los demas con apertura y empatia.

Comprenden que el aprendizaje se desarrolla alolargo de la vida e investigan para aprender, colaborar
y crear en distintos dambitos. El uso creativo de los recursos que ofrecen las TIC da origen a nuevos
productos y soluciones que atiendan a los requerimientos de su comunidad, de la sociedad y del mundo
global. Usan las TIC para relacionarse.con los demas, participar como ciudadanos locales y del mundo
global, y evaluar criticamente fendmenos de diversa naturaleza. Al utilizarlas, se comportan de manera
ética y responsable, atendiendo al marco legal de la propiedad intelectual y de la privacidad de las
personas.

Los jévenes son conscientes de la importancia del respeto y la promocidn de los derechos humanos, de
su participacion como ciudadanos y del conocimiento de sus derechos y deberes, de las problematicas
medioambientales y.de su contexto inmediato, entendiendo que la responsabilidad social y personal
se interrelacionan constantemente.

Asi, los estudiantes construyen su proyecto de vida aplicando y proyectando sus aprendizajes a los
distintos ambitos, y conjugan sus decisiones individuales con los requerimientos del pais de manera
reflexiva, proactiva y responsable.
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Definiciones

Propdsitos Formativos

Los Propdsitos Formativos definen las finalidades educativas que se busca desarrollar a partir de los
Objetivos de Aprendizaje de una asignatura. Entregan el para qué del aprendizaje y buscan evidenciar
cémo cada asignatura contribuye al logro de los objetivos generales de la Educacion Media, definidos
en la Ley General de Educacién.

Enfoque de la asignatura

Se explica los principales conceptos, teorias y principios disciplinares desde los.cuales se ha construido
los aprendizajes de la asignatura. Se presenta una visién actualizada de.dichos elementos de acuerdo
al desarrollo actual de las disciplinas. En el enfoque de la asignatura, se explicitan también los énfasis
tedricos y las perspectivas disciplinares desde las cuales se espera:que los docentes y estudiantes
aborden los conocimientos, habilidades y actitudes incluidos en los Objetivos de Aprendizaje.
Asimismo, en esta seccidn se explica los aspectos didacticos que permiten orientar la implementacién
de la asignatura en el aula. Esto ultimo se basa en los conceptos, teorias'y principios pedagdgicos que
sustentan la ensefianza de cada disciplina.

Objetivos de Aprendizaje

Son objetivos que definen los aprendizajes terminales esperables para una asignatura determinada
para cada afo escolar. Los Objetivos. de Aprendizaje se refieren a habilidades, actitudes y
conocimientos que buscan favorecer el desarrollo integral de los estudiantes, de acuerdo con los
Objetivos Generales que_establece la Ley General de Educacién. Los Objetivos de Aprendizaje
evidencian en forma clara y precisa cual es el aprendizaje que el estudiante debe lograr y buscan
contribuir a la formacidn del estudiante desde cada una de las areas de aprendizaje involucradas.

El curriculum de.1° basico a 2° medio considera objetivos de dos naturalezas; por un lado, objetivos
cuya naturaleza se encuentraen el conocimiento y la comprension del contenido disciplinar y, por otro,
objetivos centrados en el aprendizaje de habilidades. Ambos objetivos se entrelazan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. ‘Estas Bases Curriculares mantienen esta misma formulacidon para 3° y 4°
Medio. Esta distincion se da en aquellas asignaturas con un fuerte nucleo sélido de conocimientos y
que presentan ambos tipos de objetivos que se entrelazan en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(Historia, Geografia y Ciencias Sociales, Matematicas, Ciencias y Filosofia a partir de 3° medio). En las
otras asignaturas, los Objetivos de Aprendizaje se enfocan en las habilidades disciplinares, pero, a su
vez, integran en el mismo objetivo un contenido que puede ser transversal a la disciplina. A esto se
suman los Objetivos de Actitudes, que también se prescriben hasta 2° medio, pero que en esta
propuesta se presentan como un marco general de actitudes que se incorporan al proceso de
ensefianza-aprendizaje y que deben vincularse con los Objetivos de Aprendizaje de cada asignatura.
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Actitudes

Son disposiciones frente a objetos, ideas o personas, que incluyen componentes afectivos, cognitivos
y valorativos, y que inclinan a las personas a determinados tipos de acciones. Las actitudes, en estas
Bases Curriculares, se integran en las denominadas Habilidades para el siglo XXI, que se han adoptado
para enfatizar y desarrollar habilidades y actitudes esenciales en todas las asignaturas, tanto del plan
comun como del diferenciado. Por esta razdn, se presentan como un marco general de actitudes comun
a todo el ciclo de 3° y 4° Medio.

Foco en la comprensién profunda

La comprensién, entendida como la capacidad de usar el conocimiento.de manera flexible, permite a
los estudiantes pensar y actuar a partir de lo que saben en_distintas situaciones y contextos.
Comprender, entonces, implica desarrollar un amplio repertorio de actividades que permitan el uso
gradual y novedoso del conocimiento (Perkins, 2005).

La comprensién se puede desarrollar, generando oportunidades que permitan al estudiante llevar a
cabo diversos procedimientos cognitivos (habilidades) como explicar, resolver problemas, construir
argumentos, generar productos, justificar, extrapolar, entre otros. Asi, la aplicacién de un
procedimiento cognitivo sobre el conocimiento permite desarrollar y evidenciar la comprensiény, a la
vez, posibilita verificar y avanzar con profundidad en nuevas comprensiones. Estas Bases Curriculares
se focalizan en generar las oportunidades para que los estudiantes puedan llevar a cabo dichos
procedimientos, explicitdndolos en los Objetivos de Aprendizaje.
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Instrumentos del Curriculum

A partir de la entrada en vigencia de la Ley General de Educacion (2009), el curriculum nacional se
expresa por medio de las Bases y de otros instrumentos curriculares, también contemplados en dicha
ley, que facilitan su implementacion. Estos instrumentos tienen diversas funciones, todas orientadas a
lograr los aprendizajes que se define en las Bases.

Las Bases Curriculares indican cudles son los aprendizajes comunes para todos los estudiantes del pais
durante su trayectoria escolar. Dichas Bases tienen un caracter obligatorio para todos los
establecimientos y son el referente respecto del cual se construyen los programas de estudio del
Ministerio de Educacidn, los programas de estudios elaborados por los establecimientos qué opten por
programas propios, los planes de estudio, la prueba SIMCE y los estdndares de aprendizaje.

La Ley General de Educacién sefiala que cada establecimiento o agrupaciénide ellos tendra que decidir
si aplicard los planes y programas de estudio que defina el Ministerio de Educacién, o si elaborara
planes y programas de estudio propios, en funcién de los requerimientos.especificos de su comunidad
escolar, del cumplimiento de los Objetivos de Aprendizaje establecidos en las.Bases Curriculares y de
los complementarios que cada uno fije.

Los Programas de estudio ofrecen una organizacién temporal de los Objetivos de Aprendizaje para su
logro durante el afio escolar. Constituyen una propuesta que facilita.el quehacer del docente en el aula
y que define una secuencia recomendada de los objetivos, una estimacién aproximada del tiempo
escolar requerido, indicadores de evaluacién sugeridos y ejemplos de actividades de aprendizaje y de
evaluacion. En el caso 3° y 4° Medio incluyen, ademds, una sugerencia de Aprendizaje Basado en
Proyecto o en Resolucidn de Problemas. Losjprogramas de estudios tienen un caracter flexible para que
puedan adaptarse a las realidades de los establecimientos educacionalesy, en este ciclo, adoptan como
elemento central el foco en la comprensién.

Los Planes de estudio se refieren a la organizacién del tiempo escolar y establecen el tiempo minimo
que se estima necesario destinar a'cada asignatura para cumplir satisfactoriamente con los programas
de estudio del Ministerio de Educacion. Es decir, los planes de estudio propuestos por el Ministerio de
Educacidén son validos Unicamente para los establecimientos que se rijan por los programas del propio
Ministerio.
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Organizacion del tiempo escolar de 3° y 4° Medio

El proceso escolar tiene una duracién de doce afios. Se denomina niveles a los tramos de varios afios
en que la ley divide este proceso. Nuestra legislacién define los niveles de Educacidn Parvularia, Basica
(1° a 8° basico) y Media (1° a 4° medio). Se denomina cursos a los tramos cronoldgicos de un afo en
gue, por razones técnicas y administrativas, ha sido dividido el proceso escolar. En nuestro sistema
escolar, se reconoce doce niveles: ocho en Educacién Basica y cuatro en Educacion Media. Con el
concepto de ciclo de aprendizaje, se alude a una forma de ordenar temporalmente el proceso escolar,
segun tramos de mads de un afio dentro de un nivel.

La Ley General de Educacidn define la duraciéon de los ciclos escolares de la Educacion Media:

Articulo 25.- “[...] El nivel de educacidon media regular tendra una duracidn de seis afios, cuatro de los
cuales, en el segundo caso, seran de formacidn general y los dos finales de formacién diferenciada”.

De este modo, se establece un ciclo de formacion general comun de cuatro aiios (7° basico a 2° medio)
y un ciclo terminal de dos afios de duracién de caracter diferenciado (3°.y 4° Medio). Estas Bases
Curriculares organizan los aprendizajes para este ultimo ciclo:

Este ciclo escolar tiene tres ambitos de formacion: general, diferenciada y de libre disposicién. La
Formacién general para las diferenciaciones Humanistico-Cientifica, Artistica y Técnico-Profesional
contempla un Plan Comun de Formacién General y un Plan Cemun Electivo. La Formacién diferenciada
contempla un plan electivo, o de profundizacién, para cada una de las diferenciaciones. El tiempo de
libre disposicidon permite a los establecimientos profundizar en diferentes ambitos de acuerdo a sus
proyectos educativos y los intereses de sus estudiantes.

A partir del principio de equidad, estas Bases Curriculares buscan asegurar para todos los estudiantes:

e Un espacio para la flexibilidad: ofrecer oportunidades para que los establecimientos puedan
acomodar, al menos, una parte de la organizacion del tiempo escolar de acuerdo con sus
realidades.

e Oportunidades para la profundizacion y electividad: el ciclo terminal debe fomentar la
profundizacién en aquellos ambitos de interés de los estudiantes y darles la oportunidad de
elegir asignaturas que apunten a ello.
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Plan de Formacion General

Se compone de un Plan Comun de Formacidn General obligatorio para todos los establecimientos y de
un Plan Comun de Formacion General Electivo.

Plan Comun de Formaciéon General

Corresponde a un conjunto de asignaturas obligatorias que comparten los estudiantes de las tres
diferenciaciones. Buscan entregar una base comuin de habilidades, conocimientos y. actitudes para
todos los estudiantes, independientemente de su trayectoria educativa. En_este Plan Comun se
considera las siguientes asignaturas:

Ciencias para la Ciudadania
Educacion ciudadana
Filosofia

Inglés

Lengua y Literatura
Matematica

Plan Comun de Formacion General Elective

Es un conjunto de asignaturas de la formacién general que se ofrece como electivas para las tres
diferenciaciones.

El ideal de este plan es que sea el estudiante quien decida qué asignatura desea cursar, pero el
establecimiento podra decidir cual de estas asignaturas imparte, dependiendo de las necesidades e
intereses de sus estudiantes y de las condiciones del establecimiento. La evidencia muestra que la
electividad en este ciclo es fundamental para la motivacidn, el interés y la participacion de los
estudiantes, lo que enfatiza la importancia de propender hacia mayores opciones de eleccion.

En este plan, losestablecimientos deben ofrecer la asignatura de Religidn, que es de caracter optativa
para el alumno y la familia.?

Si la clase de Religion no se dicta durante las horas que a ella corresponden, seran distribuidas por el
establecimiento en una o mds de las siguientes asignaturas: Artes, Educacion Fisica y Salud o Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.

Si uno o:mas estudiantes no cursan la asignatura, el establecimiento debera arbitrar medidas para que
éste, ésta o-estos estudiantes destinen el tiempo correspondiente a, al menos, una de las siguientes
asignaturas: Artes, Educacion Fisica y Salud o Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Las asignaturas de este plan no son progresivas; es decir, se pueden elegir combinando asignaturas o
manteniendo la misma durante los dos niveles.

2 Decreto N°924, 1983, art. 3.
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Plan de Formacion Diferenciada Humanistico-Cientifico

Este plan ofrece un conjunto de asignaturas que permiten a los estudiantes de la diferenciacion
humanistico-cientifica explorar y profundizar en areas de su interés. Estas asignaturas de
profundizacion se organizan en torno a las disciplinas que conforman el Plan de Formacién General y
abordan elementos disciplinares, conceptuales y epistemoldgicos especificos.

El Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico se basa en los siguientes principios:
Electividad

En este ciclo, es fundamental que los estudiantes tomen sus propias decisiones con respecto de los
conocimientos, habilidades y actitudes que deseen desarrollar de acuerdocon sus propios intereses y
proyectos de vida. Este plan ofrece oportunidades para que los estudiantes elijan las asignaturas de
profundizacidn en las que ocuparan una gran parte de su tiempo escolar.

Profundizacion

Cada asignatura de este plan ofrece oportunidades para profundizar en aspectos especificos de cada
disciplina. Es por ello que cada una se imparte en 6 horas semanales, lo que exige de parte de los
estudiantes una gran dedicacién y de los docentes; la capacidad de innovar en metodologias de
ensefianza para hacer de cada asignatura un espacio atractivo y de participacion.

Exploracién

Este plan ofrece oportunidades a los estudiantes para'que exploren en diferentes dreas, de acuerdo
con sus intereses y preferencias personales. Se'estructura de tal manera que los estudiantes puedan
elegir asignaturas ligadas a diferentes disciplinas.y de ese modo dotar de flexibilidad al Plan
Diferenciado para que los estudiantes combinen las asignaturas de profundizacion de acuerdo a sus
intereses e inquietudes.

Sistema de electividad

Considerando estos principios, este plan se estructura de acuerdo con los siguientes criterios:

o Los estudiantes deberdn elegir tres asignaturas de profundizacidn por nivel, con una duracién
semanal de seisthoras cada una.

e Elsistema de electividad contempla que las asignaturas las elige libremente el estudiante, sin
estar circunscrito a un plan especifico definido de antemano?.

o El establecimiento deberd ofrecer un minimo de seis asignaturas de profundizacion en cada
nivel, de un total de 27 posibles, resguardando que la oferta de asignaturas considere los
intereses de los estudiantes. Para ello, se debera generar un sistema mediante el cual los
estudiantes puedan expresar su opinion acerca de las asignaturas que se vinculan de mejor
manera a dichos intereses y a sus proyectos de vida, de manera previa a la publicacién de la
oferta de asignaturas.

3 Con esto se evita que el estudiante elija un plan “cerrado”, como un plan humanista, cientifico o artistico, y se
flexibiliza las opciones de electividad.
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e El establecimiento debe garantizar que cada afio los estudiantes tengan la posibilidad de
escoger tres asignaturas de un total de minimo seis; es decir, si en un afo, para 3° y 4° medio
se ofrecen seis asignaturas, al afio siguiente se deben ofrecer seis asignaturas distintas a las del
afo anterior.

e La oferta de asignaturas de profundizacién deberd garantizar que, al menos, dos de las
siguientes tres dreas” sean cubiertas:

o AreaA. Lenguay Literatura, Filosoffa, Historia, Geografia y Ciencias Sociales
o Area B: Matematica, Ciencias
o Area C: Artes y Educacién Fisica y Salud
e Los estudiantes pueden cursar asignaturas de diferentes dreas durante los dos anos del ciclo.

e La organizacion de los grupos para impartir estas asignaturas dependerda del establecimiento,
pudiendo organizarlos por nivel; es decir, que se formen grupos diferentes para estudiantes de
3°y 4° Medio, o bien, que se formen grupos con estudiantes de:ambos niveles.

e Dependiendo de la disponibilidad de recursos, se sugiere a los establecimientos que, en lo
posible, ofrezcan mas asignaturas que el minimo. De ese modo, se resguarda la posibilidad de
elegir entre mas opciones de asignatura.

4 Estas areas obedecen a un criterio de organizacidn para distribuir la oferta de asignaturas, pero no implica
necesariamente la conformacidon de areas de conocimiento o dominios especificos.
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Esquema 1: Organizacién de asignaturas por area del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico
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Nota: el establecimiento debe ofrecer 6 asignaturas de profundizacidn distribuidas en, al menos, 2 areas.
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Tiempo de libre disposicion

Con respecto al tiempo de libre disposicidén, la Ley General de Educacion dispone que todos los
establecimientos deben cumplir con los Objetivos de Aprendizaje definidos en las Bases Curriculares y
gue pueden construir programas propios que cumplan con esos objetivos. Para cautelar esta libertad,
la Ley estipula que el cumplimiento de las Bases Curriculares debe dejar un 30% del tiempo de la
jornada escolar completa para que los establecimientos dispongan libremente de él, ya sea para
profundizar sobre los objetivos de las Bases o para complementarlos segln sean susinecesidades y su
proyecto educativo. Si los establecimientos deciden utilizar los programas de estudio que proporciona
el Ministerio de Educacién, igualmente pueden contar con un 15% del tiempo_de libre disposicidon que
pueden destinar a los mismos efectos.

La flexibilidad curricular, que permite a los establecimientos definir planes y programas de estudio
propios, se expresa adicionalmente en las siguientes posibilidades: al momento de elaborar los planes
y los programas de estudio, pueden optar por descomponer las asignaturas en unidades de aprendizaje
menores (talleres y otras) que, en conjunto, aborden la totalidad de los:Objetivos de Aprendizaje de la
asignatura; también pueden integrar asignaturas en actividades o en proyectos mds amplios que
aborden los aprendizajes de mds de una asignatura, o pueden mantener la misma categorizacion de
asignaturas definidos en las Bases Curriculares (Decreto N°439, 2012).

El tiempo de libre disposicién, dependiendo del establecimiento, permite, entre otras opciones:
e Destinar tiempo a reforzar la Formacion general y la Formacion diferenciada.

e Usar horas para para cubrir el Plan Comun Electivo (Artes, Historia, Geografia y Ciencias
Sociales y Educacién Fisica y Salud).

e Usar horas para impartir la asignatura de Religion.
e Destinar tiempo a actividades enfocadas a la vida activa o deportiva.

e Destinar tiempo‘para acompafiar a los estudiantes como parte de un sistema de orientacion
y/o de consejo de curso.

e Destinar tiempo para desarrollar proyectos que integren Objetivos de Aprendizaje de variadas
asignaturas.

e Incorporar una asignatura o un tema de relevancia regional o local.

e Incorporar una asignatura o un tema de relevancia para el proyecto educativo del
establecimiento.

e Destinar tiempo a actividades artisticas o a nivelacion de estudiantes.

En relacidn con el Plan Comun electivo y el uso del tiempo de libre disposicion, se recomienda que una
de las asignaturas elegidas por las tres diferenciaciones sea Educacion Fisica y Salud, considerando las
necesidades de bienestar y salud que tiene el pais.! Se puede impartir utilizando las horas del Plan
Comun electivo o sus horas de libre disposicion.

1 La OMS recomienda que los nifios y adolescentes practiquen al menos 60 minutos diarios de actividad fisica moderada o
intensa.
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La asignatura de Religion debe ofrecerse en todos los establecimientos del pais (Decreto N°924, 1983)
con dos horas semanales, pero es optativa para los estudiantes y sus familias.

Se recomienda, a su vez, disponer de momentos variables, diarios, semanales o quincenales, para el
desarrollo de Consejo de Curso. Este serd un espacio de interaccion entre los estudiantes que les
permitira organizarse de acuerdo a las distintas actividades del afio, proponer y desarrollar proyectos
de accidn social o de participacion civica, o participar en actividades y discusiones propiciadas por el
centro de alumnos, entre otras situaciones propias del ciclo terminal de la etapa escolar.

En cuanto a Orientacion, para el ciclo de 32 y 42 medio contribuye en el desarrollo de los estudiantes
para que construyan su proyecto de vida, afrontar dificultades y organizar sus acciones seglin sus metas
personales.

La modalidad de implementacidon es por medio de talleres que se imparten en horas de libre
disposicion, liderados por profesores con mencién en Orientacidn o por orientadores. Los mddulos que
se pueden impartir en estos talleres abordan temas como la decisidn vocacional y el proyecto de vida,
planificaciéon y metas, factores protectores y de riesgo tanto personales.como sociales, y vinculos y
relaciones interpersonales.

Es necesario el trabajo en grupos reducidos, de manera de.realizar talleres tedrico-practicos que
permitan a los estudiantes desarrollar las habilidades del area desde una sesion grupal con atencion
personalizada.

Esto podria complementarse gradualmente con un sistema de tutoria de caracter personalizado llevado
a cabo por profesores, orientadores y psicdlogos, que se enfoque en el apoyo en la toma de decisiones
de cardcter vocacional y en prevenir la desercién escolar
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PLAN COMUN DE FORMACION GENERAL

Ciencias para la Ciudadania

Propdsitos Formativos

Ciencias para la ciudadania busca promover una comprensién integrada de fenémenos complejos y
problemas que ocurren en nuestro quehacer cotidiano, para formar a un ciudadano alfabetizado
cientificamente, con capacidad de pensar de manera critica, participar y tomar decisiones de‘manera
informada, basdndose en el uso de evidencia. La asignatura promueve la integracién entre la Biologia,
la Fisica y la Quimica, entre otras especialidades cientificas, y la integracién de las ciencias con otras
areas del saber, como la matemadtica, mediante la aplicacién, por ejemplo, de modelos y herramientas
estadisticas.

De esta manera, los estudiantes adquieren la capacidad de-aplicar el razonamiento, los conceptos y
procedimientos de las ciencias para comprender experiencias y situaciones cercanas, y para proponer
soluciones creativas y viables a problemas que puedan.afectar alas personas, la sociedad y el ambiente,
en contextos locales y globales.

En sintesis, la asignatura de Ciencias para la Ciudadania ofrece oportunidades a los estudiantes para:
desarrollar habilidades y actitudes necesariasw.para la investigacion cientifica; comprender
conocimientos centrales de las ciencias; relacionar ciencia y tecnologia con sociedad y ambiente, y
establecer integracién curricular entre tépicos de la ciencia y otras disciplinas.

Enfoques de las asignaturas cientificas

A continuacién, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas en que se sustentan
tanto la asignatura del. Plan.de Comun de Formacién General, Ciencias para la Ciudadania, como las
asignaturas de profundizacién del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

Naturaleza de la Ciencia

El aprendizajede disciplinas cientificas se fortalece cuando se relaciona, ademas, con una comprension
acerca de la construccién del conocimiento cientifico y sus aplicaciones e implicancias en la tecnologia
y en lasociedad. La ciencia es una forma de conocimiento universal y transversal a culturas y personas,
que asume multiples interrelaciones entre fendmenos y que se amplia a través del tiempo y de la
historia, evolucionando a partir de evidencia empirica, de modo que se logre comprender que lo que
se sabe hoy es producto de una construccién no lineal de saberes y podria modificarse en el futuro.

Grandes ideas y conocimientos en ciencias

Para contribuir a la alfabetizacién cientifica, es fundamental comprender conceptos e ideas nucleares
de las ciencias que permitan construir otros conocimientos. Las Grandes Ideas, como construccidon
conceptual, permiten explicar eventos y fendmenos importantes para la vida de los estudiantes
durante y después de su etapa escolar. Son relaciones y patrones observados en un amplio rango de

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 30
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

fendmenos. Estas relaciones permiten una vision integrada de las ciencias, con lo cual se adquiere
aprendizajes profundos sobre objetos, materiales, fendmenos y relaciones del mundo natural.

En las Bases Curriculares de 1° Basico hasta 2° Medio, se trabaja Grandes Ideas de la Ciencia en conjunto
con los Objetivos de Aprendizaje, que integran conocimientos de Biologia, Fisica y Quimica. Luego, en
el ciclo de 3° y 4° Medio, se incorpora, ademas, Grandes Ideas “acerca de” la ciencia, las que tienen
relacidn con aspectos de la naturaleza de la ciencia.

Se presenta, a continuacién, las Grandes Ideas de la Ciencia y las Grandes Ideas acerca de la Ciencia
(Harlen et al., 2012):

Grandes Ideas de la Ciencia

Gl.1 Los organismos tienen estructuras y realizan procesos para satisfacer sus necesidades y
responder al medio ambiente.

Gl.2 Los organismos necesitan energia y materiales de los cuales con frecuencia dependen y por
los que interactian con otros organismos en un ecosistema.

Gl.3 La informacidn genética se transmite de una generacién de organismos a la siguiente.
Gl.4 La evolucidn es la causa de la diversidad de los organismos vivientes y extintos.

GL.5 Todo material del Universo estd compuesto de particulas muy pequeiias.

Gl.6 La cantidad de energia en el Universo permanece constante.

GL.7 El movimiento de un objeto depende de las.interacciones en que participa.

Gl.8 Tanto la composicién de la Tierra como:su atmosfera cambian a través del tiempo y tienen las
condiciones necesarias para la vida.

GL.9 La ciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

Gl.10 Las explicaciones,las teorias y modelos cientificos son aquellos que mejor dan cuenta de los
hechos conocidos en su momento.

Gl.11 Las aplicaciones dela cienciatienen con frecuencia implicancias éticas, sociales, econdmicas
y politicas.

Gl.12 El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en algunas tecnologias para crear
productos que sirven a propdsitos humanos.

Las asignaturas.de formaciéon diferenciada humanistico-cientifica profundizan en conocimientos
especificos que pueden enmarcarse en las Grandes Ideas de la Ciencia (ver Anexo 2 de Ciencias).

El aprendizaje de las Grandes Ideas se logra a través del estudio de fendmenos, identificando patrones
comunes entre ellos mediante el uso de evidencias, generando hipétesis y contrastando resultados,
inferencias y conclusiones. Por ende, el logro de comprensiones esenciales en la ciencia implica poner
en practica habilidades cientificas.
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Habilidades y actitudes para la investigacion cientifica

Las habilidades y actitudes cientificas son comunes a las disciplinas de las ciencias, conforman el centro
del quehacer cientifico y se desarrollan gradualmente desde 1° Basico hasta 4° Medio de manera
transversal a los conocimientos. El aprendizaje de las ciencias se relaciona intimamente con el proceso
de investigacioén. En este sentido, se considera que la investigacidn cientifica permite construir nuevos
conocimientos, responder a preguntas que emanan de la curiosidad y la observacién de fendmenos del
entorno, resolver problemas y argumentar. En definitiva, son practicas que todos los estudiantes deben
manejar y se reconoce la importancia de fortalecer el desarrollo de estas tanto en hombres como en
mujeres por igual.

A continuacion, se describe las habilidades de investigacion cientifica que enmarcan los Objetivos de
Aprendizaje propuestos:

Planificar y conducir una investigacion

Esta pericia refleja el ejercicio de la investigacion basado en la observacién, la formulacién de
preguntas, el razonamiento, el planteamiento de hipodtesis y la recoleccion.de evidencias tedricas y/o
empiricas que se utilizard para respaldar las conclusiones de una investigacion, la que puede ser
experimental, no experimental, documental y/o bibliografica. Esta’ practica se relaciona con la
curiosidad, la rigurosidad, el compromiso y la responsabilidad.

Analizar e interpretar datos

Procesar y analizar evidencias son un conjunto.de pericias que requieren establecer relaciones entre
variables e identificar tendencias y patrones que explican su comportamiento, facilitando la
interpretacién y construcciéon de modelos, sean estos fisicos, conceptuales, graficos o matematicos,
para probar hipétesis y elaborar las conclusiones de la investigacion. El uso de herramientas
matematicas y la creacion y uso de TIC son clave‘en esta etapa. Esta practica se relaciona con la
rigurosidad, la honestidad y la ética.

Construir explicaciones y disefiar soluciones

Se desarrolla y comunica resultados, interpretaciones, conclusiones y argumentos con vocabulario
cientifico, y se elaboraiy usa‘modelos. Se propone soluciones creativas e innovadoras a los problemas
de la realidad local y/o global, disefiando proyectos y llevando a cabo investigaciones. Se relaciona con
la rigurosidad, el respeto, la flexibilidad y la perseverancia.

Evaluar

Para el desarrollo de esta pericia, se considera la validez de la informacidn y el proceso de investigacion,
segln la calidad y la confiabilidad de resultados obtenidos, sus alcances y limitaciones. Asimismo, se
considera diversas implicancias de problemas cientificos y tecnoldgicos. Esta practica se relaciona con
el respeto, laética y la rigurosidad.
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Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucidén de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboraciéon de un producto o con la presentacion publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y proponen soluciones.

En el caso de Ciencias para la Ciudadania, la metodologia STEM (del inglés ciencia-tecnologia-
ingenieria-matematicas) permite al estudiante aprender que la matematica y las ciencias, junto con la
tecnologia, son herramientas necesarias para ayudar a identificar problemas, recopilar y analizar datos,
modelar fendmenos, probar las posibles soluciones y resolver los problemas, tanto.los que se presentan
en la vida profesional como en la vida diaria.

El desarrollo de saberes cientificos desde una perspectiva integrada constituye una oportunidad para
comprender alcances, limitaciones e implicancias de la ciencia y'la tecnologia en la sociedad (CTS). Esta
perspectiva permite visibilizar los diversos procesos gue relacionan el conocimiento cientifico y
tecnolégico con la construccién de la sociedad, y viceversa, y permite.involucrarse con pensamiento
critico en la vida cotidiana y contribuir al ejercicio de una ciudadania participativa y consciente. Generar
conocimiento cientifico y desarrollo tecnolégico en el marco del desarrollo sostenible es fundamental
para el bienestar futuro de la sociedad, pues lasiinnovaciones en este dmbito permitirdn avanzar en
medidas apropiadas de conservacién y proteccion del ambiente. Con esto, la visidn integradora CTS-A
(Ambiente) permite abordar de mejor manera‘preguntas complejas y problemas vinculados a la vida
cotidiana y a los fenémenos del entorno.

Ciudadania digital

Las habilidades dealfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XX/, son fundamentales para
generar instancias de colaboracién, comunicacion, creacidn e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia
y responsabilidad.

En las asignaturas de Ciencias, estas habilidades pueden abordarse por medio del uso de las TIC. Ellas
permiten acercarse a una amplia variedad de fuentes para enfrentar problemas cientificos y
fundamentar| opiniones, acceder a herramientas y recursos para desarrollar investigaciones, y
comunicary difundir trabajos y proyectos. Ademas, generan la necesidad de reflexionar sobre su
alcance.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 33
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Organizacion curricular de Ciencias para la Ciudadania

Modulos tematicos semestrales

La asignatura Ciencias para la Ciudadania se imparte por medio de cuatro mdédulos tematicos:
e Bienestary salud
e Seguridad, prevenciéon y autocuidado
e Ambiente y sostenibilidad
e Tecnologiay sociedad

Estos mddulos son semestrales y no se encuentran definidos para un nivel determinado. Es decir, de
acuerdo a sus necesidades y contextos especificos, los establecimientos puedenimpartirestos mddulos
en el orden que estimen pertinente.

Habilidades

Las habilidades y practicas cientificas que enmarcan los Objetivos de' Aprendizaje son:
e Planificar y conducir una investigacién
e Analizar e interpretar datos
e Construir explicaciones y disefiar soluciones
e Evaluar

Al enseiar el proceso de investigacion; no esnecesario seguir un orden lineal, ya que es posible trabajar
cada uno de los Objetivos de Aprendizaje de Habilidades para la investigacion cientifica en forma
independiente.

Actitudes

Las Bases Curriculares-de 3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI..Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderd al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacion.
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Objetivos de Aprendizaje de Ciencias para la Ciudadania

Las Bases Curriculares de Ciencias presentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas: unos de
habilidades?, comunes a todas las asignaturas cientificas del nivel, y otros de objetivos enfocados en el
conocimiento y la comprensidon. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI.

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Habilidades
Planificar y conducir una investigacion

a. Formular preguntas y problemas sobre tdpicos cientificos de interés, a partir de la observacién
de fendmenos y/o la exploracion de diversas fuentes.

b. Planificar y desarrollar investigaciones que permitan recoger evidencias y contrastar hipdtesis,
con apoyo de herramientas tecnoldgicas y matematicas.

Analizar e interpretar datos
c. Describir patrones, tendencias y relaciones entre datos, informacion y variables.

d. Analizar las relaciones entre las partes de un sistema en fendmenos y problemas de interés, a
partir de tablas, graficos, diagramas y modelos.

Construir explicaciones y diseiiar soluciones

Construir, usar y comunicar argumentos cientificos.

f. Desarrollar y usar modelos basados en evidencia, para predecir y explicar mecanismos y
fendmenos naturales.

g. Disefar proyectos para encontrar soluciones a problemas, usando la imaginacién y la
creatividad.

Evaluar

h. Evaluar la validez de informacion proveniente de diversas fuentes, distinguiendo entre
evidencia cientifica e interpretacidn, y analizar sus alcances y limitaciones.

i. Analizar criticamente implicancias sociales, econdmicas, éticas y ambientales de problemas
relacionados con controversias publicas que involucran ciencia y tecnologia.

1 Cabe sefialar que no es necesario seguir un orden lineal al ensefiar el proceso de investigacion, y que es posible trabajar cada
uno de los Objetivos de Aprendizaje en forma independiente.
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Objetivos de Aprendizaje para 3°0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

Moddulo semestral: Bienestar y Salud

1.

Analizar, sobre la base de la investigacién, factores bioldgicos, ambientales y sociales que
influyen en la salud humana (como la nutricién, el consumo de alimentos transgénicos, la
actividad fisica, el estrés, el consumo de alcohol y drogas, y la exposicién a rayos UV,
plaguicidas, patégenos y elementos contaminantes, entre otros).

Investigar y comparar diversas medicinas (incluyendo la convencional, la tradicional de
nuestros pueblos originarios y la complementaria alternativa), considerando su origen,
conocimientos y practicas para la resolucién de problemas de salud cotidianos.

Analizar, a partir de evidencias, situaciones de transmisidn de agentes infecciosos a nivel
nacional y mundial (como virus de influenza, VIH-sida, hanta, hepatitis B, sarampién, entre
otros), y evaluar criticamente posibles medidas de prevencién como el uso de vacunas.

Mddulo semestral: Seguridad, Prevencidon y Autocuidado

1.

Investigar sustancias quimicas de uso cotidiano en el hogar y el trabajo (medicamentos,
detergentes y plaguicidas, entre otros), analizando su composicidn, reactividad, riesgos
potenciales y medidas de seguridad asociadas (manipulacién, almacenaje y eliminacidn).

Disefiar, evaluar y mejorar soluciones que permitan reducir las amenazas existentes en el hogar
y en el mundo del trabajo (en sistemas eléctricos y de calefaccion, y exposicion a radiaciones,
entre otros) para disminuir posibles riesgos en el bienestar de las personas y el cuidado del
ambiente.

Analizar, a partir de modelos, riesgos de origen natural o provocados por la accion humana en
su contexto local (como aludes, incendios, sismos de alta magnitud, erupciones volcénicas,
tsunamis e inundaciones, entre otros) y evaluar las capacidades existentes en la escuela y la
comunidad para la prevencién, la mitigacién y la adaptacién frente a sus consecuencias.

Moddulo semestral: Ambiente y Sostenibilidad

1.

Investigar el ciclo de vida de productos de uso cotidiano y proponer, basados en evidencia,
estrategias de consumo sostenible para prevenir y mitigar impactos ambientales.

Disefiar proyectos locales, basados en evidencia cientifica, para la proteccién y utilizacién
sostenible de recursos naturales de Chile, considerando eficiencia energética, reduccion de
emisiones, tratamiento de recursos hidricos, conservacidon de ecosistemas o gestidon de
residuos, entre otros.

Modelar los efectos del cambio climatico en diversos ecosistemas y sus componentes
bioldgicos, fisicos y quimicos, y evaluar posibles soluciones para su mitigacion.

Modulo semestral: Tecnologia y Sociedad

1. Disefiar proyectos tecnoldgicos que permitan resolver problemas personales y/o locales de
diversos ambitos de la vida (como vivienda y transporte, entre otros).
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2. Explicar, basados en investigaciones y modelos, cdmo los avances tecnoldgicos (en robdtica,
telecomunicaciones, astronomia, fisica cudntica, entre otros) han permitido al ser humano
ampliar sus capacidades sensoriales y su comprension de fendmenos relacionados con Ia
materia, los seres vivos y el entorno.

3. Evaluar alcances y limitaciones de la tecnologia y sus aplicaciones, argumentando riesgos y
beneficios desde una perspectiva de salud, ética, social, econémica y ambiental.
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Educaciéon Ciudadana

Propdsitos Formativos

La asignatura Educacion Ciudadana tiene por objetivo desarrollar un conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes para que los estudiantes conozcan el sistema democratico y se desenvuelvan
en él, participando en forma activa y corresponsable en la construccidn de una sociedad orientada hacia
el fortalecimiento del bien comun, la justicia social y el desarrollo sustentable.

Se espera que los jovenes reflexionen, conozcan, ejerciten y evallien diversas formas.de participacion
ciudadana, considerando sus impactos y aportes al bien comun a partir de experiencias personales,
escolares o bien mediante la investigacién de fendmenos sociales contempordneos. Ademas, se busca
fortalecer las habilidades criticas, comunicativas y de argumentacién necesarias para el ejercicio de la
autonomia, la construccion de acuerdos y la resolucion pacifica de conflictos en una sociedad
democratica. Finalmente, resulta fundamental promover que las practicas ciudadanas de los
estudiantes resguarden la dignidad del otro, fortalezcan la democracia 'y promuevan la sana
convivencia, a través del desarrollo de la capacidad discernir y de actuar basandose en principios éticos,
valores democraticos y virtudes publicas.

Asi, Educacion Ciudadana busca promover que los estudiantes sean capaces de comprender los
principios y fundamentos de la sociedad democratica y.-€l bien comun,.y de evaluar las relaciones entre
ellos, considerando su impacto en la vida cotidiana y en el'aseguramiento de los derechos humanos.

Enfoque de la asignatura Eduéacidn Ciddadana

En esta asignatura se otorga oportunidades de aprendizaje que permiten ejercitar la reflexién personal
y grupal, el andlisis critico a partir de diversas fuentes y el desarrollo de valores, actitudes vy
disposiciones para la vida democratica, considerando la importancia del didlogo en una sociedad plural
y el respeto por los derechos’ humanos.

La asignatura desarrolla’ e integra conocimientos, habilidades y actitudes de la politica, las ciencias
sociales, la geografia, la economia 'y la filosofia. Asi, los estudiantes tendran la posibilidad de
aproximarse a una comprensién de la realidad desde diversas formas de conocer y tener variadas
experiencias de participacién ciudadana.

A continuacion, se presenta los principales enfoques a partir de los cuales se orienta la asignatura de
Educacién Ciudadana.

Democraciay participacion ciudadana

La asignatura desarrolla una comprensién integral de la democracia, entendida como una forma de
convivir, organizarse y participar de manera colectiva en la construccidon y direccién de asuntos
comunes, y que considera también el aspecto civico e institucional. Para la reflexion sobre lo que
significa ser ciudadano, se pone en discusién las teorias republicanas, liberal y comunitarista, con el
objetivo tanto de ampliar y profundizar la discusion politica, como de reconocer sus implicancias en la
vida cotidiana de los estudiantes. También se considera practicas democraticas en distintas escalas y
tipos de participacién (el voto y los sistemas electorales, la representacion politica, los cargos publicos,
entre otros), fendmenos como la desafeccion politica, el examen de las limitaciones y riesgos de la
democracia, y la importancia que tiene la juventud en cuidar las instituciones democraticas.
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Derechos humanos y respeto por el otro

La asignatura se fundamenta en la importancia del conocimiento, valoraciéon y promocién de los
derechos humanos. Estos representan el fundamento ético-politico y el referente normativo de una
democracia republicana y de una cultura politica que esté a la altura de los tiempos y de sus desafios,
en el marco de un mundo globalizado. Los derechos humanos constituyen la esencia de una educacién
ciudadana en una sociedad diversa, compleja y dindmica. Se entienden como resultado de un proceso
de construcciéon social, histérico, juridico y cultural, que busca que la dignidad de las personas, la
promocioén de la justicia y del bien comun, y el respeto por el otro, sean la base de la vida en sociedad.

Etica politica

La vision de ética politica incluida en Educacion Ciudadana significa entender:la politica como una
actividad humana que supone reglamentaciones, procedimientos e instituciones, asi>como una
dimensién de autonomia hecha por y para los ciudadanos. Abordar la politica desde la ética implica
poner el foco en las formas dptimas de gobierno, en la practica de la probidad y la transparencia, las
finalidades de la accién en comun (bien, justicia, igualdad y desarrollo), asi como en aquellas
disfuncionalidades que perjudican y oscurecen una politica democratica:(por ejemplo, las diversas
formas de corrupcion). Asi, la asignatura esta orientada<a un proceso educativo que posibilite a los
jévenes aproximarse a los asuntos publicos desde los dilemas y controversias que genera la accion
politica en sus diferentes niveles y expresiones, a nivel local, nacional y mundial.

Medioambiente, territorio y espaciogeublico

Este énfasis busca destacar el rol del territorio y.el espacio publico en la educacion ciudadana,
considerando que la politica y el ejercicio ciudadano se expresan en el espacio y que este, a su vez, es
generador de limitantes y oportunidades para los ciudadanos.

El territorio es un elemento clave a considerar al estudiar la relacién entre poblacidn y otros actores
politicos, econdmicos, sociales y. culturales. Por ende, su analisis permite buscar alternativas para
modificarlo con miras aduna mejor organizacion, distribucién y planificacion territorial.

La reflexién sobre el espacio publico se vincula con las posibilidades que este otorga para el ejercicio
ciudadano en una.democracia. Alli confluyen diversas culturas, nacionalidades y perspectivas politicas,
lo que permite enriquecer a la:sociedad y, al mismo tiempo, exige la inclusion, el didlogo, la resolucion
pacifica de conflictos y la convivencia ciudadana.

Por otro lado, la creciente conciencia en torno al actual escenario medioambiental en el mundo,
especialmente con respecto al cambio climatico, demanda la participacién de una ciudadania educada
en estos temas y que posea la capacidad avanzar hacia la sustentabilidad.
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Modelos de desarrollo

La asignatura otorga a los estudiantes oportunidades para reflexionar sobre las posibilidades, los
efectos y las consecuencias que se derivan de las decisiones relacionadas con el tipo y la forma de
produccién, distribucidon y consumo de bienes y servicios. Se aborda también la diversidad de modelos
de desarrollo y su impacto a distintas escalas, asi como el papel asignado a los agentes econdmicos,
incluidos el Estado y los gobiernos regionales, las empresas en sus distintos tamafios y formas juridicas,
la comunidad y los individuos. Esta mirada promueve, por un lado, que las personas tomen buenas
decisiones de consumo, inversién y ahorro para satisfacer sus necesidades presentes'y futuras; por
otro, implica entender que hay necesidades humanas cuya satisfaccidon no es siempre alcanzable en
forma individual, y que se requiere ciertas condiciones de la vida en sociedad que un Estado
democratico debe impulsar, apoyar y estimular.

Aprendizaje Basado en Proyectos y Resolucion de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado.en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias.inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboraciéon de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes.investigan y proponen soluciones.

Para el caso de Educacion Ciudadana, se estimula a los estudiantes a pensar en ideas y proponer
soluciones innovadoras para resolver problemas que ellos identifiquen en sus entornos sociales, como
el colegio o el barrio, en un marco democratico que considere laimportancia de los derechos humanos.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4°>Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XXI, son fundamentales para
generar instancias de colaboracién; comunicacion, creacidn e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia
y responsabilidad.

Adicionalmente, la ciudadania digital implica asumir la relacién con las TIC desde la responsabilidad
civica, dados los desafios que implica la proliferacién de noticias falsas y el uso inadecuado de las redes
sociales para dafiar a otros, debilitando la convivencia democratica.
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Organizacion curricular de Educacion Ciudadana

Progresion por nivel

Los Objetivos de Aprendizaje se prescriben para cada nivel y de manera progresiva. Es decir, se
organizan de manera tal que se aborda diferentes aprendizajes en 3° y en 4° Medio, pero haciendo
progresar la complejidad conceptual de los énfasis descritos en el Enfoque de la asignatura.

Habilidades

Esta asignatura, en conjunto con la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias‘Sociales, desarrolla las
siguientes habilidades:

e Investigacién
e Pensamiento critico

e Comunicacién

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y. conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderad al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacidn.
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Objetivos de Aprendizaje de Educacion Ciudadana

Las Bases Curriculares de Educacion Ciudadana presentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas:
unos de habilidades, comunes a todas las asignaturas del nivel, y otros de objetivos enfocados en el
conocimiento y la comprensidon. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI.

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Habilidades
Investigacion

a. Investigar sobre la realidad considerando:

e formulacidn de preguntas o problemas de investigacion a partir de la observacion de
fendmenos;

e levantamiento de informacidn a partir de métodos y técnicas propias de Historia,
Geografia, Economia y otras ciencias sociales;

e andlisis critico de las evidencias y evaluacién de su validez, considerando su uso ético
para respaldar opiniones;

e definicion del marco tedrico, del estado de la cuestién y de los conceptos disciplinares
del tema a investigar;

e analisis de las propias conclusiones en relacién con los supuestos iniciales.
Pensamiento critico

b. Hacer conexiones entre. fendmenos, acontecimientos y/o procesos de la realidad,
considerando conceptos como multidimensionalidad, multicausalidad y multiescalaridad,
temporalidad y variables y patrones.

c. Elaborarinterpretaciones y argumentos, basados en fuentes variadas y pertinentes, haciendo
uso ético de la informacion.

d. Analizar interpretaciones y perspectivas de diversas fuentes, considerando propdsito,
intencionalidad, enfoque y contexto del autor, y las preguntas que intenta responder.

e.  Evaluarlavalidez de las propias interpretaciones sobre acontecimientos, fenémenos y procesos
estudiados, a través del didlogo y el uso de fuentes.

f. Elaborar juicios éticos de manera rigurosa y basados en conocimiento disciplinar sobre hitos,
fendmenos, procesos, ideas, acciones de personas, entre otros.

Comunicacion

g. Comunicar explicaciones, conclusiones u opiniones fundamentadas haciendo uso de lenguaje,
las normas y convenciones de la disciplina.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprension

1.

Identificar los fundamentos, atributos y dimensiones de la democracia y la ciudadania,
considerando las libertades fundamentales de las personas como un principio de estas y
reconociendo sus implicancias en los deberes del Estado y en los derechos y responsabilidades
ciudadanas.

Investigar, a partir de casos de interés publico, los mecanismos de acceso a la justicia y las
principales caracteristicas del sistema judicial, para fortalecer estrategias de resguardo de las
libertades fundamentales, los propios derechos y los de la comunidad.

Reflexionar personal y grupalmente sobre riesgos para la democracia en Chile y el mundo, tales
como el fendémeno de la desafeccion politica, la desigualdad,la corrupcién, el narcotrafico, la
violencia, entre otros.

Evaluar las relaciones entre el Estado y el mercado, considerando temas como sueldos justos,
productividad, carga tributaria, comercio justo, probidad, desarrollo sustentable, riqueza y
pobreza.

Promover el reconocimiento, la defensa y exigibilidad de los derechos humanos en la vida
cotidiana, considerando los principios de universalidad, indivisibilidad, inalienabilidad, igualdad
y no discriminacion que los sustentan.

Reflexionar personal y grupalmente sobre diversas formas de participacién y su aporte al
fortalecimiento del bien comun, considerando experiencias personales, fendmenos sociales
contemporaneos y las perspectivas del republicanismo, el liberalismo, y el comunitarismo.

Distinguir relaciones politicas, econdmicas y socioculturales que configuran el territorio en
distintas escalas, proponiendo alternativas para avanzar en justicia social y ambiental.

Participar en distintas instancias escolares de ejercicio democratico, reconociendo la necesidad
de organizar socialmente la vida en comunidad, a fin de fortalecer una sana convivencia que
resguarde las libertades fundamentales y el bien comun.
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Objetivos de Aprendizaje para 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprension

1.

Evaluar las caracteristicas y el funcionamiento de la institucionalidad democratica, las formas
de representacién y su impacto en la distribucién del poder en la sociedad, a la luz del bien
comun, la cohesion y justicia social.

Participar de forma corresponsable y ética en la blsqueda de estrategias y soluciones a
desafios, problemas y conflictos en diversas escalas, que impliquen armonizar desarrollo,
democracia, equidad y sustentabilidad.

Analizar el impacto de diversos modelos de desarrollo y las politicas econdmicas en la vida
cotidiana y en el cambio climatico, en funcidn de la sustentabilidad y del aseguramiento de una
vida digna y justa para todos y todas con condiciones para el desarrollo personal y colectivo.

Comprender la importancia de los derechos laborales en Chile, considerando las principales
tendencias globales y nacionales, la evolucidon de los mecanismos institucionales que buscan
resguardarlos y los aportes de los movimientos y organizaciones sociales a su fortalecimiento.

Relacionar de manera fundamentada los conceptos libertad, igualdad y solidaridad, con
desafios y problemas de la democracia como la desigualdad y superacién de la pobreza, la
equidad de género, la inclusidn, la diversidad étnica, cultural y sexual, entre otras.

Evaluar oportunidades y riesgos de los medios de comunicacion masiva y del uso de las nuevas
tecnologias de la informacién en el marco de una sociedad democratica, reflexionando
personal y grupalmente sobre sus implicancias en la participacién ciudadana y en el resguardo
de la vida privada.

Proponer formas de organizacidon del territorio y del espacio publico que promuevan la accién
colectiva, la interculturalidad, la inclusién de la diversidad y el mejoramiento de la vida
comunitaria.

Tomar decisiones fundadas en principios éticos, valores y virtudes publicas en las practicas
ciudadanas, resguardando la dignidad del otro y la vida en democracia.
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Filosofia
Propdsitos Formativos

La asignatura de Filosofia para 3° y 4° Medio tiene como objetivo iniciar al estudiante en la reflexion
critica, metddica y rigurosa, asi como en el conocimiento de la filosofia. Estos objetivos estdn
intrinsecamente unidos y tienen como horizonte formativo que el estudiante sea capaz de filosofar por
si mismo. De esta forma, se facilitard la indagacién con rigor y espiritu critico acerca de preguntas
filoséficas actuales, y también de hacerse cargo de razonamientos y textos fundamentales de la
tradicion filoséfica desde sus inicios hasta nuestros dias.

Esta asignatura, ademas, es un espacio pertinente para promover actitudes.y virtudes intelectuales
necesarias para que los estudiantes logren un desarrollo integral. La capacidad de.asombro, de
precision argumentativa, de detenerse y cuestionar aquello que aparece como dadoy de pensar por si
mismos, son disposiciones fundamentales para que los estudiantes avancen en el desarrollo de sus
habitos intelectuales, logrando con ello fortalecer su autonomia y.enriquecera.la comunidad en la que
estdn insertos.

El desarrollo del pensamiento filosofico requiere que los estudiantes manejen principios y
herramientas fundamentales de argumentacién, analicen métodos de razonamiento filoséfico y
evaltuen problemas filoséficos que sean pertinentes 'y significativos para su vida. Las asignaturas de
Filosofia promoveran estos aprendizajes a fin«de contribuir al fortalecimiento de la capacidad
argumentativa, la toma de decisiones de los estudiantes y su comprensiéon del mundo actual.
Adicionalmente, temas propios del mundo.contempordneo y de la realidad sociopolitica actual, como
la bioética, la inteligencia artificial, la igualdad de género o el impacto de la tecnologia en la vida
personal, son propicios para ser abordadas desde esta asignatura.

El estudio de la ontologia, la epistemologia y la ética, dentro del plan comun, cumple la funcién de
introducir a los estudiantes enla disciplina, considerando que los aprendizajes se pueden enriquecer a
partir de otras areas temadticas que el docente estime convenientes. La ldgica, por su parte, es
considerada un instrumento de analisis filosofico o procedimiento racional que asegura la rigurosidad
en la argumentacion, porlo que se espera que los estudiantes apliquen algunos de sus principios en
didlogos filosoficos, ensayos, formulacion de preguntas filoséficas, entre otras actividades que lo
requieran.

Enfogue\de laswasignaturas de Filosofia

A continuacidn, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan tanto
la asignatura del Plan de Comun de Formacién General Filosofia, como las asignaturas de
profundizacién del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

Aprender a filosofar

La asignatura comprende la filosofia como una practica y por ello busca propiciar en los estudiantes el
ejercicio de filosofar a partir de la lectura, el didlogo y la escritura de textos filoséficos. Debido a que se
presenta en el ciclo terminal de la Educaciéon Media, los objetivos y propdsitos de la asignatura deben
abordar conocimientos, habilidades y actitudes que ofrezcan a los estudiantes un panorama genuino
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de la disciplina filosdfica, sus métodos y grandes preguntas. Esto significa aprender a formular
problemas y pensar sobre si mismos y el mundo que los rodea en didlogo con lineas de pensamiento
de diversas tradiciones, escuelas, autores, corrientes y épocas, para conservar la filosofia como una
disciplina activa y no convertirla en una memorizacion de conocimientos. Bajo este marco, se considera
la capacidad de reflexion filoséfica como un conjunto de habilidades que permiten profundizar los
conocimientos, ahondar en problemas, analizar métodos de razonamiento y argumentacion,
cuestionar y sustentar visiones personales, asi como dialogar racionalmente con otros. Se espera que
el estudiante logre desentrafar supuestos y contradicciones presentes en argumentaciones, analizar
criticamente las opiniones dominantes y los lugares comunes, reflexionar con profundidad acerca de
preguntas fundamentales (la verdad, el bien, el sentido de la vida, |a justicia, entre otras) y formar su
propio juicio acerca de las mismas.

La experiencia como punto de partida

La filosofiay el aprender a filosofar debe arraigarse en experiencias vitales propias de toedo ser humano,
y que sean significativas y pertinentes para los jévenes. Por lo'tanto, su punto de partida son estas
vivencias y ciertas preguntas que el pensamiento, incluso sin mediar una reflexion tematica o un
conocimiento de autores, se puede llegar a plantear por si mismo. En ese sentido, la filosofia se plantea
como una actividad propia del ser humano y necesaria_para su desarrollo integral, y no como una
disciplina ajena a las preguntas y experiencias cotidianas. Con‘todo, debe evitar confundirse con el
mero enunciado de experiencias; debe procurar problematizarlas, darles sentido y analizarlas
metddicamente.

Por las razones presentadas, las asignaturas.presentan Objetivos de Aprendizaje amplios y
contextualizables a los intereses, las necesidades, las proyecciones y el entorno de los estudiantes. Se
espera que los docentes seleccionen los autores, conceptos, temas y problemas, asi como las
metodologias de ensefianza-aprendizaje, que estimen pertinentes y significativas para que el
estudiante aprenda a filosofar.

El didlogo filosoéfico

La practica del didlogo tiene profundas raices en la historia de la filosofia y posee un gran potencial
didactico para las asignaturas, ya que pone en juego habilidades filoséficas fundamentales: la capacidad
hermenéutica .de- comprenderlo que dice el otro, el pensamiento légico-argumentativo, el
pensamiento critico y creativo,'y la apertura de las propias ideas en oposicion a las ideas de los demas,
entre otras. El didlogo supone valorar el desacuerdo y reconocer los limites, requisitos y reglas de la
argumentacion filoséfica. Ademas, requiere tener disposicidn a recibir contraargumentos, escuchar
otras interpretaciones fundadas sobre un mismo asunto y respetar argumentos, ejemplos o analogias
que otros proponen y que representan perspectivas diferentes a las propias. Asi, el impacto del didlogo
también alcanza al campo de los valores y actitudes, pues exige que quienes dialogan se escuchen
atentamente, se pongan en el lugar del otro, aprendan a aceptar la existencia de distintos puntos de
vista, respeten la diferencia y experimenten la construccidon del conocimiento como una experiencia
colectiva.
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Lectura y escritura de textos filoséficos?

Se espera que el estudiante aborde con apertura textos filoséficos fundamentales de la historia del
pensamiento, desarrollando habilidades interpretativas que le permitan deducir las tesis
fundamentales del mismo, comprender su estructura, analizar sus consecuencias y cuestionar sus
supuestos y argumentos. Desde esta perspectiva, la lectura debe ser inquisitiva y critica frente a una
pregunta o un problema, y también debe facilitar un didlogo filosdfico.

La lectura critica de textos se entiende como parte de la préctica filoséfica y no como.un medio para
llegar a ella. Para el trabajo de los textos, y debido a la complejidad de algunos.de ellos, es relevante
considerar la lectura guiada como una estrategia que permite la mediacién deldocente, de maneéra que
el texto se vuelva mas accesible al estudiante, pudiendo este acceder a una gran variedad de autores,
incluso aquellos que pueden presentar mayor dificultad si son leidos en forma individual.

Respecto de los textos filoséficos, se sugiere una lista de autores para desarrollar aprendizajes en cada
una de las asignaturas. Es importante la seleccidn de textos (o fragmentos de estos) que sean relevantes
para el desarrollo del pensamiento filoséfico y pertinentes para.los estudiantes, de manera que puedan
ser trabajados de manera individual y/o colectiva.

La escritura se concibe en filosofia como un modo de.ensayar respuestas, ordenar ideas considerando
su sentido y causalidad, y justificar una posicidn abierta al didlogo con otro. Es una instancia de
encuentro consigo mismo y con autores. La escritura exige rigurosidad en la formulacién de ideas,
organizacién conceptual y claridad argumentativa. En efecto, en su escrito, el estudiante tiene la
oportunidad de hacer referencia a las ideas que filésofos han dicho antes que él e interpretarlas,
recuperarlas, criticarlas, aplicarlas y/o darles.nuevo sentido.

Métodos filosoficos

Existen métodos presentesen la historia de la filosofia a los que es posible acudir para su ensefianza,
con el fin de potenciar.el pensamiento critico, la creatividad y, en suma, el filosofar. La mayéutica
socratica, la hermenéutica, el método cartesiano y la fenomenologia, por ejemplo, ofrecen
herramientas para‘que los estudiantes puedan observar y describir fendmenos, formular preguntas e
interrogaciones cruzadas; discutir dilemas éticos, entre otros. Los métodos de la filosofia aportan
igualmente al 'desarrollo.de la-creatividad, en la medida en que permiten ampliar la manera como
pensamos respecto de una'situacidn o un concepto, a través del uso de metaforas y analogias o de
formular situaciones hipotéticas.

Aprendizaje'Basado en Proyectos y Resoluciéon de Problemas

Toda asighatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboraciéon de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el

1Ver Anexo de Filosofia para encontrar la Lista de Textos Sugeridos, tanto los del Plan Comun de Formacion General como los
del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.
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Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y proponen soluciones.

La asignatura de Filosofia permite promover espacios donde los estudiantes puedan abordar problemas
concretos a partir de habilidades propias de la disciplina; por ejemplo, el planteamiento de problemas,
la reflexiéon critica y la creatividad. Ademas, existen vinculos entre las interrogantes propias de la
filosofia y los temas abordados en otras asignaturas, como Ciencias, Artes, Lengua y literatura e
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, que pueden ser abordados de manera interdisciplinar.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizaciéon digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XXI,.son fundamentales para
generar instancias de colaboracidn, comunicacién, creacion e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas.con criterio, prudencia
y responsabilidad.

En las asignaturas de Filosofia se promueve el uso de TIC, ya que ellas. permitenacercarse a una amplia
variedad de fuentes para abordar problemdticas y fundamentar sus opiniones, y acceder a
herramientas y recursos para leer textos filoséficos, desarrollar investigaciones, comunicar y difundir
trabajos y proyectos. Ademas, generan la necesidad de reflexionar sobre su alcance, destacando el
juicio critico como una habilidad fundamental asociada a su uso responsable y ético.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 48
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Organizacion curricular de Filosofia

Progresion por nivel

Los Objetivos de Aprendizaje de habilidades son comunes a todas las asignaturas de Filosofia de 3° y 4°
Medio, tanto de formacién general como de formacion diferenciada humanistico-cientifica. Los
Objetivos de Aprendizaje de conocimientos se prescriben para cada nivel y de manera.progresiva; es
decir, se organizan de manera tal que se aborda diferentes aprendizajes en 3° y en 4° Medio, pero
haciendo progresiva la complejidad conceptual de los énfasis descritos en el Enfogue de la‘asignatura.

Habilidades

Las Bases Curriculares de Filosofia promueven la comprensién de problemas filoséficos y el desarrollo
de habilidades propias de la disciplina de manera integrada. Es decir, los objetivos de conocimientos y
de habilidades se deben trabajar de manera conjunta: su interaccién es necesaria para el desarrollo
efectivo del aprendizaje.

La asignatura de Filosofia desarrolla cuatro habilidades" centrales tanto para el Plan Comun de
Formacidén General, como para el Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico:

e Formular preguntas filoséficas significativas para la vida

e Analizar problemas filoséficos mediante.métodos de razonamiento y argumentacién
e Participar activamente en didlogos filosoficos

e Fundamentar visiones personales considerando diversas perspectivas

El conocimiento disciplinar debe construirse por medio del desarrollo de estas habilidades y las
actitudes presentes en los propdsitos y objetivos de las asignaturas.

Actitudes

Las Bases Curriculares<de3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresidn de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los‘Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderd al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes ala asignatura en su planificacion.
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Objetivos de Aprendizaje de Filosofia

Las Bases Curriculares de Filosofia presentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas: unos de
habilidades, comunes a todas las asignaturas filoséficas del nivel, y otros de objetivos enfocados en el
conocimiento y la comprensidn, definidos para cada nivel. Ambos tipos de objetivo deben entrelazarse
con los objetivos de conocimientos y con las actitudes definidas en la Introduccidon general de estas
Bases Curriculares, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Objetivos de Aprendizaje de 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Habilidades

a. Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias
filosoficas, poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando
diversas respuestas posibles.

b. Analizary fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

c. Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de
razonamiento filoséfico y valorando la. controversia y la diversidad como factores
fundamentales para el desarrollodel pensamiento.

d. Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos
y plantear nuevos puntos de vista.
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Objetivos de Aprendizaje 32 medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Describir las caracteristicas del quehacer filoséfico, considerando el problema de su origen y
sentido, e identificando algunas de sus grandes preguntas y temas.

Analizar y fundamentar diversas perspectivas filoséficas, considerando posibles relaciones con
la cotidianidad, asi como normas, valores, creencias y visiones de mundo de los pensadores
que las desarrollaron.

Formular preguntas filoséficas referidas al ser y la naturaleza de la realidad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias ontoldgicas fundamentales.

Formular preguntas filoséficas referidas al conocimiento, la ciencia y la verdad que sean
significativas para su vida, considerando conceptos y teorias epistemoldgicas fundamentales.

Dialogar sobre grandes problemas de la ontologia y/o la epistemologia, confrontando diversas
perspectivas filosoficas y fundamentando visiones personales.

Aplicar principios y herramientas elementales de argumentacion en el didlogo, la escritura y
diferentes contextos, considerando la consistencia y rigurosidad ldgica, la identificacién de
razonamientos validos e invalidos y métodos de razonamiento filoséfico.

Objetivos de Aprendizaje 42.medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filoséfico, considerando sus aportes al
conocimiento y la accién, asi como su relacién con otras disciplinas y formas del saber.

Formular preguntas filoséficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida,
considerando teorias éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la
igualdad.

Dialogar sobre problemas contemporaneos? de la ética y la politica, confrontando diversas
perspectivas filosdficas y fundamentando visiones personales.

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su
validez o cardcter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para
apoyar o refutar una tesis.

Evaluar el impacto de ideas filosdficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética
en cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre
otras posibilidades, utilizando diferentes formas de expresidn y representacién de ideas.

2 Se sugiere problemas relacionados con bioética, género, diversidad sexual, redes sociales y privacidad, inteligencia artificial,
entre otros que se estime pertinentes.
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7
Inglés

Propdsitos Formativos

La asignatura de Idioma Extranjero Inglés esta dirigida a jévenes participes de una sociedad
multicultural, conectada y cambiante en la cual la capacidad de comprender y expresarse
apropiadamente en inglés es fundamental. Al finalizar 3° y 4° Medio, se espera que todos los
estudiantes demuestren comprensién de lo central y relevante de la informacién que reciben en este
idioma y se expresen de forma simple e intencionada con eficacia y fluidez, logrando asi una
comunicacion efectiva en los diversos ambitos en los cuales interactuen (Nivel Bl segln el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas - CEFR).

El propdsito de la asignatura enfatiza la comprensidon y la expresidn, posibilitando la.incorporacion de
los estudiantes a un mundo multicultural que emplea el inglés como vehiculo de comunicacién. La
asignatura busca generar espacios donde existan estas interacciones con otras personas y donde la
comprension y la expresion se manifiesten integradamente. Desde esta perspectiva, el idioma se
entiende no solo desde la forma, su construcciéon o estructura, sino sobre 'todo como un fenédmeno
social de interaccion que permite comprender otros modos de ver el mundo y fortalecer la propia
identidad. Mediante la interaccién con diferentes contextos comunicativos en inglés, los estudiantes
de 3° y 4° Medio acceden a oportunidades para una apropiacion critica de nuevos conocimientos, lo
que fortalece la capacidad de tomar decisiones personales informadas, creativas y fundamentadas.

Enfoque de la asignatura

A continuacidn, se presenta las, principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan los
aprendizajes de la asignatura idioma extranjero Inglés para 3° y 4° Medio.

El enfoque integrado de la éemunicacion en inglés

Los principios que orientan el disefio de los Objetivos de Aprendizaje se basan en un enfoque integrado
de la comunicaciéon en inglés.como idioma extranjero. Se entiende que el lenguaje es un fendémeno
complejo y amplio, cuyos.componentes interactian y se influencian mutuamente. Es asi como el
lenguaje‘es visto como una unidad que no solo implica la construccién linglistica, sino que ademas
considera aspectos cognitivos, sociales y culturales de sus usuarios. Estos son:

e El reconocimiento y respeto por las ideas, valores y visiones de mundo contenidos en textos
oralesy escritos en inglés

e Lavaloracién del patrimonio cultural propio a través de la comunicacion simple en inglés

e La colaboracidn e interpelacidn respetuosa con otras personas y realidades
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Four Strands y la innovacion en el aprendizaje de inglés

Los Four Strands son un principio organizador del aprendizaje del idioma constituido por cuatro ejes
centrados en el significado. Estos ejes son:

e Meaning-focused input: significa que el aprendizaje ocurre por medio de la lectura y de la
comprension.

e Meaning-focused output: apunta a una produccién oral y escrita enfocada en los sentidos de
los mensajes transmitidos. Ambos ejes ayudan a los estudiantes a resignificar conocimientos
previos.

e Fluidez: consiste en el manejo receptivo y productivo del lenguaje de forma eficiente.

e Aprendizaje explicito de la lengua: es el estudio de los rasgos del lenguaje que facilitan una
comunicacion inteligible y clara.

Desarrollo de la identidad

El aprendizaje del idioma inglés favorece el desarrollo_de la.identidad de los estudiantes, ya que la
relacion con otras realidades se transforma en una oportunidad para los jovenes de apreciar y
reconocer los distintos modos de comprender_el mundo.y de wincularse con los demds. Estas
interacciones favorecen también la valoracidn y el respeto de la propia identidad, de la diversidad y del
acervo cultural propio. Las practicas de aula que:promueven la autonomia en el aprendizaje de un
idioma crean, a su vez, identidades "transferibles" que se originan en la medida en que los estudiantes
negocian, interactdan, participan, experimentan, comparten ideas y las evallan. Esto contribuye a la
socializacién y consolidacion de valores adaptativos y.al fortalecimiento de la propia identidad.

Creacion de realidades

En los Objetivos de Aprendizaje, las habilidades de pensamiento estan intimamente relacionadas con
el desarrollo de las habilidades receptivas, tanto en la lectura como en la comprensidn auditiva. Asi, los
jévenes pueden resignificar sus propios conocimientos para reinterpretar la realidad, lo que amplia y
aumenta la complejidad de la comprensidn, y acerca a los estudiantes a nuevas oportunidades de
aprendizaje significativo. Esta concepcién del idioma como una forma de crear realidades se vincula
con las habilidades de expresion oral y escrita (productivas) y se fomenta cuando los estudiantes se
enfrentan constantemente a la necesidad de presentar, discutir, investigar y proponer ideas que a ellos
lesc¢sean pertinentes y relevantes, en contextos que promuevan la motivaciéon y el interés por
comunicarse de manera critica y respetuosa. Es asi como el pensamiento critico y creativo adquiere un
rol central en este proceso de desarrollo de habilidades productivas.
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Aprendizaje Basado en Proyectos y Resolucion de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboraciéon de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas; problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y proponen soluciones.

La asignatura de Inglés, que ante todo promueve la comunicacién, permite abordar variados tdpicos,
preguntas o problemas vinculados a los intereses de los estudiantes y que dan origen a proyectos de
distinto tipo, lo que permite trabajar de manera naturalmente integrada los aprendizajes de distintas
disciplinas. Esto se complementa con el Aprendizaje Basado En Tareas (task-based teaching), que es
una metodologia que fortalece la transferencia, el uso de conocimientos previos y. el aprendizaje en
contexto. Todo esto vincula a los estudiantes con el medio en el que a diariose desenvuelven y favorece
la autonomia, la toma de decisiones y la motivacién a través de temas de su interés.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XX/, son fundamentales para
generar instancias de colaboracion, comunicacién; creacion e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la:capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia
y responsabilidad.

La asignatura de Inglés ofrece oportunidades para la familiarizacion de los estudiantes con las nuevas
tecnologias, ya que gran parte de la informacién mas actualizada en los medios de comunicacién, redes
sociales, aplicaciones de dispositivos electrénicos, documentales y peliculas en nuevas plataformas
virtuales, entre otros, se encuentra disponible en inglés. En definitiva, esta asignatura facilita la
adaptacion a estos nuevos lenguajes digitales de una manera criteriosa, ética y responsable.
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Organizacion curricular de Inglés

Progresion por nivel y uso de Four Strands

Los Objetivos de Aprendizaje se prescriben para cada nivel y de manera progresiva. Es decir, se
organizan de manera tal que se aborda diferentes aprendizajes en 3° y en 4° medio, pero haciendo
progresar la complejidad en el desarrollo de habilidades y conocimientos.

Los Four Strands fomentan aprendizajes consistentes y sistematicos al balancear equitativamente los
componentes del lenguaje, favoreciendo un aprendizaje integrado de las habilidades y relacionandolos
con las particularidades de los estudiantes. Los Objetivos de Aprendizaje de ambos niveles se vinculan
directamente con ellos.

Habilidades

La asignatura de Inglés busca fortalecer las habilidades integradas de comunicacién para la
incorporacién activa de los estudiantes a un mundo multicultural que se.comunica en idioma inglés.
Estas habilidades son:

e Habilidades de comunicacidn: la mirada sociocultural del lenguaje comprende la importancia
de los distintos contextos de uso de la lengua y de losiintereses y necesidades de los estudiantes
en sus relaciones con otros.

e Habilidades de pensamiento: procesos intelectuales para la conceptualizacidn, aplicacién,
analisis, sintesis o evaluacién de la informacién obtenida o generada mediante la observacion,
experiencia, reflexién, razonamiento 6 comunicacion.

e Habilidades productivas: permiten a los estudiantes expresar de manera oral o escrita sus
ideas y visiones de mundo con el fin de crear espacios de discusiéon y de expansion de la
realidad.

e Habilidades receptivas: Se vinculan con el acceso inteligible del significado de los mensajes
escritos y orales.

Las habilidades'se desarrollan mediante el aprendizaje en contexto; es decir, en conjunto con tematicas
relevantes y significativas paralos estudiantes.

Actitudes

Las Bases. Curriculares de 3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderad al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacion.
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Obijetivos de Aprendizaje de Inglés

Objetivos de Aprendizaje para 3° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Comprender informacion central de textos orales y escritos en contextos relacionados con sus
intereses e inquietudes, con el fin de conocer las maneras en que otras culturas abordan dichos
contextos.

2. Producir textos orales y escritos breves y claros en contextos relacionados con sus intereses e
inquietudes, con el fin de expresar una postura personal critica que respeta otras posturas.

3. Utilizar su conocimiento del inglés en la comprensién y produccién de textos orales y escritos
breves y claros, con el fin de construir una postura personal critica en contextos relacionados
con sus intereses e inquietudes.

4. Producir y comprender con fluidez textos orales y escritos breves y claros en situaciones
comunicativas que involucren otras visiones de mundo y la propia, con el fin de interactuar y
tomar conciencia de su propia identidad.

Obijetivos de Aprendizaje para 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Comprender informacién relevante para un propdsito especifico en textos orales y escritos en
contextos relacionados con sus intereses e inquietudes, con el fin de conocer las maneras en
gue otras culturas abordan dichos contextos.

2. Producir textos orales y escritos claros en contextos relacionados con sus intereses e
inquietudes, con el fin de expresar una postura personal critica que respeta otras posturas.

3. Utilizar su conocimiento del inglés en la comprensién y produccion de textos orales y escritos
claros, con el fin de construir una postura personal critica en contextos relacionados con sus
intereses e inquietudes.

4. Producir y comprender con fluidez textos orales y escritos claros en situaciones comunicativas
que involucren otras visiones de mundo y la propia, con el fin de interactuar y tomar conciencia
de su propia identidad.
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Lengua y Literatura

Propdsitos Formativos

El lenguaje es un instrumento clave para el desarrollo del pensamiento, de la opinién y de las
emociones; para la comprensidon de uno mismo y del mundo, para la interaccién social y la construccién
del conocimiento y de la cultura. El pensamiento y la comprension del mundo son, en buena medida,
pensamientos y comprensiones insertos en la cultura en la cual las personas se desenvuelven. Por esto,
usar el lenguaje de manera competente es crucial para participar en diversas instancias de la vida en
sociedad (el trabajo, estudios superiores, vida personal, entre otros dmbitos).

Al finalizar 4° medio, se espera que los estudiantes sean capaces de potenciar.y aplicar sus habilidades
de comprension y producciéon de textos, con el fin de participar activa y reflexivamente en una sociedad
multicultural y globalizada. Para ello, se busca desarrollar habilidades y conocimientos que les permitan
adoptar una perspectiva critica frente a los discursos, escritos y orales, que circulan en distintos ambitos
de participacién social, y que los analicen en relacién con las convenciones culturales compartidas por
los participantes, y con las caracteristicas de los géneros.

Enfoque de las asignaturas de Lengua y Literatura

La asignatura presenta un enfoque comunicativo'y.cultural, en continuidad con las Bases Curriculares
de 7° basico a 2° medio. Este enfoque destaca el caracter de practica y producto cultural del lenguaje
y la literatura y, consecuentemente, su papel.en el conocimiento y la comprensidn de diversas culturas
y creencias, asi como su funcién en la-construccion de distintas identidades personales y sociales, entre
otros.

A continuacién, se presenta.as principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan tanto
la asignatura del Plan de.Comun de Formacion General Lengua y Literatura, como las asignaturas de
profundizacién del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico. En ellas se enfatiza el desarrollo de
habilidades de lectura critica, de interpretacién literaria y de produccidn de textos orales, escritos y
audiovisuales con diversos propdsitos.

Interpretacién literaria

La literatura se caracteriza por su manera particular de representar creativa y afectivamente la
experiencia humana por medio del lenguaje. Las obras literarias, mediante la ficcién, proponen formas
de ver, entendery explorar el mundo, y también establecen relaciones con otros referentes culturales
y artisticos. Por ello, al interpretarse un texto literario, interactian distintos aspectos: la realidad, que
se reinterpreta a la luz del mundo construido por la obra; los contextos de produccién y de recepcién;
las perspectivas desde las cuales se aborda temas y problematicas humanas, y los propdsitos
perseguidos por el lector y por la obra, entre otros factores.

En este ciclo, se avanza en la formulacidén de interpretaciones que exploran en los efectos estéticos
producidos por las obras literarias, y en los didlogos que estas sostienen con otras obras y con otros
referentes de la cultura y del arte. De este modo, los estudiantes elaboran interpretaciones que
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consideren los recursos literarios de las obras, sus relaciones intertextuales y las relaciones con el
mundo personal del lector, enfatizando la interaccidon emocional entre el lector y el texto.!

Este enfoque busca fomentar el desarrollo de las habilidades requeridas para los ciudadanos del siglo
XXI, particularmente en torno a la comunicacién y la colaboracidn, pues la interpretacion de obras
requiere que los jévenes sostengan discusiones literarias, formulen interpretaciones fundadas sobre lo
leido, contrasten dichas interpretaciones con los pares y discutan las perspectivas propuestas, entre
otras actividades que implican la formacién de comunidades de lectores que comparten, argumentan
y aprenden juntos.

Lectura critica

El protagonismo que han adquirido las formas de comunicacion en las redes sociales, la expansién de
la informacion y la crisis de legitimidad de los discursos exigen nuevas competencias de lectura y
escritura, ya que los estudiantes se enfrentan cotidianamente a una multiplicidad de textos en que se
difunde mensajes que es necesario abordar criticamente. De este modo, se espera que puedan
desarrollar habilidades que avancen hacia una lectura detrds de las lineas? para.comprender qué busca
conseguir el autor con su texto, por qué lo escribid, con qué otros discursos se relaciona y qué
perspectiva pretende posicionar con su mensaje, entre.otros objetivos de lectura.

Esto implica asumir que los textos no son neutros, pues presentan puntos de vista que estan moldeados
tanto por las caracteristicas socioculturales del enunciador como por las de la audiencia. Asi, la lectura
en el aula debiera orientarse hacia practicas en las que se relacione constantemente la lectura con el
contexto cultural y las caracteristicas dedas audiencias especificas (sus intereses, temas en comun,
motivaciones, etc.).

La lectura critica tiene una aplicacidn relevante en los'discursos surgidos en los espacios digitales, pues
el andlisis de estos textos requiere examinar cdmo en dichos espacios se puede presentar practicas que
involucren problemas éticos;a saber: la informacidn que se difunde y la rapidez de difusién de esta, el
impacto que tiene en las personas la:descalificacion en el dmbito publico, la credibilidad de la
informacidn a la que se'‘accede, las formas de acoso en la interaccion digital, entre otros.

Didlogo para la.construecion conjunta de conocimiento

El didlogo es un ejercicio colaborativo durante el cual se construye el conocimiento. Desde esta
perspectiva, el didlogo argumentativo se entiende como un modo de discutir, negociar y confrontar
opinionesy.perspectivas con otros, para lo cual es necesario plantear argumentos y evidencias validas
guesostengan las propias posturas.

La discusidon argumentativa potencia una manera rigurosa de pensar y de explorar ideas con otros. En
este contexto, se entiende la rigurosidad como la construccidn de argumentos que relacionen
I6gicamente las ideas, y como la busqueda de evidencias sélidas que sustenten los razonamientos.
Dialogar argumentativamente implica que los estudiantes puedan evaluar sus propias posturas y
ampliarlas, eliminando el supuesto de que discutir tiene por objetivo Unico perseverar en el propio
punto de vista, lo que limita la posibilidad de flexibilizar el pensamiento, plantear nuevas preguntas,
reflexionar en conjunto y aprovechar nuevas oportunidades para aprender. Razonar con otros permite
abrir las perspectivas, pensar colaborativamente, proyectar conclusiones y transferir aprendizajes.

1 Rosenblatt, L. M. (2002). La literatura como exploracién. México DF: FCE.
2 Cassany, D. (2004). Explorando las necesidades actuales de comprensidn: aproximaciones a la comprension critica. Lectura
y Vida, afio 25, (2), 6-23. Recuperado de https://repositori.upf.edu/handle/10230/21237, el 1° de julio de 2018
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Produccion de textos orales, escritos y audiovisuales

En 3° y 4°, se busca que los estudiantes apliquen de manera flexible sus habilidades y conocimientos
para producir textos de diversa indole, y que surgen de las tareas propias de la asignatura: comunicar
sus investigaciones, desarrollar sus posiciones, analisis e interpretaciones de sus lecturas y explorar
creativamente con el lenguaje.

La produccion de textos tendrd un cardcter contextualizado, lo que implica que en cadatarea se deberd
tener en cuenta las convenciones culturales de la audiencia y también las del género pormedio del cual
se comunica, aprendizaje que es util en la medida en que prepara a los estudiantes para adecuarse a
situaciones comunicativas de diversa dificultad en su vida laboral, profesional.y social. Estoimplica,
asimismo, que los estudiantes constantemente estén empleando estrategias de metacognicidon para
revisar sus propias producciones y también las de sus pares.

La produccién de diversos textos orales, escritos y audiovisuales.debiera abordarse desde el trabajo
colaborativo al interior de grupos que creen, revisen y retroalimentenisus trabajos,® lo que tiene como
objetivo que los integrantes reciban y aporten comentarios sobre lo que producen.

Reflexion sobre recursos linglisticos y no linglistieos en la comprensiéon y la
produccidn

Se busca que los estudiantes desarrollen la‘conciencia respecto de como puede usarse el lenguaje para
persuadir, promover sus puntos de vista, entre.otros propositos, y también para establecer relaciones
con los otros.

Por medio de la seleccién de los recursos linglisticos y no lingliisticos, se van construyendo las voces
de quienes emiten el discurso. Quien habla o escribe va desplegando un posicionamiento respecto del
tema que se aborda, y también asume una‘actitud determinada frente a sus interlocutores, lo que se
conoce como identidad discursiva. Cuando se tiene conciencia de cémo se usan dichos recursos en los
textos, es posible evaluarlos criticamente al momento de leer y también aumentar el control de su uso
cuando se produce textos. No. solo los recursos verbales son relevantes en la reflexion sobre sus
funciones en los textos, también es importante conocer los recursos gestuales, sonoros y visuales
involucrados en ellos. Poresto, en la asignatura se incluye el analisis multimodal de textos, pues, para
comprenderlos y producirlos, es importante manejar una multiplicidad de cédigos y medios semidticos
que_sercombinan para generar determinados efectos en la audiencia y construir el sentido de los
textos.*

3 Michaels, S., O’Connor, C., Williams, M. & Resnick, L. (2013). Accountable Talk® Sourcebook: For Classroom Conversation
That Works. Institute of learning, University of Pittsburgh. Recuperado de
http://iflpartner.pitt.edu/index.php/educator_resources/accountable_talk, el 20 de diciembre de 2018.

4 Hyland, K. (2002). Authority and invisibility: authorial identity in academic writing. Journal of Pragmatics, n° 34, 1091-1112.
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Investigacion

La investigacidn es el espacio en que confluyen todas las habilidades de la asignatura, y las habilidades
tecnoldgicas y de alfabetizacidn digital. El trabajo de investigacién puede asociarse al enriquecimiento
de las interpretaciones de textos literarios y a la lectura critica. Por ejemplo, frente a una obra literaria,
se puede investigar otros textos que ofrezcan perspectivas alternativas sobre el tema abordado por la
obra. En el caso de la lectura critica, la investigacion sera Util para confrontar posiciones y perspectivas
sobre el tema. También es posible que surjan en la asignatura otros temas que sean interesantes para
los estudiantes y que puedan dar origen a proyectos de investigacion de distinto tipo.

Seleccion de textos

Seleccidn de textos literarios

La seleccidn de textos para las lecturas de los estudiantes debe incorporar tanto las herencias culturales
como los referentes de la actualidad y los intereses de los jovenes.

En esta linea, se incorpora como anexo a las Bases Curriculares de 3° y 4°.Medio una recomendacion
de titulos agrupados en torno a temas amplios que permiten desarrollar los Objetivos de Aprendizaje,
y que pueden vincularse con las experiencias, lecturasy referentes personales de los estudiantes. Esto
permite establecer una continuidad con la estructura curricular desarrollada hasta 2° medio y, a la vez,
facilita la tarea de seleccién de obras por parte de los docentes. Ademas, al integrar obras de distintos
géneros y periodos en temas lo suficientemente.amplios, la propuesta de lecturas permite establecer
relaciones intertextuales con mayor riqueza.

Seleccion de textos no literarios

Dado que la lectura critica y la produccién tendran.como objeto textos de diversos géneros discursivos
y que existe una gran multiplicidad de estos, es importante determinar cudles pueden ser claves y
relevantes para que los estudiantes puedan desarrollar sus habilidades de lectura critica y de
produccién. Asi, se debe tener en cuenta la progresién en el nivel de complejidad de los géneros,
trabajando desde los mas cercanos hacia otros que requieran mayor investigacion, manteniendo un
equilibrio entre el desafio cognitivo para progresar en el aprendizaje y el nivel de cercania, a fin de que
los estudiantes-se.sientan.competentes frente a las tareas de lectura. Para la seleccién de textos no
literarios se presenta los:siguientes criterios:

e Que representen distintos modos de razonamiento (basado en evidencia, l6gico, divergente,
creativo, argumentativo, etc.).

e Que presenten informacion suficiente que permita evaluar su validez y pertinencia.

e Que sean Uutiles para un analisis critico de sus contenidos y de los principios culturales que los
rodean.

e (Que planteen temas relevantes para los estudiantes y la vida en sociedad (la politica, la
interculturalidad, la discriminacidn, la globalizacion, etc.).

e Que puedan ser analizados desde distintas perspectivas.
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Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucion de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes — que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboraciéon de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y proponen soluciones.

Por ello, la realizacién de proyectos considera al estudiante como protagonista de su propio aprendizaje
y se trata de una metodologia deseable de ser promovida en las distintas asignaturas de Lengua y
Literatura.

Medios digitales y tecnologia

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se.promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XX/, son fundamentales para
generar instancias de colaboracién, comunicacion, créacidn e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia
y responsabilidad.

Desde la asignatura, se aborda estas habilidades a partir del juicio critico de los textos que circulan en
comunidades digitales, para determinar las convenciones culturales, las ideologias y creencias
presentes tanto a nivel de contenido como de uso de multiples cédigos, y también los problemas éticos
asociados a la construccién y difusién de la informacion. Ademads, la comunicacidn multimodal es parte
de los conocimientos que se busca desarrollar en los estudiantes mediante el analisis y la produccién
multimodal de textos.
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Organizacion curricular de Lengua y Literatura

Progresion por nivel

Los Objetivos de Aprendizaje se prescriben para cada nivel y de manera progresiva. Es decir, se
organizan de manera tal que se abordan diferentes aprendizajes en 3° y en 4° Medio, pero haciendo
progresar la complejidad en el desarrollo de habilidades y conocimientos.

Ejes de Habilidades

Lengua y Literatura, en su Formacién General, integra los ejes conocidos hasta 2° medio. (lectura,
oralidad, escritura e investigacién) en tres grandes dimensiones:

e Comprension incluye la interpretacién literaria y la lectura critica (incluye un Objetivo de
Aprendizaje para reflexionar sobre los recursos linglisticos y.no lingiisticos involucrados en los
procesos de comprensién y produccidn).

e Produccidn aborda la produccion de textos de géneros diversos para comunicar sus andlisis
criticos, interpretaciones literarias, desarrollar/posturas personales y explorar creativamente
con el lenguaje; asimismo, incorpora el dialogo. argumentativo (incluye un Objetivo de
Aprendizaje para reflexionar sobre los recursos linglisticos y no lingisticos involucrados en los
procesos de comprensidn y produccion).

e Investigacidn corresponde a la indagacién sobre diversos temas para enriquecer sus lecturas y
analisis, o para responder a interrogantes propias de la asignatura.

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y:4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con:.las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes ado largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderad al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacion.
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Objetivos de Aprendizaje de Lengua y Literatura

Los Objetivos de Aprendizaje planteados en esta propuesta implican el desarrollo integral de actitudes
requeridas para el siglo XXI, como la flexibilidad, la empatia, la responsabilidad, la disposicion a
enfrentar nuevos desafios e ideas, y la apertura ante la diversidad de culturas y opiniones, entre otras.

Objetivos de Aprendizaje para 3° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Comprension
1. Formularinterpretaciones surgidas de sus analisis literarios, considerando:

e La contribuciéon de los recursos literarios (narrador,  personajes, topicos literarios,
caracteristicas del lenguaje, figuras literarias, etc.) enla construccion del sentido de la obra.

e las relaciones intertextuales que se establecen con otras obras leidas y con otros
referentes de la cultura y del arte.

2. Reflexionar sobre el efecto estético de las obras leidas, evaluando:

e (Como la obra dialoga con las experiencias personales del lector y sus puntos de vista sobre
diversas problemadticas del ser humano (afectos, dilemas éticos, conflictos, etc.).

e (Como los recursos y técnicas literarias de la obra inciden en el efecto estético producido.

3. Analizar criticamente textos de diversos géneros discursivos no literarios orales, escritos y
audiovisuales, considerando:

La influencia de los contextos socioculturales de enunciador y audiencia.
e las caracteristicas del género discursivo al que pertenece el texto.

e las relaciones establecidas entre las ideas para construir razonamientos.
e laselecciony la veracidad de la informacion.

4. Analizar criticamente los géneros discursivos surgidos en diversas comunidades digitales (post,
tweet, fotografias y videos, comentarios en foros, memes, etc.), considerando:

e Influencia del contexto sociocultural.

e Intereses, motivaciones, caracteristicas y temas compartidos por los participantes de la
comunidad.

e Posicionamiento de los enunciadores frente a los temas y el rol que asumen ante la
audiencia.

e Modos de razonamiento y calidad de la evidencia para sostener opiniones.

e Problemas éticos asociados a la participacién: difusidn de informaciéon, formas de acoso,
descalificacion o discriminacidn, sus alcances y consecuencias.
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5. Evaluar los recursos lingtisticos y no lingtisticos (visuales, sonoros y gestuales) al comprender
textos, considerando su incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los roles y actitudes
asumidos ante la audiencia*, y la forma en que dichos recursos se combinan para construir el
sentido del discurso.

*Por ejemplo: léxico valorativo, uso de deicticos, uso de verbos, construcciones oracionales, puntuacion, etc.
Produccion

6. Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados, para comunicar
sus andlisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar
creativamente con el lenguaje, entre otros propdsitos:

e Aplicando un proceso de escritura* segun sus propdsitos, ‘el género  discursivo
seleccionado, el temay la audiencia.

e Adecuando el texto a las convenciones del género y a las caracteristicas de la audiencia
(conocimientos, intereses, convenciones culturales).

*El proceso de escritura incluye las etapas de planificacién, elaboracion, edicién y revisién.

7. Usar los recursos lingliisticos y no linglisticos (visuales, sonoros y gestuales) al producir textos,
considerando su incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los roles y actitudes
asumidos ante la audiencia*, y la forma en que dichos recursos se combinan para construir el
sentido del discurso.

*Por ejemplo: Iéxico valorativo, uso de deicticos, uso de verbos, construcciones oracionales, puntuacion, etc.

8. Dialogar argumentativamente, evitando descalificaciones o prejuicios, para construir y ampliar
ideas en torno a interpretaciones literarias y analisis critico de textos:

e Explicando sus criterios de analisis o interpretacién, razonamientos y conclusiones.
e Usando evidencia disponible para fundamentar posturas y reflexiones.

e Evaluando el razonamiento de otros (sus premisas, relaciones entre ideas, elecciones de
palabras y énfasis).

e Incorporando las posiciones de sus pares para ampliarlas o refutarlas.
Investigacion

9. Investigar sobre, diversos temas para enriquecer sus lecturas y andlisis, o para responder
interrogantes propias de la asignatura:

e Seleccionando fuentes e informacién segun criterios de validez y confiabilidad.
e Procesando la informacidn mediante herramientas digitales o impresas.

e Comunicando sus hallazgos por medio de géneros (escritos, orales o audiovisuales) del
ambito educativo.

e Haciendo uso ético de la informacién investigada por medio de recursos de citacion y
referencia.
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Objetivos de Aprendizaje para 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Comprension
1. Formularinterpretaciones de obras que aborden un mismo tema o problema, comparando:

e larelacion de cada obra con sus contextos de produccion y de recepcion (historia, valores,
creencias, ideologias, etc.).

e El tratamiento del tema o problemay la perspectiva adoptada sobre estos.
o El efecto estético producido por los textos.

2. Proponer distintas interpretaciones para una obra literaria, a partir de un criterio de analisis
literario (por ejemplo: perspectiva de personajes, creencias, valores, contextos, etc.),
fundamentandolas con evidencia del texto coherente con el criterio adoptado.

3. Evaluar criticamente textos de diversos géneros no literarios (orales, escritos y audiovisuales),
analizando cuando corresponda:

e Intenciones explicitas e implicitas del texto.
e Tratamiento de temas y veracidad de la informacion.
e Presentacidon de ideologias, creencias y puntos de vista.

e Posicionamiento del enunciador frente al tema y el rol que busca representar ante la
audiencia.

4. Evaluar los recursos linglisticos y no linglisticos (visuales, sonoros y gestuales) al comprender
textos, considerando su incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los roles y actitudes
asumidos ante la audiencia*, y la forma en que dichos recursos se combinan para construir el
sentido del discurso.

*Por ejemplo: léxico valorativo, uso de deicticos, uso de verbos, construcciones oracionales, puntuacion, etc.
Produccion

5. Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados para comunicar
sus- andlisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar
creativamente con el lenguaje, entre otros propdsitos:

o Aplicando un proceso de escritura* seguin sus propdsitos, el género discursivo
seleccionado, el tema y la audiencia.

o Adecuando el texto a las convenciones del género y a las caracteristicas de la audiencia
(conocimientos, intereses, convenciones culturales).

*El proceso de escritura incluye las etapas de planificacién, elaboracién, edicién y revision.
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6. Usar los recursos lingtliisticos y no linglisticos (visuales, sonoros y gestuales) al producir textos,
considerando su incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los roles y actitudes
asumidos ante la audiencia*, y la forma en dichos recursos se combinan para construir el
sentido del discurso.

*Por ejemplo: léxico valorativo, uso de deicticos, uso de verbos, construcciones oracionales, puntuacién, etc.

7. Dialogar argumentativamente, evitando descalificaciones o prejuicios, para construir y ampliar
ideas en torno a interpretaciones literarias y analisis critico de textos:

Explicando sus criterios de andlisis o interpretacion, razonamientos y conclusiones.
Usando evidencia disponible para fundamentar posturas y reflexiones.

Evaluando el razonamiento de otros (sus premisas, relaciones entre ideas, elecciones de
palabras y énfasis).

Incorporando las posiciones de sus pares para ampliarlas o refutarlas.

Investigacion

8. Investigar sobre diversos temas para enriquecer sus lecturas y analisis, o para responder
interrogantes propios de la asignatura:

Seleccionando fuentes e informacién segun criterios de validez y confiabilidad.
Procesando la informacién mediante herramientas digitales o impresas y géneros
discursivos determinados.

Comunicando sus hallazgos por medio de géneros (escritos, orales o audiovisuales) del
ambito educativo.

Haciendo uso ético de la informacidn investigada por medio de recursos de citacién y
referencia.
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Matematica

Propdsitos Formativos

La asignatura Matemdtica busca que los estudiantes contintien desarrollando su capacidad de andlisis,
estudio y resolucién, presente y futura, de modo de favorecer su transito al mundo laboral y
profesional, y promover su contribucion a la comunidad local, nacional y global. Para ello, provee
distintos espacios, en lo posible integrados, para que los estudiantes, por una parte;, profundicen y
desarrollen su conocimiento, razonamiento y pensamiento matematicos, su capacidad para resolver
problemas y su habilidad de pensar en forma rigurosa y critica y, por otra, fortalezcan habilidades y
virtudes tales como la creatividad, la comunicacién y la argumentacién precisas y rigurosas, y que
valoren las opiniones de otros y otras sobre las cuales se puede construir. La asignatura ofrece a los
estudiantes la experiencia de hacer matematica con vistas a contribuir positivamente a su autoestima
y al concepto que se estan formando acerca de sus propias capacidades.

Para lograr lo anterior, se espera que los estudiantes trabajen colaborativamente en el modelamiento
matematico de situaciones para tomar decisiones fundamentadas, tanto en problemas de la disciplina
como de caracter interdisciplinario, del ambito social, medioambiental 0. econémico. Ello les permitira
integrar las habilidades de representar, modelar, argumentar, comunicar y resolver problemas, con el
desarrollo de habilidades tecnoldgicas como el uso pertinente de herramientas digitales (software,
aplicaciones, graficadores y simuladores, entre otros) y de aquellas relacionadas con buscar,
seleccionar, manejar, contrastar o verificar, y producir.informacién confiable en un ambiente digital.
Asimismo, la asignatura ayudard a promover el trabajo colaborativo en linea a través de entornos
virtuales y redes sociales, y a evaluar el impacto de'la informacion digital en contextos sociales,
econdmicos y culturales. Por otra parte, podran entender la matemdtica como una actividad en
desarrollo, en la que se puede participar activamente y que es significativa para el proyecto personal y
la vida individual y ciudadana.

Enfoque de las asighaturas de Matematica

La asignatura pone énfasis en la relacién entre el conocimiento matemadtico, el aprendizaje de la
matematica y sus.aportes a la formacidn de las personas. La resolucién de problemas, el razonamiento
matemadtico y estadistico, el modelamiento, la representacién, la argumentacién y la comunicacion
siguen siendo aspectos centrales para la formaciény el hacer de la asignatura Matematica en la escuela.

A continuacidn, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas en que se sustentan
tanto la asighatura del Plan de Comun de Formacidn General, Matemdtica, como las asignaturas de
profundizacién del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

Proceso de aprendizaje

El conocimiento matematico y el incremento de la capacidad para usarlo tienen profundas e
importantes consecuencias en el desarrollo, el desempeno y la vida de las personas. Debido a ello, el
entorno social valora ese conocimiento y lo asocia a logros, beneficios y capacidades de orden superior.
El proceso de aprender matematica, por lo tanto, interviene en la capacidad de las personas para
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percibirse como seres autbnomos y valiosos en la sociedad. La calidad, pertinencia y amplitud de dicho
conocimiento incide en las posibilidades y la calidad de vida de las personas y en el potencial desarrollo
del pais.

Aprender matematica es, primordialmente, participar en la actividad matematica: que los estudiantes
puedan plantearse ante problemas y tratar de resolverlos por si mismos. El aprendizaje de la
matemadtica se genera de forma progresiva, relacionada y con un aumento creciente de complejidad
conceptual y procedimental, y no Unicamente mediante memorizacién de definiciones y algoritmos. En
3° y 4° Medio, esto exige la aplicacién simultdnea de conocimientos y procedimientos propios de
aritmética, algebra, geometria, estadistica o probabilidades, para resolver un problema o modelar un
fendmeno de la disciplina, de otra area del conocimiento o de la vida cotidiana.

Desarrollo del pensamiento racional

Entendida como construccidon cultural, la matematica tiene importantes. consecuencias en el
aprendizaje y la educacién en general, que se originan en sus ‘aportes indiscutibles al desarrollo del
pensamientoy en las estrategias y razonamientos que ofrece paraactuar en elentorno cientifico, social
y natural. La racionalidad de esta disciplina es inseparable de toda actividad que se relaciona con ella,
tratese de la formulacién de conjeturas, procedimientos, argumentos o-alguna de las diversas formas
de verificacién de la validez de estos, o bien del modelamiento matematico de situaciones y de la
construccion del lenguaje disciplinar. Por su parte, da estadistica provee maneras de pensar y de
trabajar para tomar decisiones apropiadas en condiciones de incerteza, lo que la hace necesaria para
enfrentar una multiplicidad de situaciones del dmbito laboral, disciplinario y del diario vivir.

Modelamiento matematico

El modelamiento matematico es el proceso que busca integrar la resolucién de problemas, la
argumentacion, el razonamiento matematico y estadistico, asi como la representacién y el estudio de
fendmenos cotidianos y problemas propios de la disciplina o de otras areas del conocimiento y la
cultura. El escenario natural para desarrollar el modelamiento matematico es uno de colaboracidn
entre los estudiantes, quienes en:.conjunto tienen mayores posibilidades de asir la complejidad de
algunas situaciones que interesa considerar. De esta manera, la construccién de conocimiento se
beneficia de la discusidn y de la reflexiéon colectiva, donde cada cual puede enriquecerse con las
opiniones de sus pares, aprender a argumentar, a convencer con argumentos fundados y a validar los
avances, todo lo cual atafie no'solo al aprendizaje de diversas disciplinas, sino también al desarrollo de
virtudes ciudadanas.

Problemasrutinarios y no rutinarios

El aprendizaje de la matematica conlleva intrinsecamente tanto la aplicacion de conocimientos y
procedimientos, como la elaboracién de estrategias para abordar los problemas propios de la disciplina
o de la vida cotidiana. En ese sentido, la profundizacion en la resolucidon de problemas rutinarios y no
rutinarios se presenta como una oportunidad de aprendizaje clave en esta disciplina. Se propone
avanzar en el tipo de situaciones en las cuales los estudiantes resuelven problemas, formulan posibles
explicaciones o conjeturas, y en la habilidad de argumentar. Adicionalmente, justificar en términos
disciplinares es un aprendizaje central de la matematica. Se espera que los estudiantes tengan, en esta
etapa de su vida escolar, experiencia en la formulacién y justificacién o refutacion de conjeturas.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 68
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Metacognicion

La metacognicion juega un rol importante dentro de la matemadtica. La disciplina se aprende “haciendo
matematica”, reflexionando acerca de lo hecho y confrontando la actuacién propia con el conocimiento
construido y sistematizado anteriormente. Por ello, las habilidades de razonamiento, representacion,
modelamiento matematico, argumentacion y comunicacién, y resolucion de problemas estan
imbricadas en toda tarea matematica; ademas, su desarrollo permite alcanzar niveles de abstracciéony
demostracién cada vez mas complejos y que suelen requerir de una aplicacién rigurosa del lenguaje
matematico. El caso de la estadistica es muy similar, pero agrega, de suyo, un componente relativo a
los datos con los cuales se trabaja, los que son siempre contextualizados.

Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucidon de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboracién de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y.proponen soluciones.

En el caso de Matemdtica, estas metodologias permiten promover situaciones de aprendizaje
desafiantes, pues para desarrollarlos es_.necesario que se resuelva, de manera colaborativa e
incorporando las tecnologias digitales, < problemas reales en que se involucran habilidades,
conocimientos y actitudes en sus distintas etapas de disefio, ejecucidon y comunicacion.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacién digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XX/, son fundamentales para
generar instancias decolaboracién, comunicacion, creacién e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a desarrollar la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia y
responsabilidad.

Esta asignatura fomenta el uso de las tecnologias digitales a través de software y aplicaciones digitales,
como medios paraalcanzar diferentes niveles de comprensién y aplicacién de los conocimientos y
procedimientos, al modelar y resolver problemas propios de la disciplina o relacionados con otras
asignaturas, o bien de la vida cotidiana. En efecto, entre otras virtudes, los software y aplicaciones
digitales especialmente disefiados para aprender Matemdtica —tales como procesadores simbélicos o
de geometria dindmica, simuladores, apps o aquellos especialmente creados para el analisis
estadistico, algebraico o geométrico (de los cuales hay versiones de uso libre y gratuito)— facilitan el
analisis y la visualizacion de los conceptos o procedimientos en estudio, agilizan el testeo de conjeturas
por la via de comprobar una gran cantidad de casos particulares, y permiten desplazar la atencion desde
las rutinas de calculo hacia la comprension y resolucion de un problema que se quiere modelar y
resolver.
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Organizacion curricular de Matemadtica

Progresion por nivel

Los Objetivos de Aprendizaje se prescriben para cada nivel y de manera progresiva. Es decir, se
organizan de manera tal que se aborda diferentes aprendizajes en 3° y en 4° Medio, pero haciendo
progresar la complejidad conceptual de los énfasis descritos en el Enfoque de la asignatura.

Habilidades

La asignatura de Matemdtica, tanto en la formacién general como en la formacidn diferenciada,
desarrolla las siguientes habilidades:

e Representar
e Modelar
e Resolver problemas

e Argumentar y Comunicar

La asignatura de Matematica de la Formacién General Comun.de 3° y 4° Medio pretende que los
estudiantes continden desarrollando su capacidad de andlisis, estudio y resolucidn, presente y futura,
de modo de favorecer su transito al mundo laboral y profesional y promover su contribucién a la
comunidad local, nacional y global.

Actitudes

Las Bases Curriculares de.3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a'lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizajede la asignatura y corresponderd al docente incorporar aquellas que sean
pertinentesa la asignatura en su planificacion.
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Obijetivos de Aprendizaje de Matemadtica

Las Bases Curriculares de Matemdtica presentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas: unos de
habilidades, comunes a todas las asignaturas matematicas del nivel, y otros de objetivos enfocados en
los conocimientos. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el siglo XXI.

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Habilidades
Resolver problemas
a. Construir y evaluar estrategias de manera colaborativa al resolver problemas no rutinarios.

b. Resolver problemas que impliquen variar algunos parametros.en el modelo utilizado y observar
como eso influye en los resultados obtenidos.

Argumentar y Comunicar

c. Tomar decisiones fundamentadas en evidencia estadistica y/o en la evaluacion de resultados
obtenidos a partir de un modelo probabilistico.

d. Argumentar, utilizando lenguaje simbdlico y diferentes representaciones, para justificar la
veracidad o falsedad de una conjetura, y evaluar el alcance y los limites de los argumentos
utilizados.

Modelar

e. Construir modelos realizando conexiones entre variables para predecir posibles escenarios de
solucién a un problema, y tomar decisiones fundamentadas.

f. Evaluar modelos para estudiar un fendmeno, analizando criticamente las simplificaciones
requeridas y considerando las limitaciones de aquellos.

Representar

g. Elaborar representaciones, tanto en forma manual como digital, y justificar cémo una misma
informacién puede ser utilizada segun el tipo de representacion.

h. Evaluar diferentes representaciones, de acuerdo a su pertinencia con el problema a solucionar.
Habilidades digitales

i. Buscar, seleccionar, manejar y producir informacion matematica/cuantitativa confiable a
través de la web.

j.  Desarrollar un trabajo colaborativo en linea para discusion y resolucion de tareas matematicas,
usando herramientas electrdnicas de productividad, entornos virtuales y redes sociales.

k. Analizar y evaluar el impacto de las tecnologias digitales en contextos sociales, econémicos y
culturales.

I.  Conocer tanto los derechos propios como los de los otros, y aplicar estrategias de proteccidn
de la informacién en ambientes digitales.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° Medio

Se espera que los alumnos sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Resolver problemas de adicidn, sustraccién, multiplicacién y divisién de nimeros complejos C,
en forma pictérica, simbélica y con uso de herramientas tecnolégicas.

Tomar decisiones en situaciones de incerteza que involucren el andlisis de datos estadisticos
con medidas de dispersidn y probabilidades condicionales.

Aplicar modelos matematicos que describen fendmenos o situaciones de crecimiento vy
decrecimiento, que involucran las funciones exponencial y logaritmica, de forma manuscrita,
con uso de herramientas tecnoldgicas y promoviendo la busqueda, seleccion, contrastacion y
verificacion de informacion en ambientes digitales y redes sociales.

Resolver problemas de geometria euclidiana que involucran relaciones métricas entre angulos,
arcos, cuerdas y secantes en la circunferencia, de forma manuscrita y con uso de herramientas
tecnoldgicas.

Objetivos de Aprendizaje para 4° Medio

Se espera que los alumnos sean capaces de:

Conocimiento y comprension

1. Fundamentar decisiones en el ambito financiero y econémico personal o comunitario, a partir
de modelos que consideren porcentajes, tasas de interés e indices econémicos.

2. Fundamentar decisiones en situaciones de incerteza, a partir del analisis critico de datos
estadisticos y con base en los modelos binomial y normal.

3. Construir modelos de situaciones o fendmenos de crecimiento, decrecimiento y peridédicos que
involucren funciones potencias de exponente entero y trigonométricas sen(x) y cos(x), de
forma manuscrita, con uso de herramientas tecnoldgicas y promoviendo la busqueda,
seleccidn, contrastacion y verificacion de informacidon en ambientes digitales y redes sociales.

4. Resolver problemas acerca de rectas y circunferencias en el plano, mediante su representacion
analitica, de forma manuscrita y con uso de herramientas tecnoldgicas.
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PLAN COMUN DE FORMACION GENERAL ELECTIVO?

Artes

Propdsitos Formativos

La asignatura de Artes, en cualquiera de sus focos disciplinares —Danza, Musica; Teatroy Artes Visuales—
, busca potenciar el desarrollo integral de los estudiantes, fortaleciendo‘y estimulando habilidades
propias del pensamiento creativo como medio para expresarse, resolver problemas'y comprender los
lenguajes artisticos que son clave en un entorno poblado por estimulos:sensoriales de distinto tipo,
especialmente del mundo digital y virtual. Adicionalmente, contribuye a la construccion y consolidacidon
de sus proyectos de vida, preparando a los estudiantes para enfrentar desafios relacionados con el
desarrollo de conocimientos y habilidades propias de diversas areas profesionales y técnicas en las que
las artes tienen impacto.

Las presentes Bases Curriculares entienden que tanto la realizaciéon de trabajos y proyectos de arte
como la experiencia y apreciacién estética, implican el manejo.de simbolos complejos y son modos de
conocimiento, por lo que permiten desarrollar.la mente, amplifan su comprension de la realidad y
enriquecen sus facultades creativas, imaginativas y simbdlicas, necesarias para construir una vision
propia del mundo que los rodea. Por esta.razon, la.asignatura busca fortalecer las habilidades para
manejar los lenguajes artisticos, sus medios, técnicas y procedimientos, aplicandolas en el desarrollo
del proceso creativo o interpretativo, segun corresponda.

Por ultimo, la relacion de las artes con los procesos de expresion, creacion, interpretacion, apreciacion
y difusion involucran el desarrollo del autoconocimiento y la exposicion de emociones y sentimientos
personales frente a otros. Eso contribuye a promover la conciencia ciudadana a través del
reconocimiento y el-respeto de la diversidad. Por esto, es especialmente relevante promover una
relacidn positiva con el aprendizaje'en todos los estudiantes, favoreciendo instancias de metacognicion
y retroalimentacion sistematicas acerca de procesos y resultados, como herramientas clave para
nuevos aprendizajes.

Enfoque,de las asignaturas de Artes

A continuacion, se presentan las principales definiciones conceptuales y didacticas en que se sustentan
tanto los médulos de la asignatura de Artes (Danza, Musica, Teatro y Artes Visuales), como las
asignaturas de profundizacidn del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

1 Estas Bases Curriculares no incluyen una definicion de Objetivos de Aprendizaje para la asignatura de Religion. Esta se
imparte de conformidad a los programas de estudio propuestos por la autoridad religiosa correspondiente y aprobados por
el Ministerio de Educacidon (Decreto N° 924, 1983, art. 6).
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Habilidades artisticas

Las siguientes habilidades son comunes a todas las asignaturas de Artes y, a continuacion, se explican
en funcién de su organizacién:

Expresar y crear

Contempla las habilidades que permiten a los estudiantes descubrir, desarrollar y cultivar su potencial
expresivo y creativo, para plasmarlo en obras y proyectos artisticos con diferentes propdsitos. El
proceso de creacidn se centra en la generacién de ideas personales y colectivas y en la
retroalimentacion constante, a través de un proceso reflexivo donde el estudiante aprende de sus
propios errores y adquiere conciencia de sus fortalezas. A su vez, este proceso requiere dela generacion
de ideas para la planificacién y la elaboraciéon de un producto que responde a desafios, los‘cuales
implican tomar riesgos creativos basados en la reflexion y el analisis de lasopciones que se tiene ante
el planteamiento de ideas, la seleccién de materiales y procedimientos, el manejo dellenguaje artistico,
entre otros, para lograr algo que puede tener resultados inesperados. El atreverse a probar sin certezas
permite nuevas oportunidades de aprendizaje para los estudiantes.

En estos niveles, es deseable que los establecimientos puedan entregar.nuevas oportunidades a los
estudiantes para que también apliquen y profundicen estas habilidades en disciplinas artisticas como
el Teatro y la Danza.

El siguiente diagrama muestra el proceso creativo completo:
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Apreciar y responder

Incluye las habilidades que permiten a los estudiantes reflexionar, apreciar y responder frente a sus
propias creaciones e interpretaciones, las de sus pares y obras artisticas y manifestaciones culturales
de diversas épocas y contextos. Para desarrollar la apreciacion estética, es importante considerar la
sensibilidad estética que permite disfrutar, reflexionar y formular respuestas personales frente a una
obra. Implica el contacto directo con manifestaciones artisticas o a través de medios digitales,
audiovisuales e impresos. A su vez, se considera también las habilidades para reflexionar y evaluar el
trabajo artistico propio y de sus pares, con el objetivo de mejorar los procesos y construir opiniones
fundamentadas, criticas y respetuosas acerca de los resultados.

El siguiente diagrama representa las diferentes instancias de la apreciacion, las cualés se dan de manera
dindmica e interactiva:

Experiencia
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Comunicar y difundir

Corresponde a las habilidades de divulgacion y difusién de obras y presentaciones artisticas de los
estudiantes, y.a generar instancias para que la comunidad tenga contacto con las artes. Esto permite
desarrollar_habilidades de comunicacién, disefio y gestion, considerando aspectos como el tipo de
manifestacion artistica a presentar, gestién de permisos, materiales, infraestructura, espacios, tipo de
publico o audiencia, y estrategias de promocidn, entre otros.

Asimismo, implica disefiar e implementar colaborativamente presentaciones o exposiciones de sus
creaciones en los establecimientos escolares, en lugares ligados a la comunidad o en la web. A su vez,
se potencia el respeto por la opinidén de otros y la valoracion de la diversidad, lo que puede verse
fortalecido si se trabaja de manera interdisciplinaria.
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Retroalimentacidn y evaluacion

La relacidn con las artes en los procesos de expresion, creacion, interpretacion, apreciacion y difusion,
involucra desarrollar el autoconocimiento y exponer frente a otras emociones, sentimientos e ideas
personales. Por esto, es especialmente relevante promover una relacidn positiva con el aprendizaje en
todos los estudiantes, favoreciendo instancias de metacognicion y retroalimentacién como
herramientas que son clave para reconocer logros y dificultades como fuente de nuevos aprendizajes.
Para esto, es necesario implementar la evaluacidon de procesos y resultados de manera sistematica,
privilegiando el didlogo basado en criterios de evaluacidn explicitos y orientadores de la'valoracién de
sus procesos y resultados, y los de sus pares.

Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucidon de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboracién de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan'y.proponen soluciones.

Para el caso de Artes, estas Bases Curriculares promueven el .desarrollo de proyectos basados en
desafios artisticos personales o colectivos. Las etapas de dichos proyectos estan relacionadas con las
del proceso de creacion planteado; en ambos —proyectos 'y proceso creativo— estan presentes el desafio
o problema, la investigacion y experimentacion y la.retroalimentacién constante. Estos proyectos
pueden generarse a partir de necesidades y problemas del propio contexto del estudiante y, ademas,
vincularse con otras disciplinas y dreas artisticas, abordando problemas, temas o conceptos comunes.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XX/, son fundamentales para
generar instancias de colaboracion, comunicacidn, creacidn e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a desarrollar la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia y
responsabilidad. Herramientas como estas pueden ayudar a registrar, organizar y ordenar informacion,
investigar, crear y disefiar obras, piezas y proyectos de Artes Visuales y Audiovisuales, Danza, Musica y
Teatro, utilizandolas.de manera responsable y ética. A su vez, permiten conectar a los estudiantes y
profesores con otras escuelas nacionales o extranjeras y con diversas instituciones relacionadas con las
artes.
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Organizacion curricular de Artes

Modulos anuales

Esta asignatura forma parte del Plan Comun de Formacién General electivo y permite que se opte por
las disciplinas artisticas que se indica a continuacién:

e Artes Visuales

e Danza
e Musica
e Teatro

Cada una de ellas cuenta con sus propios Objetivos de Aprendizaje para ser desarrollados en forma
anual. Los establecimientos podran ofrecer cuantas y cuales estimen convenientes para la formacion
integral de sus estudiantes, de acuerdo con su contexto y proyecto educativo. Por ejemplo: todas las
disciplinas para ambos afios, dos o tres diferentes cada afio.o una disciplina. diferente cada afio.

Ejes

Dentro del Plan Comun Electivo de la Formacién General, la asignatura de Artes se estructura en torno
a tres ejes constituidos por los ambitos de habilidades antes descritos:

e Expresary crear
e Apreciar y responder
e Comunicar y difundir

En la formacidn diferenciada humanistica-cientifica, los Objetivos de Aprendizaje no se distribuyen por
ejes, ya que presentan .una integracion de habilidades, considerando que son asignaturas de
profundizacién.

Habilidades

Las habilidades artisticas se orientan a que los estudiantes desarrollen habilidades que les permitan
expresarse; crear e innovar con los lenguajes artisticos, experimentar con procedimientos y técnicas,
medios tecnoldgicos tradicionales y emergentes, y obtener provecho de las experiencias estéticas —
auditivas, escénicas y visuales— originadas en diversos contextos, los cuales se organizan en los tres
ambitos o ejes descritos anteriormente.

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y correspondera al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacion.
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Objetivos de Aprendizaje de Artes

Estas Bases Curriculares incluyen objetivos cuya naturaleza y foco son habilidades expresivas, creativas,
apreciativas y de comunicacién, comunes a todas las asignaturas de Artes. Los objetivos se entrelazan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje junto con las actitudes propuestas desde el marco de
Habilidades para el Siglo XXI, descritas en la introduccién de estas Bases.

Los Objetivos de Aprendizaje de Artes estan definidos segiin cada una de las disciplinas artisticas que
organizan curricularmente la asignatura.

Objetivos de Aprendizaje de Artes Visuales para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Expresar y crear

1.

Experimentar con diversidad de soportes, procedimientos y materiales utilizados en la
ilustracion, las artes audiovisuales y multimediales.

Crear obras y proyectos de ilustracion, audiovisuales y multimediales, para expresar
sensaciones, emociones e ideas, tomando riesgos creativos al seleccionar temas, materiales,
soportes y procedimientos.

Crear obras y proyectos de ilustracion, audiovisuales o multimediales, a partir de la apreciacion
de distintos referentes artisticos y culturales.

Apreciar y responder

4.

Analizar e interpretar propdsitos expresivos de obras visuales, audiovisuales y multimediales
contemporaneas, a partir de criterios estéticos (lenguaje visual, materiales, procedimientos,
emociones, sensaciones e ideas que genera, entre otros), utilizando conceptos disciplinarios.

Argumentar juicios estéticos acerca de obras visuales, audiovisuales y multimediales
contemporaneas, considerando propdsitos expresivos, criterios estéticos, elementos
simbdlicos y aspectos contextuales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de obras y proyectos visuales, audiovisuales y
multimediales personales y de sus pares, considerando criterios estéticos y propdsitos
expresivos, y dando cuenta de una postura personal fundada y respetuosa.

Comunicar y difundir

7. Disefar y gestionar colaborativamente proyectos de difusion de obras visuales, audiovisuales
y multimediales propios, empleando diversidad de medios o TIC.
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Objetivos de Aprendizaje de Danza para 3° o0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Expresar y crear

1. Experimentar el cuerpo y sus posibilidades de movimiento de manera consciente y expresiva,
utilizando los diversos recursos y elementos del lenguaje de la danza.

2. Expresar y comunicar ideas, sensaciones, emociones, temas, vinculando diversos elementos y
recursos del lenguaje de la danza (aspectos técnicos, espacio, tiempo, energia, entre otros).

3. Crear obras y proyectos de danza individuales y colectivos, considerando temas de interés,
recursos del lenguaje de la danza y elementos de la puesta en escena.

Apreciar y responder

4. Interpretar propdsitos expresivos de obras de danza a partir de criterios estéticos (lenguaje de
la danza, puesta en escena, emociones, sensaciones e _ideas gque generan, entre otros) y
aspectos contextuales.

5. Evaluar criticamente procesos y resultados de obras y proyectos de danza propios y de sus
pares, considerando criterios estéticos y propdsitos expresivos, y dando cuenta de una postura
personal fundada y respetuosa.

Comunicar y difundir

6. Disefar y gestionar colaborativamente procesos de difusion de obras y proyectos propios de
danza, empleando una diversidad de medios o TIC.
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Objetivos de Aprendizaje de Musica para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Expresar y crear

1. Experimentar con diversos estilos musicales contempordneos, utilizando diferentes recursos
de produccion musical (voz, objetos sonoros, instrumentos musicales y tecnologias).

2. Crear musica para expresar emociones e ideas, tomando riesgos creativos al seleccionar
recursos de produccién y al aplicar elementos del lenguaje musical (ritmo, armonia, duracion,
tono, entre otros).

3. Interpretar repertorio personal y de musicos de diferentes estilos, en forma individual o en
conjunto, considerando elementos caracteristicos del estilo y un trabajo técnico coherente con
los propdsitos expresivos.

Apreciar y responder

4. Analizar propdsitos expresivos de obras musicales de diferentes estilos a partir de criterios
estéticos (lenguaje musical, aspectos técnicos, emociones, sensaciones e ideas que genera,
entre otros), utilizando conceptos disciplinarios.

5. Argumentar juicios estéticos de obras musicales de diferentes estilos, considerando criterios
estéticos, propdsitos expresivos y aspectos contextuales.

6. Evaluar criticamente procesos y resultados de obras musicales, personales y de sus pares,
considerando criterios estéticos, aspectos técnicos y propdsitos expresivos, y dando cuenta de
una postura personal fundada y respetuosa.

Comunicar y difundir

7. Disefar y gestionar colaborativamente proyectos de difusion de obras e interpretaciones
musicales propias, empleando diversidad de medios o TIC.
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Objetivos de Aprendizaje de Teatro para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Expresar y crear

1. Experimentar las posibilidades expresivas y comunicativas del cuerpo, el gesto y la voz en
juegos dramaticos e improvisaciones grupales e individuales.

2. Crear ejercicios de expresidon dramdtica, individuales y colectivos, a partir de la observacidn de
situaciones y la imaginacién, utilizando diversos recursos y elementos del lenguaje teatral
(expresion, dramatizacién, trabajo en equipo y puesta en escena, entre otros).

3. Interpretar obras teatrales, que expresen los temas de interés de los estudiantes, utilizando
para la construccidn de personajes y situaciones dramaticas elementos del lenguaje teatral,
habilidades actorales, recursos de la puesta en escena, medios y tecnologias actuales, y
considerando un publico especifico.

Apreciar y responder

4. Inferir propdsitos expresivos de obras teatrales y textos dramaticos de diversos estilos, géneros
y origenes a partir de criterios estéticos (elementos del lenguaje teatral como uso expresivo del
gesto y la voz, recursos de la puesta en escena, ideas, emociones y sensaciones que generan,
entre otros) y aspectos de la época, el entorno y el contexto.

5. Evaluar criticamente procesos y resultados de obras teatrales, tanto de artistas nacionales y
extranjeros como propias y de sus pares, considerando criterios estéticos y propdsitos
expresivos, y dando cuenta de una postura personal fundada y respetuosa.

Comunicar y difundir

6. Disefiar y gestionar colaborativamente proyectos de difusion de obras e interpretaciones
teatrales, empleando una diversidad de medios o TIC.
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Educacién Fisica y Salud

Propdsitos Formativos

Las asignaturas de Educacién Fisica y Salud buscan proporcionar oportunidades para que los
estudiantes desarrollen habilidades, actitudes y conocimientos que les permitan mantener un estilo de
vida activo y saludable. En esta asignatura se otorga oportunidades de aprendizaje para que todos los
alumnos adquieran los conocimientos, las habilidades y las actitudes que les permitan mejorar,
mediante la practica regular de actividad fisica, su calidad de vida y la de los‘’demas. También se
propone que incentiven el uso de variados espacios publicos y se conviertan en.promotores de una vida
activa y saludable en su curso, establecimiento, familia, y comunidad. Se pretende que, en estas
instancias, tomen decisiones informadas para que adquieran un estilo de vida activo; asuman distintos
roles y tareas, desarrollen relaciones positivas con las demds personas y establezcan metas de
autosuperacion.

Finalmente, se busca que los estudiantes sean capaces de promover el bienestar, el autocuidado, la
vida activa y la alimentacidn saludable en su comunidad, aplicando y liderando programas y proyectos
deportivos, recreativos y socioculturales, haciendo uso responsable de los espacios publicos y
asumiendo compromisos para contribuir al bienestar fisico, mental y social de su comunidad.

Enfoque de las asignaturas defEducaeién Fisica y Salud

A continuacidn, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas en que se sustentan
tanto la asignatura del Plan de Comun de Formacién General, Educacion Fisica y Salud, como las
asignaturas de profundizacién del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

Habilidades motrices especializadas

Las habilidades motrices especializadas son aquellas que estan relacionadas con las formas de
movimiento con caracter de especializado y proporcionan oportunidades para que los estudiantes
utilicen y evalten sus habilidades de locomocidn, manipulacién y estabilidad, en una variedad de
actividades-fisico-deportivas que sean de su interés, en diferentes entornos, de manera creativa y
segura para la resolucidon de problemas. Estas habilidades permiten que los estudiantes, por medio del
juego; el deporte, las danzas y las actividades motrices en el medio natural, aprendan a resolver
problemas con éxito, a trabajar en equipo, conseguir logros, pertenecer a un grupo y desarrollar
valores.

Se espera que, para el desarrollo de las habilidades motrices especializadas, se utilice diversas
actividades motrices. La seleccion dependerd de las condiciones geograficas y climaticas, de la
infraestructura disponible y de los intereses y la realidad cultural de los estudiantes.
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Vida activa saludable

Las asignaturas promueven la practica regular de actividad fisica en diferentes entornos y se espera
que los estudiantes sean capaces de disefiar y evaluar sus propios programas de entrenamiento fisico
de acuerdo a sus necesidades e intereses, considerando su madurez, sus habilidades y el avance en los
niveles de su condicidn fisica. Del mismo modo, se espera que los estudiantes sean capaces de planificar
y promover actividades fisicas recreativas y/o deportivas, y reconozcan los efectos positivos de llevar
una vida activa saludable.

La actividad fisica promueve oportunidades para que los jovenes sean capaces de desarrollar
competencias, aptitudes, actitudes, valores y conocimientos, y comprendan la importancia de la
adquisicion de un estilo de vida activo saludable. Esto, debido a que la practica regular de actividad
fisica otorga una serie de beneficios en diversos dmbitos: mejora el estado de salud'y la calidad de vida
de las personas, aumenta el rendimiento escolar, reduce el ausentismorescolar y:laboral, favorece la
capacidad de tomar decisiones e influye de manera positiva en lasrelaciones de los grupos humanos.

Comunidades activas saludables

Se espera que los estudiantes asuman un rol protagénico en la construccién de comunidades activas
saludables, disefiando e implementando programas de practica regular de actividad fisica y haciendo
uso del derecho a utilizar los espacios publicos, con sentido de comunidad, para la adquisiciéon de un
estilo de vida activo saludable. En este sentido, se espera que utilicen la actividad fisica, el juego y el
deporte como plataforma de inclusion social, donde pongan en juego los valores personales, sociales y
de competencia tales como la amistad, el respeto al otro, la serenidad frente a la victoria o la derrota,
entre otros, en un contexto que logre fortalecer el autocuidado, el sentido de identidad y pertenencia,
el respeto por si mismo, por los demas y el medio.ambiente.

Aprendizaje Basado enfProyectos y\Resoluciéon de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo,en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la.elaboracion de un producto o con la presentacién publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas vy
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y proponen soluciones.

En el caso.de Educacion Fisica, es posible desarrollar proyectos buscando tematicas de interés para los
estudiantes'y que estén relacionadas con la promocién de la actividad fisica, la salud y la calidad de
vida de la comunidad educativa. Para ello, los estudiantes movilizan conocimientos, habilidades y
actitudes durante un periodo extendido de tiempo, que se fortalecen en la trayectoria del propio
proyecto.
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Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacién digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XX/, son fundamentales para
generar instancias de colaboracién, comunicacion, creacidn e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia
y responsabilidad.

La integracién de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones son una extensidn natural en
la asignatura de Educacién Fisica y Salud. Los estudiantes pueden hacer uso de dispositivos electronicos
como poddmetros, monitores cardiacos, relojes inteligentes, entre otros. Asimismo, pueden ser
utilizados como una herramienta para el desarrollo de habilidades investigativas; por ejemplo, utilizar
un software para evaluar su nivel de condiciéon fisica o su rendimiento durante la practica de un
deporte.

Organizacion curricular de Educacion Fisica y Salud

Modulos

En este ciclo, la asignatura presenta una organizacién en dos médulos anuales que no son progresivos.
Estos mddulos no se encuentran definidos para un nivel determinado..Se puede ofrecer ambos en 3°y
4° Medio, o solo uno de ellos en cualquiera de los dos niveles, segun las necesidades educativas del
establecimiento educacional.

Habilidades

En ambos mddulos se ofrece oportunidades para el desarrollo de habilidades motrices especializadas
de locomocidn, estabilidad y movimiento. A su vez, los aprendizajes desarrollados en la asignatura
favorecen las siguientes Habilidades para el siglo XXI:

Pensamiento critico: Se promueve que los estudiantes sean capaces de problematizar situaciones
reales asociadas a la practica de actividad fisica y el deporte, como el sedentarismo, la violencia
deportiva, el mal usorde los espacios publicos, y analicen posibles soluciones.

Colaboracién: Larasignatura de Educacion Fisica y Salud permite incrementar la independencia y la
responsabilidad del estudiante; involucrandolo en la preparacién, organizacion y gestién de diferentes
actividades, lo cual es unavia privilegiada de experiencias de cooperacion y solidaridad.

Responsabilidad personal y social: La asignatura promueve la actividad fisica y el deporte como
plataforma para la formacidn de la responsabilidad social y personal de los estudiantes, para fortalecer
su identidad, el sentido de pertenencia y el respeto por si mismos y por los demas.

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderd al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacion.
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Objetivos de Aprendizaje de Educacion Fisica y Salud

Las Bases Curriculares de Educacion Fisica y Salud incluyen objetivos cuya naturaleza y foco son
habilidades de pensamiento critico, colaboracidn, alfabetizacidn digital y responsabilidad personal y
social. Estos objetivos se entrelazan en el proceso de ensefianza-aprendizaje junto con las actitudes
propuestas desde el marco de Habilidades para el siglo XXI.

Objetivos de Aprendizaje de Educacion Fisica y Salud 1 para 3° o 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Aplicar individual y colectivamente las habilidades motrices especializadas de manera creativa
y segura, en una variedad de actividades fisicas que sean de su interés y en diferentes entornos.

Evaluar el impacto de las estrategias y tacticas individuales y colectivas utilizadas para la
resoluciéon de problemas en el juego, el deporte y la recreacién, asumiendo distintos roles y
tareas.

Disefiar y aplicar un plan de entrenamiento para mejorar su rendimiento fisico, considerando
sus caracteristicas personales y funcionales.

Promover el bienestar, el autocuidado,-la vida activa y la alimentacién saludable en su
comunidad, valorando la diversidad de las personas a través de la aplicacién de programas y
proyectos deportivos, recreativos y socioculturales.

Analizar, por medio de la practica regular de actividad fisica, como los factores sociales,
culturales, econdmicos y tecnoldgicos favorecen el desarrollo de oportunidades para la
adquisicion de un estilo de vida activo y saludable a nivel local, regional y global.

Objetivos de Aprendizaje de Educacion Fisica y Salud 2 para 3° o 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Evaluar individual y colectivamente las habilidades motrices especializadas utilizadas en una
variedad de actividades fisicas que sean de su interés y en diferentes entornos.

2. Organizar y aplicar individual y colectivamente estrategias y tacticas para desarrollar un juego
inteligente, asumiendo distintos roles y tareas.

3. Aplicar responsablemente un plan de entrenamiento para mejorar su rendimiento fisico,
considerando sus caracteristicas personales y funcionales.

4. Evaluar el impacto de variados programas y proyectos deportivos, recreativos y socioculturales
que promuevan de manera colectiva el bienestar, el autocuidado, la vida activa y Ia
alimentacion saludable en su comunidad, considerando la diversidad de las personas.

5. Evaluar, por medio de la practica regular de actividad fisica, cdmo los factores sociales,
culturales, econdmicos y tecnolégicos favorecen el desarrollo de oportunidades para la
adquisicion de un estilo de vida activo y saludable a nivel local, regional y global.
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Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Propdsitos Formativos

El propdsito de esta asignatura es que los estudiantes comprendan el devenir de la sociedad actual.
Para esto, se promueve el desarrollo de una perspectiva global y regional sobre diversos temas que
actualmente los afectan, asi como la aplicacion de conceptos disciplinares y el desarrollo de la
investigacion de forma integrada. A partir de los aprendizajes abordados en los niveles anteriores,
centrados en la comprensién del espacio geografico local, regional y nacional, y de la historia nacional
y mundial hasta el presente, la asignatura en este ciclo se organiza en dos mdédulos anuales: Mundo
Global y Chile y la regidn latinoamericana.

Los conocimientos sobre el presente contribuyen a que los estudiantes distingan particularidades y
aspectos comunes en las formas como los distintos paises y sociedades abordan los procesos globales
y regionales. Asimismo, se busca que reconozcan el valor de la sustentabilidady la paz, ya que, en este
contexto de multiples interrelaciones, se vuelve vital desarrollar acciones responsables con la vida
propia, la de los demds y la de las futuras generaciones.

Para adquirir estos aprendizajes, la asignatura consideraimprescindible que los estudiantes reconozcan
gue la realidad social es compleja y se ha construido en forma colectiva, considerando distintas
perspectivas para abordarla y multiples interpretaciones. para comprenderla. Lo anterior es
indispensable para resguardar y fomentar el valor de la democracia, de la promocién de los derechos
humanos y del trabajo por una sociedad mds inclusivay equitativa.

Enfoque de las asignaturas de Histaria, Geografia y Ciencias Sociales

A continuacién, se presenta.as principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan tanto
la asignatura del Plan de Comun de Formacion General Historia, Geografia y Ciencias Sociales, como las
asignaturas de profundizacién del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

Pensamiento historico y.geeespacial

En estos miveles, el pensamiento historico se profundiza promoviendo visiones propias vy
fundamentadas sobre distintos procesos, con base en principios éticos y haciendo uso de evidencias,
del conocimiento y del lenguaje histdrico. Esto implica aplicar con autonomia conceptos relacionados
con la comprensién-del tiempo, evaluar diversas interpretaciones de la historia y perfeccionar sus
explicaciones, usando fuentes variadas en forma pertinente. El pensamiento geoespacial promueve, en
este ciclo, abordar las interacciones entre el ser humano y su entorno. Esto considera representar y
analizar el espacio a partir del conocimiento que proviene de la geografia con la experiencia cotidiana.
De esta forma el estudiante puede comprender cdmo las personas participan en la construccion del
espacio geografico.

En conjunto, a través del pensamiento histdrico y geoespacial, se busca que los estudiantes establezcan
conexiones entre distintos acontecimientos de la realidad y los contextualicen y extrapolen a procesos
mas amplios en tiempo y espacio. Asimismo, se espera que adquieran conciencia de su propia
historicidad y comprendan que los actos de hoy se apoyan en la comprensién del pasado y que estos
se proyectan hacia el futuro. En este sentido la memoria histérica se vuelve un fundamento para la
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toma de decisiones y la participacion en la sociedad. Con esto, se desarrollan también actitudes como
la empatia, laimaginacion, la valoracién de la diversidad y disposicién para ampliar los propios intereses
y horizontes culturales y personales.

Multiples perspectivas e interpretaciones

En este ciclo se busca desarrollar una comprension sobre las multiples visiones acerca de los procesos
y fendmenos que se estudian. De esta manera, se espera que los estudiantes reconozcan, por una
parte, las preguntas que las disciplinas intentan responder y de qué manera estas posibles respuestas
aportan a la comprensidn de la realidad; por otra, se busca que comprendan que detrds de estas
formulaciones existen autores, perspectivas e intencionalidades que enriquecen el saber de la
disciplina.

Resulta importante, ademads, reconocer cudn validas son distintas opiniones, considerando el peligro
del relativismo y de la falsa informacién. Por lo mismo, se busca que los estudiantes desarrollen una
VOz propia que, a partir de opiniones éticas y fundamentadas, les permita:dialogar de forma respetuosa
y constructiva en el marco de los principios que sustentan las asignaturas de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales.

Multiescalaridad y multidimensionalidad

La multiescalaridad y la multidimensionalidad se presentan en este nivel como perspectivas para
analizar las diversas interconexiones que componen. la realidad. A través de ellas, y del conocimiento y
de las habilidades que aportan las disciplinas.en esta asignatura, se busca que los estudiantes
comprendan los fendmenos sociales desde'su complejidad y dinamismo.

e Multiescalaridad: desarrolla una forma de comprensidon que considera simultdneamente
multiples escalas, ampliando“la comprension de los fendmenos y procesos de la realidad,
puesto que permite establecer relaciones entre distintos contextos.

e Multidimensionalidad: desde esta perspectiva, la realidad se manifiesta simultdneamente en
distintas dimensiones (politica, econémica, cultural, natural, tecnoldgica, entre otras), lo que
permite aprender los fendmenos de la realidad de modo mas profundo y desarrollar un
pensamiento critico que se aleje de explicaciones simplistas.

Es importante/que los estudiantes puedan realizar este tipo de andlisis por medio de actividades de
aprendizaje que se enfoquen en comprender el caracter complejo de la realidad, destacando el estudio
de la simultaneidad e interaccidn de las distintas dimensiones y escalas, que tienden a verse de manera
aislada.

Derechosthum@anos y sustentabilidad

En esta asighatura, se aborda el respeto y la promocidn de los derechos humanos como marco valdrico
para analizar fendmenos y procesos histdricos y geograficos presentes en Chile, Latinoamérica y el
mundo en la actualidad. Se busca que los estudiantes apliquen estos principios para fundamentar sus
opiniones y se reconozcan a si mismos y a las otras personas como sujetos con dignidad y derechos.

A través de los aprendizajes que se desarrollan en este ciclo, se busca también fortalecer y profundizar
un enfoque que analice la relacidn entre economia, politica, sociedad y medioambiente, y los desafios
qgue considera esta relacion. De este modo, los estudiantes podran evaluar de qué manera las
decisiones impactan en los diversos ambitos de la vida, no solo a nivel planetario, sino también a nivel
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local, nacional y regional, teniendo conciencia de la finitud de los recursos naturales y preocupacion
por las necesidades de las futuras generaciones.

Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucion de Problemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su
vida cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que los estudiantes se organicen, durante
un periodo extendido de tiempo, en torno a un objetivo basado en una pregunta compleja, problema,
desafio o necesidad —normalmente surgida desde sus propias inquietudes— que pueden abordar desde
diferentes perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto
culmina con la elaboraciéon de un producto o con la presentaciéon publica de los resultados. En el
Aprendizaje Basado en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y
necesidades cotidianas sobre los cuales los estudiantes investigan y proponen seluciones.

Existen distintas oportunidades para desarrollar estos aprendizajes, tanto en la Formaciéon General
como en las asignaturas de profundizacién de la formacién diferenciada cientifico-humanistica. El
enfoque que se promueve en estas asignaturas se centra en los. problemas,.contempordneos de la
sociedad, para cuya comprension se utiliza categorias y métodos de la Historia, Geografia y Ciencias
Sociales. Esto permite que, a partir de esos problemas, los estudiantes se organicen para plantear
soluciones acerca de dilemas medioambientales, conflictos internacionales, situaciones como la
pobreza y la desigualdad, entre otros, generando proyectos interdisciplinarios.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° Medio, como parte de las Habilidades para el siglo XXI, son fundamentales para
generar instancias de colaboracién, comunicacion, creacidn e innovacién en los estudiantes mediante
el uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia
y responsabilidad.

La Historia, la Geografia ylas Ciencias Sociales se vinculan hoy directamente con las TIC. Por una parte,
permiten acercarse a una amplia variedad de fuentes para abordar problemas y fundamentar sus
opiniones. Por otra; ofrecen la posibilidad de visitar lugares y problemas locales, y acceder a
herramientas y recursos para.desarrollar investigaciones. Asimismo, las TIC resultan cada vez mas
necesarias para comunicary. difundir los trabajos y proyectos de los estudiantes entre los propios
compaferos y a la comunidad en general, y ademds generan la necesidad de reflexionar sobre su
alcance, destacando el juicio critico como una habilidad fundamental asociada a su uso responsable y
ético.
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Organizacion curricular de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

A partir de los aprendizajes abordados en los niveles anteriores, centrados en la comprension del
espacio geografico local, regional y nacional, y de la historia nacional y mundial hasta el presente, esta
asignatura profundiza en conocimientos, habilidades y actitudes sobre la historia reciente.

Modulos anuales

El plan de formacidn general ofrece los siguientes modulos tematicos anuales y sus aprendizajes buscan
que los estudiantes logren comprender el mundo contemporaneo desde una-perspectiva global y
regional:

e Mundo Global aborda el presente, analizando transformaciones sociales, econdmicas, politicas
y culturales que experimentan distintas sociedades.

e Chile y la regidn latinoamericana aborda fendmenos y procesos comunes entre sus paises,
tanto en el siglo XX como en la actualidad, y los matices en lamanera de abordarlos.

Estos mddulos no se encuentran definidos para un nivel determinado. Se puede ofrecer ambos, en 3°
y 4° Medio, o solo uno de ellos en cualquiera de los niveles, seglin las necesidades educativas del
establecimiento educacional.

Habilidades

Para desarrollar los énfasis, esta propuesta define las siguientes habilidades, comunes tanto para los
moédulos de formacidon general como para<las asignaturas de formacién diferenciada, y son
transversales para ambos niveles de:32 y 42 medio:

e Investigacion: se espera desarrollar multiples habilidades relacionadas con las metodologias
de la historia, la geografia y otras ciencias sociales, para formular preguntas sobre la realidad,
recabar evidencias'y construir nuevo conocimiento.

e Pensamiento critico:se buscafortalecer las habilidades tendientes a fundamentar con base en
las disciplinas, evaluar multiples perspectivas y visiones, y analizar cémo aporta este
conocimiento a‘larcomprension de la sociedad. Introduce asi al estudiante en temas como la
construccion del. conocimiento, la coherencia metodoldgica, la consideracion de la
intencionalidad, el contexto y el enfoque del autor y la formulacién de juicios éticos, dando
especial atencion a la importancia de resguardar la convivencia armadnica en una sociedad.

e Comunicacion: se busca que los estudiantes expresen sus ideas con lenguaje disciplinar y a
través de la representacion geogréfica, la elaboracion de argumentos histéricos y la oralidad.

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las Habilidades para el siglo XXI. Constituye una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderd al docente incorporar aquellas que sean
pertinentes a la asignatura en su planificacion.
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Objetivos de Aprendizaje de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Las Bases Curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales presentan Objetivos de Aprendizaje de
dos naturalezas: unos de habilidades, comunes a todas las asignaturas del nivel, y otros de objetivos
enfocados en el conocimiento y la comprensidn. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso
de ensenanza-aprendizaje, junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el
Siglo XXI.

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Habilidades

Investigacion

a. Investigar sobre la realidad considerando:

formulacion de preguntas o problemas de investigacién a partir de la observacidon de
fendmenos;

levantamiento de informacidn a partir de métodos y técnicas propias de Historia, Geografia,
Economia y otras ciencias sociales;

analisis critico de las evidencias y-evaluacién de su validez, considerando su uso ético para
respaldar opiniones;

definicion del marco tedrico, del estado de la cuestion y de los conceptos disciplinares del
tema a investigar;

analisis de las propias conclusiones en relacién con los supuestos iniciales.

Pensamiento critico

b.

Hacer conexiones entre fendmenos, acontecimientos y/o procesos de la realidad,
considerando conceptos como multidimensionalidad, multicausalidad y multiescalaridad,
temporalidad, y variables y patrones.

Elaborar interpretaciones y argumentos, basados en fuentes variadas y pertinentes, haciendo
uso ético de la informacion.

Analizar interpretaciones y perspectivas de diversas fuentes, considerando propésito,
intencionalidad, enfoque y contexto del autor, y las preguntas que intenta responder.

Evaluar la validez de las propias interpretaciones sobre acontecimientos, fenémenos vy
procesos estudiados, a través del didlogo y el uso de fuentes.

Elaborar juicios éticos de manera rigurosa y basados en conocimiento disciplinar sobre hitos,
fendmenos, procesos, ideas, acciones de personas, entre otros.

Comunicacion

g. Comunicar explicaciones, conclusiones u opiniones fundamentadas haciendo uso de lenguaje,
las normas y convenciones de la disciplina.
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Objetivos de Aprendizaje de Mundo Global para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Analizar procesos migratorios contemporaneos en distintas regiones del mundo, considerando
multiples causas, principales caracteristicas, impactos en la sociedad de origen y de destino, y
los desafios para las sociedades y los Estados nacionales.

Investigar algunos aspectos de la economia global actual, como cambios en la produccién y en
el mercado del trabajo, el rol del comercio mundial y del mercado financiero, y nuevas formas
de consumo, aplicando conceptos de la economia (escasez, oferta y demanda, precio, balanza
comercial, entre otros).

Explicar el cambio climatico como fendmeno global, incluyendo controversias sobre sus
multiples causas, los grados de responsabilidad de  distintos actores y sus principales
consecuencias para la poblacidn.

Analizar, por medio de la investigacién, desastres socio-naturales, considerando amenazas
naturales, el papel de la sociedad y el Estado en la prevencion y gestion del riesgo, factores que
inciden en la vulnerabilidad de la poblacidn y avances de Chile y otros paises en la materia.

Explicar, por medio de la investigacidn, transformaciones del Estado-nacién en la actualidad,
en relaciéon con aspectos como la ciudadania en un mundo cada vez mas interconectado, la
internacionalizacién de la economia 'y la relacion con otros Estados y organismos
intergubernamentales.

Analizar algunos conflictos internacionales que involucran a Estados nacionales, sociedades o
grupos, explicando sus contextos y posibilidades de resolucién y aplicando conceptos de la
ciencia politica como poder, soberania, ideologia, derechos humanos, opinidn publica, entre
otros.

Participar en forma colaborativa en el disefio de propuestas para dar soluciéon a problemas
presentes a nivel local relacionados con temas abordados en el nivel.
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Objetivos de Aprendizaje de Chile y la Regidn Latinoamericana para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Analizar procesos sociales y culturales recientes de Chile y América Latina tales como
migraciones, cambios demograficos y urbanizaciéon, considerando avances y desafios comunes
en materia de equidad, diversidad e interculturalidad.

Explicar procesos comunes de los Estados latinoamericanos en la historia politica reciente,
incluyendo la relacién entre el poder civil y las fuerzas armadas, transiciones, la defensa y
promocién de los derechos humanos y el fortalecimiento de las democracias.

Investigar como en América Latina los Estados responden a desafios econémicos y sociales,
como pobreza, desigualdad, crecimiento econémico, desarrollo social y diversificacion de la
matriz productiva, aplicando conceptos de la economia e informacién de fuentes e indicadores
econdmicos (PIB, distribucion del ingreso, empleo y produccidn, entre otros).

Analizar, a partir de distintas interpretaciones y perspectivas, el presente de distintos pueblos
indigenas de Chile y Latinoamérica, considerando su cultura, los procesos historicos recientes
y los avances y desafios en su relacién con los Estados nacionales de la region.

Evaluar, a partir de la investigacidn, el estado del medioambiente en Chile y América Latina,
incluyendo efectos de distintas actividades humanas y acciones emprendidas por los Estados
de la region para avanzar en sustentabilidad.

Analizar las oportunidades que ofrece a los Estados de América Latina la integracién y la
cooperacion internacional, examinando la conformacion de bloques econdmicos y los tratados
y acuerdos en materia de economia, derechos humanos, educacion, género, salud y ciencia.

Participar en forma colabaorativa en el disefio de propuestas para dar soluciéon a problemas
presentes a nivel local relacionados con temas abordados en el nivel.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Introduccion

Esta propuesta de Bases Curriculares incluye la formulacién de un Plan Diferenciado Humanistico-
Cientifico. En este plan, se ofrece un conjunto de asignaturas de profundizacién de las disciplinas
correspondientes de la formacién general, de acuerdo a las cuales se organiza la propuesta en su
conjunto. Este plan ofrece oportunidades de profundizacidn y electividad a los estudiantes segun sus
intereses y preferencias personales.

Los estudiantes de la diferenciacion humanistico-cientifica deberan elegir tres asignaturas de
profundizacién por nivel, con una duracién semanal de 6 horas cada una. El sistema de electividad
contempla que las asignaturas las elige libremente el estudiante, y que los establecimientos las ofrecen
garantizando la flexibilidad para que pueda elegir asignaturas de diferentes disciplinas si es.que asi lo
prefiere.

La electividad también contempla que el establecimiento ofrezca un_minimo de seis asignaturas de
profundizacién por nivel, de un total de 27 posibles, resguardando que‘la oferta.de asignaturas de
profundizacion considere los intereses de los estudiantes y que estos puedan expresar su opinion
acerca de las asignaturas que se vinculan de mejor manera a dichos intereses y.a sus proyectos de vida.

Enfoques de las asignaturas

Las asignaturas de profundizacién de este plan se organizan en torno a las disciplinas de la formacién
general. Es importante considerar que cada grupo.de asignaturas, organizado en torno a una disciplina
especifica, comparte los mismos enfoques de la respectiva asignatura del Plan de Formacién General.
Esto, debido a que se trata de asignaturas de profundizacidn, pero que comparten los mismos enfoques
disciplinares, conceptuales y didacticos que las asignaturas del plan de formacién general.

Objetivos de Aprendizaje de Habilidades

Lo Objetivos de Aprendizaje de Habilidades prescritos en el Plan de formacién general para las
asignaturas de Ciencias para la ciudadania, Filosofia, Historia, Geografia y Ciencias Sociales y
Matematica también forman parte de la organizacion curricular de las respectivas asignaturas de
profundizacién. Para facilitar la labor docente, se ha incluido en la introduccién a cada grupo de
asignaturas de profundizacidn. Sin perjuicio de ello, el docente debe considerar que estos objetivos de
habilidades deben trabajarse en cada una de las asignaturas de profundizacion respectivas.
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Artes

La formacion diferenciada en Artes considera diferentes disciplinas, como las artes visuales, la danza,
la musica y el teatro. Por ello, ofrece oportunidades de profundizar en materias ya presentes en el
curriculum hasta 2° Medio, como las artes visuales y la musica, y otras nuevas como la danzay el teatro,
de modo de aumentar los conocimientos y experiencias de los estudiantes con las artes. Las asignaturas
de profundizacidn permiten ampliar los intereses y horizontes culturales de los estudiantes y considerar
el aporte de estas disciplinas al mejoramiento de la calidad de vida de las personas y la sociedad. Esto
contribuye a prepararlos para enfrentar desafios relacionados con el desarrollo de conocimientos y
habilidades propias de areas profesionales en las que las artes impactan o aportan, como es el caso de
la musica, la danza y el teatro en los medios de comunicacidn, y las artes visuales en el mundodigital y
en dareas relacionadas con la innovacién, entre otras. De este modo, contribuyen a la construccion y
consolidacion de sus proyectos de vida.

Al igual que en la formacion general, se fomenta el uso de las tecnologias digitales, tanto en las
dimensiones creativas como apreciativas, el uso de softwares especializados. para el registro y edicién
de imagenes visuales y sonidos, la utilizacién de internet en latbusqueda de.informacion y como medio
de comunicacion y de creacion.
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1. Artes Visuales, Audiovisuales y Multimediales.

Propdsitos Formativos

La asignatura Artes Visuales, Audiovisuales y Multimediales busca fortalecer y estimular habilidades del
pensamiento creativo y del pensamiento estético, de modo que los estudiantes puedan comprendery
utilizar los lenguajes artisticos en un contexto poblado por estimulos visuales y audiovisuales. Este
entorno les ofrece multiples oportunidades para contactarse y apreciar estéticamente diferentes tipos
de manifestaciones artisticas visuales, audiovisuales y multimediales, lo que contribuye a que amplien
sus propios intereses y valoraren la identidad cultural y la multiculturalidad, al tiempo que se promueve
la conciencia ciudadana y el reconocimiento y respeto de la diversidad.

En esta asignatura, los estudiantes desarrollaran procesos creativos basados en.desafios propios de las
artes visuales, audiovisuales y multimediales, tales como el propésito expresivo, las materialidades, los
procedimientos y soportes, el uso del lenguaje visual y audiovisual, y los:aspectos estéticos. Se busca
gue propongan ideas novedosas a partir de sus experiencias e imaginarios personales y que generen
un plan para elaborar sus propuestas, considerando investigacion-con soportes, materiales y
procedimientos para decidir cdmo ejecutar sus obras y proyectos. También se espera que reflexionen
y evallen sus obras y proyectos, y puedan presentar los resultados a diferentes audiencias.

Por ultimo, se busca fortalecer y estimular el desarrollo de las habilidades de creatividad y apreciacion
estética, asi como profundizar en el conocimiento y dominio de los medios, procedimientos y lenguajes
propios de las artes visuales, audiovisuales.y multimediales. Adicionalmente, se busca preparar a los
estudiantes para enfrentar desafios relacionados con la construccién de sus proyectos de vida, como
seleccionar una carrera, oficio u ocupacién, cuando estos estén relacionados con diversas areas de las
artes. A su vez, proporciona oportunidades de desarrollar algunas de las Habilidades del siglo XXI como
la creatividad e innovacion, el pensamiento.critico, la comunicacién y alfabetizacion digital, entre otras.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Innovar al resolver desafios y problemas de las artes visuales, audiovisuales y multimediales,
considerando aspectos expresivos, estéticos y las evaluaciones criticas personal y de otros.

Crear obras y proyectos que respondan a necesidades de expresidon y comunicacidn personales
o grupales, basados en la investigacion con soportes, materiales y procedimientos, y en
referentes artisticos nacionales e internacionales.

Disefiar y gestionar presentaciones a publicos especificos para comunicar propdsitos, aspectos
del proceso y resultados de obras y trabajos, empleando materiales, herramientas y
tecnologias tradicionales y emergentes.

Analizar estéticamente obras visuales, audiovisuales y multimediales de diferentes épocas y
procedencias, relacionando tratamiento de los lenguajes artisticos, elementos simbdlicos y
contextos.

Argumentar juicios estéticos de obras visuales, audiovisuales y multimediales de diferentes
épocas y procedencias, a partir de andlisis estéticos e interpretaciones personales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de obras y proyectos personales y de sus pares,
considerando relaciones entre propdsitos expresivos y/o comunicativos, aspectos estéticos y
decisiones tomadas durante el proceso.

Relacionar, a partir de investigaciones, las habilidades y conocimientos de la asignatura con
diferentes contextos laborales, profesionales y de desarrollo personal.
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2. Creacion y Composicion Musical

Propdsitos Formativos

La sociedad actual demanda personas capaces de atender y enfrentarse a diversos desafios de forma
creativa e innovadora, que resuelvan problemas y que, ademas, puedan lograr un impacto positivo en
su entorno y en la sociedad. La musica provee a los estudiantes de una gran variedad de formas y
medios de expresion que favorecen el desarrollo de habilidades como la creacién; el analisis y la
evaluacion, y permite el trabajo expresivo en libertad y fomentando el sentido de identidad personal y
colectiva.

De este modo, se concibe el trabajo creativo como una oportunidad de representar musicalmente la
propia identidad, contexto y cultura. Esta asignatura tiene como propdsito entregar a los estudiantes
conocimientos y técnicas musicales, a la vez que desarrollanthabilidades de composicion de nivel
intermedio que les permitan crear sus propias obras en diversos.formatos y.estilos; y servir de base
para continuar estudios superiores en el dmbito de la creacién musical..La profundizacion en el
conocimiento y analisis de obras de diferentes compositores; tanto nacionales como extranjeros,
serviran de referencia para el trabajo creativo personal, tanto a nivel técnico como expresivo,
enriqueciendo y ampliando el bagaje cultural de los estudiantes en esta area.

La creacidn de obras musicales en este curso incorpora también la posibilidad de creacidon musical para
otras areas o en relacidén con otros cursos y-asignaturas (para Teatro, Danza, Artes Audiovisuales,
Lenguaje, Historia, entre otros). Esto permite ampliar el .concepto de creacion de musica pura a fin de
expandirlo a la composicidon musical para‘otros fines.

La expresion y creacion musical en _este nivel permite a los estudiantes, por un lado, compartir
experiencias, conocimientos, ideas y emociones y,por otro, acercarse a la posibilidad de un desarrollo
laboral y profesional en el area. El andlisis critico respecto de sus propios trabajos y el de otros les
permitirda enriquecer su mirada y opinién de diversas obras y expresiones musicales, a la vez que
reconocen el aporte de la actividad musical a la sociedad en sus distintos espacios. La continuidad del
trabajo musical instrumental .y vocal les permitira interpretar sus propias creaciones, incorporando los
conocimientos musicales adquiridos. A su vez, el foco en los procesos de composicion y creacidn ofrece
a los estudiantes oportunidades'de desarrollar algunas de las Habilidades para el sigo XXI, como la
creatividad, la innovacion, el pensamiento critico y la resolucién de problemas.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Innovar al resolver desafios durante el proceso creativo, considerando aspectos expresivos y
técnicos, procedimientos compositivos (repeticidn, variacion, contraste) y la evaluacién critica
personal y de otros.

Crear obras musicales de diversos estilos y formatos, basados en la investigacion con
elementos del lenguaje musical, procedimientos compositivos, la experimentaciéon con
recursos de produccién musical (voz, objetos sonoros, instrumentos musicales y tecnologias) y
la investigacidn de referentes nacionales e internacionales.

Disefar y gestionar, personal o colectivamente, presentaciones a publicos especificos para
comunicar propdsitos, aspectos del proceso y resultados de sus creaciones y composiciones
musicales, empleando diversidad de medios, recursos y tecnologias tradicionales vy
emergentes.

Analizar estéticamente obras musicales de diferentes épocas y procedencias, relacionando
tratamiento del lenguaje musical, procedimientos, técnicas, instrumentos y recursos de
produccién musical, y contextos.

Argumentar juicios estéticos de obras y manifestaciones musicales de diferentes épocas y
procedencias, a partir de andlisis estéticos y apreciaciones personales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de obras y proyectos musicales personales y de sus
pares, considerando la relacidon entre propdsitos expresivos o comunicativos, aspectos
estéticos y decisiones tomadas durante el proceso.

Relacionar, a partir de investigaciones, las habilidades y conocimientos de la asignatura con
diferentes contextos laborales, profesionales y de desarrollo personal.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 99
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

3. Diseno y Arquitectura

Propdsitos Formativos

Vivimos en un entorno poblado de piezas de diseiio y obras arquitecténicas que satisfacen diversas
necesidades y mejoran la calidad de vida de las personas vy, por ende, de la sociedad. Este tipo de
manifestaciones artistico-visuales se caracteriza por conjugar lo estético con lo funcional, con lo
comunicativo y, en la actualidad, con la sustentabilidad medioambiental.

Por un lado, en esta asignatura se espera que los estudiantes elaboren proyectos de arquitectura y
piezas de disefio y que las difundan y comuniquen en sus comunidades. Por.otro lado, se busca que
aprecien y valoren estéticamente obras de arquitectura y piezas de. disefio patrimoniales vy
contemporaneas con las que estan en contacto en su vida cotidiana, desde un punto de vista estético,
funcional y de sustentabilidad medioambiental, cuando corresponda.

Aprender acerca de disefio y arquitectura prepara a los estudiantes para enfrentar desafios
relacionados con el desarrollo de conocimientos y habilidades propias:de estas areas profesionales.
También puede ayudarlos a construir y consolidar sus proyectos de vida al'seleccionar una carrera,
oficio u ocupacién vinculada con la arquitectura y el disefio. En otro sentido, les sirve para ampliar los
propios intereses u horizontes culturales, y considerar cémo estas disciplinas aportan a mejorar la
calidad de vida de las personas y la sociedad, y a la sustentabilidad medioambiental.

Esta asignatura proporciona, asimismo, oportunidades de desarrollar algunas de las Habilidades para
el siglo XXI necesarias en los dmbitos personal, laboral y.social, como la creatividad e innovacion, la
resolucion de problemas, el pensamiento. critico, la colaboracién, la alfabetizacion digital y la
responsabilidad personal y social, entre otras.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Innovar al resolver desafios y problemas de disefio y arquitectura, considerando aspectos
estéticos, funcionales, la sustentabilidad ambiental y las evaluaciones criticas de otros.

Crear proyectos de disefo y arquitectura que respondan a necesidades de las personas y el
contexto, basados en la investigacién con materiales, herramientas y procedimientos, y de
referentes artisticos nacionales e internacionales.

Disefar y gestionar presentaciones a publicos especificos para comunicar propdsitos, aspectos
del proceso y resultados de proyectos de disefio y arquitectura, empleando materiales,
herramientas y tecnologias emergentes y tradicionales.

Analizar estéticamente piezas de disefio y obras de arquitectura de diferentes épocas y
procedencias, relacionando materialidades, tratamiento de los lenguajes artisticos, elementos
simbdlicos, contextos y funcionalidad.

Argumentar juicios estéticos de piezas de diseio y obras arquitectdnicas de diferentes épocas
y procedencias, a partir de analisis estéticos e interpretaciones personales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de obras y proyectos personales y de sus pares,
considerando relaciones entre propdsitos expresivos o comunicativos, aspectos estéticos y
funcionales, y decisiones tomadas durante el proceso.

Relacionar, a partir de investigaciones, las habilidades y conocimientos de la asignatura con
diferentes contextos laborales, profesionales y de desarrollo personal.
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4. Interpretacion y Creacion en Danza

Propdsitos Formativos

Esta asignatura tiene como propdsito fomentar la toma de conciencia del propio cuerpo como una via
de expresion, interpretacidon y creacién. A partir de la comprensidon del movimiento y sus posibilidades
de comunicacion y del reconocimiento de las emociones propias y de otros, se busca fortalecer la
autopercepciéon y la conexién del cuerpo con la mente. El trabajo de la danza permite que los
estudiantes experimenten el espacio, el tiempo, la energia y las cualidades del-movimiento, y que
comprendan y apliquen herramientas de esta disciplina artistica, como alineacidn corporal, centro de
peso, soportes y flujo del movimiento, entre otros.

Junto con esto, se propicia que los estudiantes desarrollen un lenguaje corporal propio a partir de sus
posibilidades e intereses de movimiento y comprendan cémo ello se. puede aplicar en procesos
interpretativos y creativos. Asimismo, es importante que relacionen el movimiento con el sonido vy el
silencio, y exploren y experimenten con distintos repertorios y formas. musicales, percusiones
corporales y patrones ritmicos.

Interesa también que valoren y comprendan la danza como un.medio de expresién y comunicacién de
diversos contextos, del pasado y el presente. Por tanto, esta asignatura busca también que desarrollen
la apreciacion y el juicio estético de obras y manifestaciones.de danza, lo que contribuye a valorar la
identidad cultural propia y la de otras culturas.

Asimismo, el crear y apreciar en danza proporciona oportunidades a los jévenes de desarrollar algunas
de las habilidades y actitudes para el siglo XXl necesarias en los ambitos personal, laboral y social, como
comunicacion, creatividad e innovacidn, colaboracién y responsabilidad personal y social, entre otras.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Experimentar con los elementos y recursos del lenguaje de la danza (aspectos técnicos, espacio,
flujo, energia, entre otros) de manera consciente, a través de la investigacién corporal y
aplicandolos en la interpretacion de propdsitos expresivos personales y colectivos.

Expresar sensaciones, emociones y temas de su interés, basados en diversas fuentes de
inspiracion (sonidos, musicas, relatos, imagenes, elementos culturales, entre otros) a través del
cuerpo, el movimiento y recursos de la puesta en escena.

Crear e interpretar disefios coreograficos de danza de diferentes formatos, aplicando
elementos del lenguaje e investigacion corporal y experimentando con recursos de la puesta
en escena y del contexto.

Disefiar y gestionar, personal o colectivamente, presentaciones a publicos especificos para
comunicar propositos, aspectos del proceso y resultados de sus creaciones e interpretaciones
de danza, empleando diversidad de medios, recursos y tecnologias tradicionales y emergentes.

Analizar estéticamente obras de danza de diferentes épocas y procedencia, relacionando
tratamiento del lenguaje de la danza, criterios técnicos e interpretativos, elementos de la
puesta en escena y contextos.

Argumentar juicios estéticos de obras y manifestaciones de danza de diferentes épocas y
procedencias, a partir de analisis estéticos y apreciaciones personales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de obras de danza, tanto propios como de sus pares,
considerando relaciones entre propdsitos expresivos, aspectos estéticos y decisiones tomadas
durante el proceso.

Relacionar, a partir de investigaciones, las habilidades y conocimientos de la asignatura con
diferentes contextos laborales, profesionales y de desarrollo personal.
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5. Interpretacion y Creacion en Teatro

Propdsitos Formativos

Esta asignatura pretende que los estudiantes desarrollen sus capacidades expresivas, comunicativas y
de trabajo colaborativo, que investiguen acerca de su entorno y que experimenten con diferentes
géneros, técnicas y estilos teatrales. En esta asignatura, se espera que los estudiantes tengan la
oportunidad de interpretar actoralmente diversos personajes y usen el cuerpo<como principal
instrumento de expresidn actoral, mediante el uso consciente de las posibilidades expresivas del gesto
y lavoz, y que aborden esta labor desde distintos enfoques y estilos de actuacion.

Asuvez, se busca que entiendan esta disciplina artistica como un espacio deccreacién en el que dialogan
diferentes medios de expresidon que confluyen en un montaje teatral, y que apliquen esta perspectiva
en instancias de gestion y produccion de obras y proyectos teatrales. Aproximarse a diferentes estilos
o técnicas de expresién escénica mediante el contacto directo.con manifestaciones teatrales, les
permitira construir una mirada mas amplia de su cultura y patrimonioy de como el arte da cuenta de
los fendmenos culturales en los que surge. El acercamiento critico a diversas. manifestaciones teatrales
del pasado y del presente que sirvan de referente para experimentar y crear, enriquecera el repertorio
de posibilidades interpretativas de los estudiantes.y les permitird. desarrollar una mirada critica
fundamentada en criterios estéticos y elementos disciplinares y contextuales.

Durante la experimentacidon teatral, es fundamental valorar y propiciar instancias de trabajo
colaborativo entre los estudiantes, que permitan la:construccion de conocimiento del colectivo, tanto
en juegos expresivos grupales como en los ensayosy en la complementariedad que se produce con los
diversos roles teatrales al servicio de una puesta en escena.

Se busca que tengan un vinculo prdctico con diversas expresiones teatrales mediante la realizacidn de
obras y proyectos teatrales basados en referentes, temas, intereses y propdsitos expresivos personales
y grupales. Junto con esto, los estudiantes deberan realizar procesos de investigacion vy
experimentacion escénica e incorporar impulsos ludicos, sensaciones, emociones e ideas en la creacion
de escenas, dramatizaciones; improvisaciones y montajes teatrales colectivos. Asimismo, podrdn
explorar sus capacidades fisicas, vocales y gestuales, usar recursos técnicos propios de la escena teatral
e incluir herramientas.de la. dramaturgia, la direccion teatral, el vestuario, la escenografia, el maquillaje
y la iluminacidn, entre otros.

La experiencia teatral contemplada en esta asignatura ayuda a profundizar una serie de habilidades y
actitudes para el siglo XXI —como la comunicacidn, la resolucién de problemas, la innovacién, la
creatividad, la adaptabilidad, la colaboracidn, el trabajo en equipo, la responsabilidad personal y social
y la metacognicion— a través de juegos expresivos, dramatizaciones, improvisaciones, interpretaciéon
de escenas y montajes teatrales. Estos permiten experimentar en forma gradual diversas técnicas y
estilos teatrales, mediante el uso consciente de su voz y su cuerpo de manera expresiva y comunicativa.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Experimentar con los elementos y recursos del lenguaje teatral (personajes, estructura
dramatica, conflicto, puesta en escena, espacio, entre otros), aplicandolos en la escenificacién e
interpretacion de propdsitos expresivos personales y colectivos.

Expresar emociones y temas de su interés, basados en diversas fuentes de inspiracion (relatos,
imagenes, sonidos, textos dramaticos, elementos culturales, entre otros), a través del gesto, la
voz y recursos de la puesta en escena (utilizacién del espacio escénico, vestuario, escenografia,
iluminacion, sonido y recursos multimediales, entre otros).

Crear o adaptar obras teatrales de diferentes estilos, aplicando elementosy recursos del lenguaje
teatral, la experimentacidn con recursos de la puesta en escena y la investigacion de referentes
o textos dramaticos nacionales e internacionales.

Disefar y gestionar, personal o colectivamente, montajes de obras y proyectos teatrales para
publicos especificos, para comunicar propdsitos, aspectos del proceso y resultados de sus
creaciones e interpretaciones teatrales, empleando diversidad de medios, recursos y tecnologias
tradicionales y emergentes.

Analizar estéticamente obras teatrales de diferentes épocas y procedencia, relacionando
tratamiento del lenguaje teatral, criterios técnicos e interpretativos, propuesta dramaturgica,
elementos de la puesta en escena y contextos.

Argumentar juicios estéticos de obras y manifestaciones teatrales de diferentes épocas vy
procedencias, a partir de analisis estéticos y apreciaciones personales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de obras teatrales, tanto propios como de sus pares,
considerando relaciones entre propdsitos expresivos, aspectos estéticos y decisiones tomadas
durante el proceso.

Relacionar, a partir de investigaciones, las habilidades y conocimientos de la asignatura con
diferentes contextos laborales, profesionales y de desarrollo personal.
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6. Interpretacion Musical

Propdsitos Formativos

Cantar y tocar un instrumento son actividades propias del quehacer musical que se han desarrollado
de diversas maneras en el aula, de acuerdo con los intereses y posibilidades de los estudiantes y el
contexto escolar. Esto ha permitido que los estudiantes desarrollen y adquieran diversos
conocimientos y habilidades musicales. Los avances tecnoldgicos y el rapido acceso a informacién
apoyan hoy las posibilidades de hacer musica, pues permiten aprender y practicar instrumentos
musicales, adquirir y manejar técnicas de interpretacién vocales e instrumentales, y obtener
conocimientos para interpretar repertorios de diferentes estilos, entre otros. Junto .con intéerpretar
repertorios de compositores reconocidos en diversos géneros, esta asignatura ofrece la posibilidad de
trabajar en la interpretacion de creaciones musicales propias.

La asignatura tiene como objetivo entregar a los estudiantes conocimientos y habilidades
interpretativas, tanto en el ambito vocal como instrumental, que les permitan abordar obras musicales
en diversos formatos y estilos, y también les sirven de base'para continuar estudios superiores en el
ambito de la interpretacidon musical. Esta se comprende.como la capacidad de cantar y tocar musica,
incorporando técnicas con precisiéon y fluidez, y expresando diversos propésitos a partir de la utilizacion
de los elementos del lenguaje musical (altura, intensidad, timbre, duracién, forma musical, linea
melddica, textura, estilo y género, dominio técnico, entre otros). Del mismo modo, se busca potenciar
la reflexién y evaluacion del trabajo musical propio.y desus pares, para que puedan construir opiniones
fundamentadas y criticas a partir de elementos musicales.y de las emociones e ideas que estas obras
les sugieran.

El analisis critico respecto de su trabajorinterpretativo les permitird enriquecer su mirada y opinion de
diversas obras y expresiones musicales, y reconocer el aporte de la actividad musical a la sociedad en
distintas épocas y culturas, potenciando el desarrollo de algunas de las habilidades y actitudes para el
siglo XXI necesarias en el‘dmbito personal; laboral y social actual, como comunicacidn, creatividad e
innovacion, colaboraciény responsabilidad personal y social, entre otras.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Innovar al resolver desafios de la interpretacion musical, considerando procedimientos
expresivos (fraseo, ritmo, armonia, otros), aspectos de la ejecucién y la evaluacién critica
personal y de otros.

Crear proyectos de interpretacidn musical que respondan a intereses personales o grupales,
basados en la investigacion con recursos y procedimientos expresivos y técnicos, caracteristicas
de estilo y referentes de la interpretacidn vocal e instrumental nacionales e internacionales.

Disefar y gestionar presentaciones a publicos especificos para comunicar propdsitos, aspectos
del proceso de interpretacion y ejecucion, y resultados de proyectos de interpretacion musical,
empleando diversidad de medios, recursos y tecnologias tradicionales y emergentes.

Analizar estéticamente obras musicales de diferentes épocas y procedencias, relacionando
elementos del lenguaje musical, procedimientos, técnicas.y recursos de la produccidon musical,
y aspectos contextuales.

Argumentar juicios criticos de obras y manifestaciones musicales de diferentes épocas y
procedencias, a partir de analisis estéticos y apreciaciones personales.

Evaluar criticamente procesos y resultados de trabajos de interpretacidn musical personales y
de sus pares, considerando propdsitos expresivos y aspectos estéticos, y decisiones tomadas
durante el proceso.

Relacionar, a partir de investigaciones, las habilidades y conocimientos de la asignatura con
diferentes contextos laborales, profesionales y de desarrollo personal.
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Ciencias

La formacién diferenciada en Ciencias Naturales ofrece diversas posibilidades de disciplinas cientificas
a las cuales podran optar los estudiantes al término de su Educacién Media. Esta propuesta continua
con el fortalecimiento de la alfabetizaciéon cientifica y se presenta en cinco asignaturas de
profundizacion disciplinar: Biologia de los ecosistemas, Biologia celular y molecular, Ciencias de la
Salud, Fisica y Quimica. Estas asignaturas tienen el propédsito de profundizar y promover el aprendizaje
de conocimientos esenciales y especificos de los temas abordados en las areas del saber respectivo,
integrando en ellas habilidades transversales al quehacer de la investigacidon cientifica, relacionando
las ciencias y su desarrollo con las tecnologias, la sociedad y el ambiente, y valorando la integracién con
otras disciplinas cientificas.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Las Bases Curriculares de las asignaturas de profundizacion de Ciencias presentan objetivos de aprendizaje de dos
naturalezas: unos de habilidades?, comunes a todas las asignaturas cientificas del nivel, y otros de objetivos
enfocados en el conocimiento y la comprensidn. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI.

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Habilidades
Planificar y conducir una investigacion

b. Formular preguntas y problemas sobre tdpicos cientificos de interés, a partir de la observacion
de fendmenos y/o la exploracion de diversas fuentes.

c. Planificar y desarrollar investigaciones que permitan recoger evidencias y contrastar hipoétesis,
con apoyo de herramientas tecnoldgicas y matematicas.

Analizar e interpretar datos
d. Describir patrones, tendencias y relaciones entre datos, informacidn y variables.

e. Analizar las relaciones entre las partes de un sistema en fenédmenos y problemas de interés, a
partir de tablas, graficos, diagramasy modelos.

Construir explicaciones y diseiiar soluciones
f.  Construir, usar y comunicar argumentos cientificos.

g. Desarrollar y usar modelos basados en evidencia para predecir y explicar mecanismos vy
fendmenos naturales.

h. Disefiar proyectos para encontrar soluciones a problemas, usando la imaginacion y la
creatividad.

Evaluar

i. Evaluar la validez de informacion proveniente de diversas fuentes, distinguiendo entre
evidencia cientifica e interpretacion, y analizar sus alcances y limitaciones.

j.Analizar criticamente implicancias sociales, econdmicas, éticas y ambientales de problemas
relacionados con controversias publicas que involucran ciencia y tecnologia.

1 Cabe sefialar que no es necesario seguir un orden lineal al ensefiar el proceso de investigacidn, y que es posible trabajar cada
uno de los Objetivos de Aprendizaje en forma independiente.
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1. Biologia de los Ecosistemas

Propdsitos Formativos

Esta asignatura promueve que los estudiantes aprendan y profundicen sus conocimientos de biologia,
y que desarrollen habilidades y actitudes necesarias para entender y relacionarse con y en el mundo
qgue los rodea. Al finalizar este curso, se espera que sean capaces de aplicar conocimientos para
comprender la estructura y dinamica de los ecosistemas con que se relacionan, y la provisién de
servicios que brindan al bienestar de las personas y la sociedad. Asimismo, se espera.que comprendan
la importancia de la biodiversidad, la productividad bioldgica, la resiliencia de los sistemas naturales y
como estos estan siendo afectados por el cambio climatico, la introduccidon de especies exdticas, la
contaminacidn y otros aspectos de alcance global. A su vez, se pretende que los estudiantes sean
capaces de analizar el rol de la ciencia, la tecnologia y la sociedad en la prevencién, mitigacién y
reparacion de los efectos del cambio climatico y en la promocidon de un desarrollo sostenible. Del mismo
modo, se pretende que desarrollen habilidades cientificas como analizar;.investigar, experimentar,
comunicar y formular explicaciones con argumentos. Finalmente, se'espera.que'asuman actitudes que
les permitan abordar problemas contingentes de forma integrada, basandose en el anélisis de evidencia
y considerando la relacién entre ciencia y tecnologia en la sociedad y el ambiente.

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Conocimiento y comprension

1. Explicar el estado de la biodiversidad actual a partir de teorias y evidencias cientificas sobre el
origen de la vida, la evolucion y la intervencién humana.

2. Comprender la relacién entre la biodiversidad, el funcionamiento de los sistemas naturales y
la provision de servicios que estos brindan al bienestar de las personas y la sociedad,
considerando aspectos de bioenergética, dindmica de poblaciones y flujos de materia y energia
como factores explicativos subyacentes.

3. Explicar los efectos del cambio climatico sobre la biodiversidad, la productividad bioldgicay la
resiliencia de los ecosistemas, asi como sus consecuencias sobre los recursos naturales, las
personas y el desarrollo sostenible.

4. |nvestigar y comunicar cdmo la sociedad, mediante la ciencia y la tecnologia, puede prevenir,
mitigar o reparar los efectos del cambio climatico sobre los componentes y procesos bioldgicos
de los sistemas naturales.

5. Valorar la importancia de la integracion de los conocimientos de la biologia con otras ciencias
para el andlisis y la propuesta de soluciones a problemas actuales presentes en sistemas
naturales, considerando las implicancias éticas, sociales y ambientales.
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2. Biologia Celular y Molecular

Propdsitos Formativos

Biologia celular y molecular promueve en los estudiantes el aprendizaje y la profundizaciéon de
conocimientos de biologia, junto con el desarrollo de habilidades y actitudes necesarias para entender
y relacionarse con y en el mundo que los rodea, abordando problemas de forma integrada con base en
el andlisis de evidencia. Se espera que, al finalizar este curso, los estudiantes hayan profundizado en
tépicos de biologia celular, genética, biotecnologia y procesos moleculares que los sustentan, lo que
favorecera su comprensién integral del desarrollo y la evolucidn del conocimiento cientifico, y la
elaboracion de explicaciones sobre metabolismo celular, expresién génica, posibles condiciones de
salud, aplicaciones biotecnoldgicas en el ambito de la industria y la salud. Asimismo;. se espera que
valoren el estudio de la biologia celular y molecular y su contribucién a la calidad de vida de las
personas, al bienestar social, al desarrollo del conocimiento cientifico.y al cuidado del ambiente. Del
mismo modo, se pretende que desarrollen habilidades cientificas. como analizar, investigar,
experimentar, comunicar y formular explicaciones con argumentos. Finalmente, se espera que asuman
actitudes que les permitan abordar problemas contingentes.de forma integrada, basandose en el
analisis de evidencia y considerando la relacidn entre cienciay tecnologia en la sociedad y el ambiente.

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Conocimiento y comprension

1. Investigar el desarrollo del conocimiento de biologia celular y molecular a lo largo de la historia
y su relacion con diversas disciplinas como la quimica, la fisica y la matematica, entre otras.

2. Explicar la estructura y organizacion de la célula, basada en biomoléculas, membranas vy
organelos, su reproduccién, mantencién y recambio, en procesos de metabolismo, motilidad y
comunicacion, como fundamento de la continuidad y evolucién del fendmeno de la vida.

3. Analizar criticamente el significado bioldgico del dogma central de la biologia molecular en
relacién con el flujo de la informacion genética en células desde el ADN al ARN y a las proteinas.

4. Describir,sobre la base de evidencia, los mecanismos de regulacién génica y explicar su relacion
con los procesos de diferenciacion y proliferacion celular en respuesta a estimulos ambientales,
el envejecimiento y las enfermedades como el cancer.

5. Explicar las relaciones entre estructuras y funciones de proteinas en procesos como la actividad
enzimatica, flujo de iones a través de membranas y cambios conformacionales en procesos de
motilidad celular y contraccién muscular.

6. Analizar el desarrollo del conocimiento de biologia celular y molecular en Chile y el mundo,
considerando diversas lineas de investigacién y la relacidn entre ciencia, tecnologia y sociedad.

7. Analizar aplicaciones biotecnoldgicas en diversas dreas, como tratamientos para el cancer,
preservacion y uso de células madre, y produccién de organismos transgénicos, entre otros, y
evaluar sus implicancias éticas, sociales y legales.
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3. Ciencias de la Salud

Propdsitos Formativos

Esta asignatura promueve que los estudiantes aprendan y profundicen sus conocimientos de ciencias,
y de biologia en particular, y que desarrollen las habilidades y actitudes necesarias para entender y
relacionarse con y en el mundo que los rodea. La asignatura de Ciencias de la Salud es de interés para
quienes deseen desarrollar una comprensién integral sobre temas de salud humana. Asimismo, se
espera que comprendan, sobre base cientifica, que la salud y el bienestar de las personas son
inseparables del comportamiento colectivo de la sociedad y del estado de los sistemas. naturales,
integrando comprensivamente la salud individual con la salud publica y la salud ecosistémica. Al mismo
tiempo, la asignatura busca que valoren su responsabilidad individual por su propia saludy bienestary
como parte constitutiva de sistemas sociales y de sistemas socio-naturales. Adicionalmente, se espera
qgue sean capaces de llevar a cabo acciones de prevencién ‘para evitar. o reducir el nimero de
enfermedades o accidentes. Se busca también que desarrollen habilidades cientificas como analizar,
investigar, experimentar, comunicar y formular explicaciones con argumentos. Finalmente, se espera
gue asuman actitudes que les permitan abordar problemas contingentes de forma integrada,
basandose en el andlisis de evidencia y considerando la relacion. entre ciencia y tecnologia en la
sociedad y el ambiente.

Objetivos de Aprendizaje para 3° 04° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Conocimiento y comprensién

1. Analizar desde una perspectiva sistémica problemas complejos en materia de salud publica que
afectan a la sociedad a escala local y global, tales como transmisidon de infecciones, consumo
de drogas, infecciones de transmision sexual, desequilibrios alimentarios y enfermedades
profesionales/laborales.

2. Explicar cémo la interaccion entre genoma y ambiente determina patologias y condiciones de
la salud humana.

3. Analizar relaciones causales entre los estilos de vida y la salud humana integral a través de sus
efectos sobre el metabolismo, la energética celular, la fisiologia y la conducta.

4. Investigar y comunicar la relacidn entre la calidad del aire, las aguas y los suelos con la salud
humana, asi como los mecanismos bioldgicos subyacentes.

5. Evaluar como el desarrollo cientifico y tecnolégico, a través de innovaciones en biotecnologia,
nanomedicina, medicina nuclear, imagenologia y farmacologia, entre otras, influyen en la
calidad de vida de las personas.
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4. Fisica

Propdsitos Formativos

Esta asignatura promueve que los estudiantes aprendan y profundicen sus conocimientos de y acerca
de la fisica, y que desarrollen habilidades y actitudes necesarias para entender y relacionarse con y en
el mundo que los rodea, abordando problemas de forma integrada con base en el analisis de evidencia.
Se espera que, al finalizar este curso, hayan profundizado en tdpicos de mecdnica clasica, fisica
moderna, el Universo y ciencias de la Tierra, lo que favorecerd que entiendan de modointegral el
desarrollo y la evolucién del conocimiento cientifico, y que puedan elaborar@xplicaciones sobre la
organizacion y el funcionamiento de la naturaleza, desde lo mas pequefio hastalas grandes estructuras
estudiadas hasta ahora. Asimismo, se espera que valoren el estudio de la fisica y su contribucion a la
calidad de vida de las personas, al bienestar social, al desarrollo del conocimiento:cientifico y al cuidado
del ambiente. Se busca también que desarrollen habilidades' cientificas.como analizar, investigar,
experimentar, comunicar y formular explicaciones con argumentos. :Finalmente, se busca que asuman
actitudes que les permitan abordar problemas contingentes de forma.integrada, basandose en el
analisis de evidencia y considerando la relacidn entre cienciay tecnologia en la sociedad y el ambiente.

Obijetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Conocimiento y comprension

1. Analizar, con base en datos cientificos actuales e histdricos, el fendmeno del cambio climatico
global, considerando los patrones observados, sus causas probables, efectos actuales y posibles
consecuencias futuras sobre la Tierra, los sistemas naturales y la sociedad.

2. Comprender, basandose en el estudio historiografico, las explicaciones cientificas sobre el
origen y la evoluciéndel universo.

3. Analizar el movimiento de cuerpos bajo la accion de una fuerza central en diversas situaciones
cotidianas o fendmenos naturales, con base en conceptos y modelos de la mecanica clasica.

4. Evaluar la contribucién de la fisica moderna y sus teorias estructuradoras (como relatividad y
mecanica cuantica) al debate sobre la naturaleza de la realidad, asi como su impacto sobre la
sociedad, la tecnologia y los sistemas naturales.

5. Investigar y aplicar conocimientos de la fisica (como mecanica de fluidos, electromagnetismo y
termodinamica) para la comprension de fendmenos y procesos que ocurren en sistemas
naturales, tales como los océanos, el interior de la Tierra, la atmdsfera, las aguas dulces y los
suelos.

6. Valorar laimportancia de laintegracion de los conocimientos de la fisica con otras ciencias para
el analisis y la propuesta de soluciones a problemas actuales, considerando las implicancias
éticas, sociales y ambientales.
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5. Quimica

Propdsitos Formativos

Esta asignatura promueve que los estudiantes aprendan y profundicen en conocimientos propios de la
guimica y que desarrollen las habilidades y actitudes necesarias para entender y relacionarse cony en
el mundo que los rodea. La asignatura de Quimica les permite acercarse a temas en desarrollo en la
guimica, como la nanoquimica y la quimica de polimeros, y genera espacios para‘que analicen los
cambios vinculados con el desarrollo tecnolégico quimico. Se espera que, al finalizar este curso, los
estudiantes comprendan principios de la termodinamica y la cinética quimica como conceptos que
ayudan a explicar el mundo natural. Asimismo, que sepan explicar los efectos generados por el cambio
climdtico a nivel de ciclos biogeoquimicos y equilibrios quimicos presentes en sistemas naturales, como
la atmdsfera, los océanos, las aguas dulces y los suelos, y su relacion con.el desarrollo sostenible.

Ademas, la asignatura ofrece oportunidades para que analicen y.valoren el rol de la quimica, la
tecnologia y la sociedad en la prevencidn, mitigacidn y reparacion de los efectos del cambio climatico,
en la promocion de un desarrollo sostenible y en la calidad de vida y el bienestar de las personas. Se
busca también que desarrollen habilidades cientificas como analizar, investigar, experimentar,
comunicar y formular explicaciones con argumentos. Finalmente, se espera que asuman actitudes que
les permitan abordar problemas contingentes de forma integrada, basandose en el analisis de evidencia
y considerando la relacidon entre ciencia y tecnologia en la sociedad y el ambiente.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Evaluar el desarrollo del conocimiento cientifico y tecnoldgico en nanoquimica y quimica de
polimeros, considerando sus aplicaciones y consecuencias en ambitos tales como el ambiental,
médico, agricola e industrial.

Explicar, por medio de investigaciones experimentales y no experimentales, fendémenos acido-
base, de Oxido-reduccién y de polimerizacidn-despolimerizacién .presentes en sistemas
naturales y en aplicaciones tecnoldgicas.

Argumentar y comunicar, con base en evidencia cientifica, como la termodindmica y la cinética
de reacciones quimicas contribuyen a comprender el funcionamiento de los sistemas naturales
y sus respuestas a cambios ejercidos sobre estos.

Explicar efectos del cambio climatico sobre los ciclos biogeoquimicos y los equilibrios quimicos
qgue ocurren en los océanos, la atmédsfera, las aguas dulces y los suelos, asi como sus
consecuencias sobre el bienestar de las personas y el desarrollo sostenible.

Analizar el origen, las vias de exposicidn, los efectos y las propiedades de contaminantes
guimicos provenientes de actividades domésticas e industriales (como mineria, agricultura y
desarrollo urbano) sobre los sistemas naturalesy los servicios ecosistémicos que estos brindan
a las personas y a la sociedad.

Evaluar la contribucion de la quimica y sus aplicaciones tecnolégicas en el entendimiento, la
prevencion y mitigacion de efectos derivados del cambio climatico y la restauracién de los
sistemas naturales afectados.

Valorar la importancia de la integracién de los conocimientos de la quimica con otras ciencias
para el andlisis y la propuesta de soluciones a problemas actuales, considerando las
implicancias éticas, sociales y ambientales.
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Educacion Fisica y Salud

La formacidn diferenciada humanistico-cientifica en la asignatura de Educaciéon Fisica y Salud estd
basada en tres aspectos relevantes: la expresién corporal, la promocién y adquisicién de un estilo de
vida activo saludable, y las ciencias del ejercicio fisico y el deporte, las que —tanto desde la perspectiva
corporal y fisica, como espiritual, emocional y social— brindan oportunidades de aprendizaje para que
los estudiantes puedan generar un camino auténomo hacia su desarrollo personal y social, asociado al
bienestar, la salud y la calidad de vida.
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1. Promocion de Estilos de Vida Activos y Saludables

Propdsitos Formativos

Esta asignatura tiene como propdsito que los estudiantes sean capaces de integrar la practica regular
de actividad fisica a su proyecto de vida y comprendan su importancia para el bienestar personal y
social. Podrdn reconocer las posibilidades que les ofrece su entorno para adquirir un estilo de vida
activo saludable vy, asi, desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan crear y
disefar estrategias, acciones y espacios para la construccion de comunidades activas sustentables.

Los desafios que presenta esta asignatura seran de especial interés para aquellosy aquellas estudiantes
qgue tengan un interés personal y social por el bienestar, la vida activa, la diversidad y la inclusion.

Para el desarrollo de los aprendizajes propios de esta asignatura; se requiere que el docente despliegue
sus competencias investigativas para buscar la manera mas efectiva de comunicarse'y comprender las
necesidades de sus estudiantes, teniendo en consideracion, entre otros muchos factores, la edad, sus
caracteristicas personales, los objetivos trazados, el disefio de estrategias inclusivas, los momentos de
aprendizaje, los temas por desarrollar y el contexto. Con todos estos conocimientos y experiencias
recabadas, el docente ird avanzando en su desarrollo profesional. para conformar un estilo de
ensefianza mas flexible segun el contexto y las circunstancias de la.clase, y de acuerdo con la realidad
de los jévenes.

En este sentido, se espera que los estudiantes participen e interactien con el docente en la propuesta
de actividades tedrico-practicas para promover las habilidades, actitudes y conocimientos especificos
gue permitan participar y disfrutar de una variedad de actividades fisicas para mejorar su salud. Al
mismo tiempo, podrdn evaluar el impacto provecado por los programas de entrenamiento fisico, de
manera de desarrollar acciones dirigidas a.la investigacidon sobre de los beneficios del ejercicio fisico
para la salud, y que les permitan promover el bienestar y la vida activa.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Practicar una variedad de actividades fisicas de intensidad moderada a vigorosa que sean de
su interés, para adquirir un estilo de vida activo saludable.

2. Valorar los beneficios del ejercicio fisico en la salud para promover un estilo de vida activo
saludable.

3. Implementar programas de entrenamiento para mejorar la condicién fisica asociada a la salud
(resistencia, fuerza, flexibilidad, composicién corporal).

4. Evaluar el impacto que produce el ejercicio fisico en la salud y el bienestar personal y social.

5. Mantener un estilo de vida activo saludable por medio de la practica regular de una variedad
de actividades fisicas que sean de su interés.

6. Disenar y aplicar una variedad de acciones y estrategias, utilizando las posibilidades que
ofrecen la tecnologia y el entorno, para adquirir un estilo de vida activo saludable.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

2. Ciencias del Ejercicio Fisico y Deportivo

Propdsitos Formativos

En esta asignatura se espera que los estudiantes, a partir de sus intereses y necesidades, sean capaces
de participar en una variedad de actividades fisico-deportivas de manera individual y colectiva,
comprendiendo los efectos que produce el ejercicio para mejorar su rendimiento fisico y deportivo,
interpretando y evaluando las respuestas agudas y crénicas que provoca la aplicaciéon de diferentes
sistemas de entrenamiento, y respetando sus diferencias individuales.

Los estudiantes que asuman el desafio de esta asignatura serdn quienes tengan interés porla practica
de actividades fisico-deportivas asociadas al alto rendimiento, a lo competitivo y.lo recreativo.

Para el desarrollo de los aprendizajes propios de esta asignatura, se requiere que el docente despliegue
sus competencias investigativas para encontrar la manera mas efectiva de.comunicarse y comprender
las necesidades de sus estudiantes, teniendo en consideracion, entre otros:muchos factores, sus
caracteristicas personales, los objetivos trazados, el disefio de estrategias inclusivas, los momentos de
aprendizaje, los temas por desarrollar y el contexto. Con<todos estos conocimientos y experiencias
recabadas, el docente ird progresando en su desarrollo profesional para conformar un estilo de
ensefianza mas flexible, segun el contexto y las circunstancias de la clase, y de acuerdo a la realidad de
los jévenes.

En este sentido, para el desarrollo de esta asignatura, se espera que los estudiantes fortalezcan y
promuevan la practica de aquellas actividades fisico=deportivas de su interés, como, por ejemplo,
actividades masivas como el running, el ciclismo o la.practica de deportes individuales y colectivos de
alto rendimiento, recreativo o adaptado. Es relevante sefialar que esta asignatura busca desarrollar,
por medio de la practica, habilidades necesarias para el ejercicio sistematico de los distintos deportes,
e integra conceptos y conocimientos cientificos de diferentes disciplinas involucradas en el desempefio,
las respuestas y las adaptaciones que producen el ejercicio fisico y el deporte, como la fisiologia del
ejercicio, la bioenergética del ejercicio, la biomecanica del movimiento, el entrenamiento fisico, el
rendimiento fisico-deportivo.y también el conocimiento sobre las lesiones derivadas de la practica de
estas actividades.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Practicar una variedad de actividades fisico-deportivas que sean de su interés, respetando sus
necesidades e individualidades.

2. Evaluar las adaptaciones agudas y crénicas que provoca el ejercicio fisico para comprender el
impacto que produce en el rendimiento fisico y deportivo.

3. Implementary evaluar programas de entrenamiento fisico para mejorar su condicién fisica y la
de otros.

4. Analizar los efectos que provoca la actividad fisica, la alimentacion saludable y las ayudas
ergogénicas en el rendimiento fisico y deportivo.

5. Disefar y aplicar diferentes sistemas de entrenamiento para mejorar el rendimiento fisico y
deportivo.

6. Analizar factores fisioldgicos, biomecanicos, psicoldgicos y sociolégicos que influyen en el
rendimiento fisico y deportivo.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

3. Expresion Corporal

Propdsitos Formativos

En esta asignatura, se espera que los estudiantes desarrollen la capacidad de expresar sus sensaciones,
emociones e ideas por medio de la expresidn corporal. Asi, se procura el desarrollo de la corporalidad
como un medio de comunicacion y expresidn, con acento en la sensibilidad y la aproximacién a los
lenguajes artisticos, mediante la expresidon de diferentes manifestaciones corporales de creacién
individual o colectiva, para el desarrollo de la creatividad, la expresidén y la comunicacion.

Los estudiantes que asuman el desafio de esta asignatura mostraran interés por las diferentes
manifestaciones motrices expresivas, donde el cuerpo, el movimiento y la. musica formen parte de
medios inspiradores. Asimismo, los estudiantes podran valorar y respetar la diversidad y la inclusién,
aceptando a todos y todas sin comparar ni competir. Por el contrario, seran capaces de disfrutar del
cuerpo, con y para el movimiento.

Para el desarrollo de los aprendizajes propios de esta asignatura, se requiere que el docente despliegue
sus competencias investigativas para encontrar la manera mas efectiva‘de comunicarse y comprender
las necesidades de sus estudiantes, teniendo en consideracion, entre otros muchos factores, la edad,
sus caracteristicas personales, los objetivos trazados, el disefio de estrategias inclusivas, los momentos
de aprendizaje, los temas por desarrollar y elecontexto donde se desarrollen. Con todos estos
conocimientos y experiencias recabadas, el docente ird avanzando en su desarrollo profesional para
conformar un estilo de ensefianza mas flexible, segun el.contexto y las circunstancias de la clase, y de
acuerdo con la realidad de los jévenes. Del mismo modo, el docente serd quien acompane el proceso
de aprendizaje, otorgando a los estudiantesdos espacios de valoracion, reflexion y autonomia que
apoyen los procesos evaluativos en esta asignatura.

Desde esta perspectiva, se espera que los estudiantes interactien con el docente en la propuesta de
las actividades ludicas, practicas y expresivas, en las que puedan desarrollar y promover sus
habilidades, conocimientos y actitudes especificas, disfrutando y expresando, mediante el cuerpo, sus
sentimientos y emociones; en‘un espacio de exploracién, comunicacién y creacién.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Manifestar la expresidon de su corporalidad, y la de otros, desde el conocimiento de sus
posibilidades fisicas, motrices y expresivas.

2. Descubrir un lenguaje corporal propio a través del movimiento, utilizando la improvisaciény la
creacion.

3. Utilizar las leyes del movimiento y las fuerzas externas, como tiempo, espacio, peso, flujo y
energia, para crear a través de su corporalidad, diferentes posibilidades de movimiento.

4. Manejar la conciencia de su propia corporalidad, a partir del desarrollo de la condicién fisica y
su eficiencia en la accién motriz.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Filosofia

Se presentan tres asignaturas de profundizacién disciplinar: Seminario de Filosofia, Filosofia politica y
Estética. Estas ofrecen a los estudiantes de 3° y 4° Medio la posibilidad de ahondar en la disciplina
filosofica en tres areas que complementan la asignatura de plan comun. Asi, el estudiante que quiera
profundizar en la disciplina encontrara en la investigacion filosoéfica, la filosofia politicay/o la estética,
nuevos temas y problemas que enriquecerdn su conocimiento, habilidades<y disposiciones
actitudinales.!

Los Objetivos de Aprendizaje de estas asignaturas profundizan el desarrollo de las cuatro habilidades
centrales definidas para la asignatura de Filosofia en el plan comun: a) Formular preguntas filoséficas
significativas para la vida; b) Analizar criticamente problemas presentes en.textos filosdficos; c)
Participar activamente en didlogos filoséficos, y d) Elaborar y fundamentar visiones personales. Estas
habilidades, junto con aplicarse particularmente a las preguntas y temas de cada:una de las asignaturas,
avanzan en niveles de dificultad por la profundidad con que se estudian.los contenidos, el desarrollo
de la capacidad interpretativa a partir de conceptos filosdéficos y la elaboracion de visiones personales
y colectivas.

1Ver Anexo de Filosofia para encontrar la Lista de Textos Sugeridos, tanto los del Plan Comun de Formacion General como los
del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 123
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Las Bases Curriculares de las asignaturas de profundizacién de Filosofia presentan objetivos de aprendizaje de
dos naturalezas: unos de habilidades?, comunes a todas las asighaturas de Filosofia del nivel, y otros de objetivos
enfocados en el conocimiento y la comprension. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI.

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Habilidades

a. Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias
filosoficas, poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando
diversas respuestas posibles.

b. Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

c. Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de
razonamiento filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores
fundamentales para el desarrollo del pensamiento.

d. Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos
y plantear nuevos puntos de vista.

2 Cabe sefialar que no es necesario seguir un orden lineal al ensefiar el proceso de investigacion, y que es posible trabajar cada
uno de los Objetivos de Aprendizaje en forma independiente.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

1. Estética

Propdsitos Formativos

El propdsito de la asignatura de profundizacion Estética consiste en introducir a los estudiantes en
conceptos y problemas de la filosofia del arte, y promover el analisis de diversas obras artisticas
(visuales, literarias, musicales, audiovisuales, teatrales, dancisticas, entre otras) y experiencias estéticas
a partir de conceptos filosoficos. Ambas finalidades son fundamentales para que‘los estudiantes
puedan fortalecer su capacidad interpretativa, mirada critica y sensibilidad estética. Por.un lado, se
abordaran temas y problemas fundamentales de la filosofia como la belleza, la sensibilidad, la
definicidn del arte, la relacién entre arte, moral y politica, los cdnones culturales, entre otros. Por otro
lado, se fomentard la interpretacion filoséfica de obras y expresiones artisticas de diverso tipo,
tomando en consideracidn el contexto histdrico, épocas, estilos, géneros y. movimientos artisticos,
entre otros factores que se estime pertinentes.

Un objetivo de esta asignatura es generar en los estudiantes el habito de reflexionar rigurosa y
criticamente acerca de obras y expresiones artisticas, y despértar en ellos la capacidad de vivenciarlas
y apreciarlas con apoyo de conceptos filoséficos como el.asombro, el tiempo, el espacio, la mimesis, la
poiesis, la catarsis, entre otros. Se espera que, desde el punto de vista actitudinal, puedan llegar a
valorar la experiencia estética, la contemplacidn y el impacto.que genera el arte a lo largo de su historia.
Los estudiantes deberan demostrar las conexiones entre la estética y diversos aspectos de la sociedad,
incluyendo los cambios tecnoldgicos, las creencias. religiosas, los procesos histdricos, entre otros, asi
como la vida cotidiana.

Se promoverd, ademas, la reflexion acerca dela percepcién sensible, la experiencia y el rol que ambos
elementos juegan en la construccién del conocimiento, el gusto y la cultura. Con esto se pretende que
los estudiantes reconozcan y analicen construcciones culturales presentes en la vida cotidiana, tanto a
nivel social como individual. Deberdan analizar la influencia de la tecnologia y los medios de
comunicacion, entre otros factores culturales, en la construccion de significados y experiencias, a fin
de comprender cdmo estos fendmenos influyen en su percepcién y vivencias cotidianas.

Asi, esta asignatura es el espacio para ahondar en problemas fundamentales de la estética y la reflexion
filosofica sobre el-arte, por ejemplo: ¢Qué significa entenderse como un ser sensible en el mundo?
¢Qué sentido tiene el arte para los seres humanos? ¢Es posible experimentar lo cotidiano como una
vivencia estética? ¢Qué,valores subyacen a los patrones estéticos y culturales dominantes? ¢{Qué
posibilidades de conocimiento ofrecen el arte y la experiencia estética? ¢ Afectan a nuestra identidad
las experiencias estéticas que tenemos? ¢De qué depende el cdmo interpretamos o nos afecte una
obraartistica? ¢Qué es y qué no es arte?, entre otras.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 125
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1. Analizar textos filosoficos referidos a conceptos y problemas estéticos fundamentales, como la
belleza, la demarcacidn del arte, la experiencia estética, la percepcion sensible, los propdsitos
de la creacion artistica, entre otros.

2. Evaluar posiciones de fildsofos y escuelas de filosofia respecto de las principales cuestiones de
la estética, contrastando sus métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

3. Explicar fendmenos que han influido en la historia de la estética, como las creencias religiosas,
los cambios tecnoldgicos, los procesos histdricos, entre otros, y evaluar su impacto.

4. Investigar relaciones entre el arte, la moral y la politica, considerando el analisis de textos
filoséficos y obras artisticas que aborden este problema.

5. Interpretar obras artisticas (visuales, musicales, literarias, teatrales, audiovisuales, dancisticas,
entre otras), considerando conceptos filoséficos, corrientes de la teoria del arte y temas de la
sociedad actual.

6. Dialogar, a partir de conceptos filosdficos, sobre la funcién del arte y la experiencia estética en
la cultura y la sociedad, procurando el desarrollo de visiones personales y colectivas.

7. Elaborar una visidon personal respecto de la influencia de la sociedad y la cultura actual en Ila
experiencia y sensibilidad de los seres humanos, considerando diversas perspectivas filosoficas
y utilizando diversas formas de expresidn.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

2. Filosofia Politica

Propdsitos Formativos

Esta asignatura de profundizacion estd dirigida a estudiantes interesados en pensar filoséficamente la
politica; es decir, en reflexionar critica y metédicamente acerca del sentido de la vida en comunidad y
del poder presente en las relaciones humanas y la sociedad. Se orienta a estudiantes inquietos no solo
por el estado actual y los desafios de la realidad politica y social, sino también por'los principios y
valores que fundamentan diversas formas de organizacidén politica, asi como por el'poder presente en
las relaciones interpersonales y sociales. Para explorar estos temas y preguntas, se usara el didlogo
filosofico y el estudio de pensadores y textos de diversas tradiciones y épocas.

El estudio de este electivo de profundizacion permite examinar la politica y.lo politico como
dimensiones de la vida que se vinculan con nuestra experiencia cotidiana. Por esto, la reflexion sobre
las formas de organizacién social y econdmica y sus respectivos intereses, o sobre la haturaleza del ser
humano y el concepto de bien comun, debe ser pertinente y sugerente para los estudiantes. Esta
asignatura es el espacio, ademas, para ahondar en problemas fundamentales de la filosofia politica,
tales como: ¢Qué relacidn existe y deberia existir entre politica y moral? ¢Qué es el poder, cuales son
sus limites y sus formas de realizacién y legitimacion?.éComo se expresa el poder en el problema de la
desigualdad social y econdmica? ¢ Cémo se relacionan la politica y la. economia? ¢En qué se diferencian
las formas de gobierno y qué ventajas guardan unas respecto de otras? ¢Cémo se relacionan los
intereses personales con el bien comun? ¢Qué rol juegan los medios de comunicacidn en la politica?
éCémo se debiese concretar los ideales defjusticia,igualdad y libertad?

La reflexidn filoséfica en torno a estas preguntas y conceptos pretende fortalecer la capacidad reflexiva
y critica de los estudiantes en torno a:fendmenos politicos que les sean cercanos, e introducirlos a
textos y teorias relevantes para.el desarrollo de la filosofia politica. Desde el punto de vista actitudinal,
esto fortalece la formacion de jovenes capaces de situarse de manera libre y consciente ante la realidad
politica y sus relaciones coh los demas, con-amplitud de perspectivas, rigurosidad filoséfica y capacidad
para participar en el mejoramiento de la vida personal y social.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Formular preguntas e hipdtesis acerca de un problema politico a partir de la lectura de textos
filosoficos fundamentales, considerando diversas perspectivas y métodos propios de la
disciplina.

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de podery su expresiéon
tanto en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos
de la vida cotidiana.

Examinar criticamente textos de la tradicién filoséfica que expresen diversas perspectivas
sobre la justicia, la libertad, la responsabilidad, la igualdad y la felicidad, considerando cdmo
estos conceptos se relacionan con diversas visiones del ser humano, la ética y la politica.

Participar activamente en didlogos filoséficos acerca de las formas de organizacion del poder
en la sociedad, sus fundamentos y finalidades, tomando en cuenta diversas posiciones acerca
del Estado, los actores sociales y las instituciones.

Investigar problemas sociales relacionados con sus contextos y la desigualdad de género,
considerando diversas perspectivas filoséficas, cuidando la rigurosidad argumentativa,
proponiendo soluciones para su mejora y utilizando diferentes formas de expresién.

Distinguir argumentos validos o falaces, a fin de comparar razonamientos filoséficos relativos
al poder y la politica desde diversas corrientes de pensamiento filoséfico y posicionarse de
modo consistente frente a ellos.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

3. Seminario de Filosofia

Propdsitos Formativos

Esta asignatura estd dirigida a estudiantes interesados en reflexionar sobre el desarrollo de problemas
y conceptos filoséficos y sus efectos en la vida del ser humano. Pretende profundizar y ampliar las
perspectivas que se adquieren en la asignatura de Filosofia del plan comun, en cuanto al conocimiento
de autores y de ideas que han impactado tanto en la configuracion de la disciplina filoséfica como en
otros ambitos de la realidad humana (por ejemplo: la ciencia, la politica, |a espiritualidad, el'arte, entre
otros). Su fin es brindar al estudiante las herramientas para leer, comprender e identificar criticamente
posiciones filosoficas a partir de la lectura detallada de obras relevantes dentro de la historia de la
filosofia, y asi reflexionar sobre la dindmica de los problemas filosdficos a lo largo del tiempo, y sobre
las consecuencias que han tenido y tienen en la sociedad.

Considerando una clasificacion habitual de la historia de la filosofia en cuatro grandes épocas —
Antigiiedad, Medioevo, Modernidad y Epoca Contemporanea—, se propone que el docente elija uno o
varios periodos y, dentro de ellos, un conjunto de textos vinculados entre si por una pregunta
transversal, para desarrollar a partir de dicha seleccién este curso de profundizacién. Esta modalidad
electiva da libertad al docente y a los estudiantes para definir contenidos a fin de que, profundizando
en el estudio de autores y recogiendo los intereses de los jovenes, puedan discutir sobre preguntas
filosoficas y su impacto tanto en el pasado como enila actualidad.

Seminario de Filosofia es el espacio para que los estudiantes puedan comprender en profundidad y
analizar criticamente problemas filoséficos que les sean pertinentes, a fin de evitar un curso de caracter
enciclopédico y ajeno a su realidad. Algunos problemas que se puede investigar durante el seminario
pueden ser: ¢Qué significa ser humano? ¢ Quiénes somos? ¢ Qué significa la filosofia y el filosofar para
el ser humano en la cultura? ¢Coémo se vinculan la mente y el cuerpo con el conocimiento? ¢En qué
sentidos la técnica incide en.nosotrosy nuestro vinculo con los demds? ¢ Qué papel juegan el amory la
muerte en la pregunta por el sentido de'lavida y la felicidad?
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1. Explicar textos filoséficos que aborden un problema presente en la historia de la filosofia,
considerando sus antecedentes, principales planteamientos, supuestos y contexto
sociocultural.

2. Evaluar y contrastar métodos de razonamiento para abordar un concepto o problema
filosofico.

3. Analizar el devenir de un problema filoséfico presente en la historia de la filosofia,
considerando sus continuidades, cambios e impactos en la sociedad, y utilizando diversas
formas de expresion.

4. Participar activamente en dialogos filosoficos sobre preguntas y/o conceptos filoséficos, y su
relacion tanto con su vida como con fendmenos sociales y culturales contemporaneos.

5. Formular una tesis filoséfica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partir
de una investigacion sobre diversas perspectivas filosoficas presentes en la historia de la
filosofia.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Historia, Geografia y Ciencias Sociales

La formacidn diferenciada de la asignatura profundiza en cada una de sus disciplinas y permite analizar
los problemas del presente desde conceptos, teorias y metodologias propias de la historia, la geografia
y la economia. Esto significa formular nuevas preguntas que consideren enfoques, interpretaciones y
categorias analiticas de cada una de ellas para que los estudiantes comprendan cémo se construye su
conocimiento, fundamenten sus opiniones y problematicen sus experiencias individuales y colectivas.
Se espera que cada una de las asignaturas sea una alternativa para aquellos estudiantes interesados
por estas areas del conocimiento y que consideran a las humanidades y las ciencias'sociales.como una
alternativa de continuidad de estudios.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Las Bases Curriculares de las asignaturas de profundizacion de Historia, Geografia y Ciencias Sociales presentan
objetivos de aprendizaje de dos naturalezas: unos de habilidades?, comunes a todas las asignaturas de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales del nivel, y otros de objetivos enfocados en el conocimiento y la comprension.
Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso de ensefianza-aprendizaje junto con las actitudes propuestas
desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI.

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Habilidades
Investigacion

a. Formulaciéon de preguntas o problemas de investigacién a partir de la observacion de
fendmenos;

b. Levantamiento de informacidn a partir de métodos y técnicas propias de historia, geografia,
economia y otras ciencias sociales;

c. Analisis critico de las evidencias y evaluacién de su validez, considerando su uso ético para
respaldar opiniones;

d. Definicion del marco tedrico, del estado de la cuestiony de los conceptos disciplinares del tema
a investigar;

e. Andlisis de las propias conclusiones en relacidn con los supuestos iniciales.
Pensamiento critico

f. Hacer conexiones entre fendmenos, acontecimientos y/o procesos de la realidad,
considerando conceptos como multidimensionalidad, multicausalidad y multiescalaridad,
temporalidad, y variables y patrones.

g. Elaborar interpretaciones y argumentos, basados en fuentes variadas y pertinentes, haciendo
uso ético delaiinformacion.

h. Analizar interpretaciones y perspectivas de diversas fuentes, considerando propésito,
intencionalidad, enfoque y contexto del autor, y las preguntas que intenta responder.

i. Evaluarlavalidez de las propias interpretaciones sobre acontecimientos, fendmenos y procesos
estudiados, a través del didlogo y el uso de fuentes.

jo. Elaborar juicios éticos de manera rigurosa y basados en conocimiento disciplinar sobre hitos,
fenémenos, procesos, ideas, acciones de personas, entre otros.

Comunicacion

k. Comunicar explicaciones, conclusiones u opiniones fundamentadas, haciendo uso de lenguaje,
las normas y convenciones de la disciplina.

1 Cabe sefialar que no es necesario seguir un orden lineal al ensefiar el proceso de investigacidn, y que es posible trabajar cada
uno de los Objetivos de Aprendizaje en forma independiente.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

1. Comprension Historica del Presente

Propdsitos Formativos

Esta asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes analicen, elaboren preguntas y
reflexionen sobre la historia y el presente. Ello implica que podrdn reconocer y dimensionar
histéricamente los cambios sociales mas recientes, discutir la importancia del conocimiento histérico
en la sociedad e identificar y valorar las posibilidades que tienen las personas y grupos'de participar en
el mejoramiento de la sociedad en que viven.

En este contexto, se espera que reconozcan cémo las diversas tendencias historiograficas contribuyen
a incorporar actores, temas y preguntas que posibilitan comprender la complejidad de la sociedad
actual, valorando su caracter heterogéneo y los desafios que esto implica para el Estado nacional
chileno. Por esta razdn, esta asignatura ofrece herramientas para contribuir a que los estudiantes
puedan fortalecer su capacidad de contextualizar las preguntas que se formulan los historiadores, las
cuales estan siempre relacionadas con su contexto temporal y espacialy, porlo mismo, van cambiando.
Igualmente, se espera que puedan leer criticamente diversas interpretacionesy enfoques, comparary
analizar variadas fuentes, evidencias y argumentos, y elaborar y comunicar sus propias conclusiones
utilizando distintos formatos. Adicionalmente, al estudiar.a grupos y movimientos que han incidido en
la historia propia y la de los demas, podran profundizar en el papel de las personas en la historia local,
nacional y, en ciertas ocasiones, global, con el fin de.identificarse como sujetos y protagonistas de ella.

Finalmente, la asignatura busca que los estudiantes desarrollen el sentido de pertenencia a su
comunidad y participen en el disefo; desarrollo, implementacién y evaluacién de iniciativas
comunitarias sobre historia local, que contribuyan a comprender mejor las oportunidades y desafios
de mejoramiento de su entorno.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Analizar diversas perspectivas historiograficas sobre cambios recientes en la sociedad chilena
y su impacto a nivel local, considerando procesos de democratizacion como el fortalecimiento
de la sociedad civil y el respeto a los derechos humanos, la busqueda de la disminucidn de la
desigualdad y la inclusién creciente de nuevos grupos y movimientos sociales.

Analizar diversas perspectivas historiograficas sobre procesos de la  historia reciente,
considerando la importancia del conocimiento histérico en la sociedad y el protagonismo de
individuos y grupos en cuanto sujetos histéricos.

Elaborar preguntas y explicaciones histdricas a partir de problemas o topicos del presente en
el contexto local y nacional, considerando categorias y metodologias propias de la disciplina.

Proponer iniciativas que contribuyan al mejoramiento de la sociedad en la que viven,
considerando antecedentes y fundamentos historicos en el marco de una sociedad
democratica e inclusiva.

Participar en el desarrollo de iniciativas de historia local, recogiendo relatos y fuentes propias
de la comunidad cercana para relevar espacios de memoria.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

2. Geografia, Territorio y Desafios Socioambientales

Propdsitos Formativos

La asignatura de Geogrdfia, Territorio y Desafios Socioambientales ofrece oportunidades para
comprender conceptos y habilidades de la disciplina geografica que se ponen en juego en la vida
cotidiana, en el entendido de que los seres humanos somos parte activa del espacio en el que nos
desarrollamos. Esto se expresa, por ejemplo, en el uso y la organizacién espacial de las ciudades y los
asentamientos humanos, y en la relacidn de la sociedad con el medioambiente.

Esta asignatura de profundizacidon estd orientada a estudiantes interesados.en conocer procesos y
dindmicas geograficas, tanto de origen fisico-natural como de indole humano, y problematizar las
expresiones territoriales que dan cuenta de la interaccién entre ellas. Ademas, se dirige a estudiantes
gue tengan, por un lado, sensibilidad por los problemas ambientales, los desastres socio-naturales y las
dindmicas espaciales que afectan en general los modos y calidad.de vida de.las personas y que, por
otro, imaginen nuevas formas de configurar el espacio, con miras a mejorar.el propio entorno y el de
los demas.

La asignatura de Geografia, Territorio y Desafios Socioambientales profundiza en la comprension de las
multiples relaciones entre el ser humano y el medio, que configuran el espacio vivido, desde la
perspectiva de su conocimiento, problematizacién y mejoramiento. De esta manera, los estudiantes
podran aprender conceptos y procesos clave de la geografia que permiten identificar alternativas para
la organizacidon y planificacién espacial, afin de proponer formas de relacionarse con el entorno,
basadas en la sustentabilidad, la prevencidon de desastres socio-naturales y la justicia socio-espacial.

Lo anterior les permitira desarrollar_andlisis espaciales para comprender los aspectos naturales y
sociales de los territorios, y realizar lecturas espaciales de la realidad y los diversos procesos, intereses
y conflictos que se expresan en ellos.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Explicar el espacio geografico como una construccidn social producto de las interacciones entre
los grupos humanos y el medio, que influyen en las multiples dimensiones de la vida en
sociedad.

Reconocer las dinamicas fisico-naturales que configuran el territorio nacional, considerando la
interdependencia y fragilidad de los ambientes, y su importancia para la vida en sociedad.

Analizar las decisiones politicas, econémicas y sociales que se toman.en torno a los espacios
geograficos locales y nacionales, considerando los distintos actores que participan de ellas y el
impacto que tienen en el entorno natural.

Evaluar la organizacidn territorial y ambiental del pais y los instrumentos de planificacién que
la regulan, considerando criterios tales como accesibilidad, conectividad, conservacién,
preservacion, reduccién de riesgos, sustentabilidad ambiental y justicia socio-espacial.

Reconocer el cardcter social del riesgo de desastres que caracteriza a la geografia de Chile,
considerando los diferentes usos del espacio y sus condiciones territoriales y ambientales.

Recoger, sistematizar y comunicar informacidon sobre procesos y dindmicas espaciales
mediante el uso de estrategias y metodologias propias de la geografia, como interpretacion y
anadlisis de cartografia, georreferenciacion y uso de imagenes, estadisticas e informacion
geografica, trabajo de campo, entrevistas, encuestas, mapeos participativos y escalas de
percepcién, entre otros.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

3. Economia y Sociedad

Propdsitos formativos

Esta asignatura profundiza en el conocimiento de la economia como ciencia social, para que los
estudiantes sean capaces de relacionar sus conceptos y principios fundamentales con su propia vida 'y
aplicarlos para comprender el funcionamiento econémico de la sociedad. Asimismo, busca que
conozcan y analicen diversas experiencias econdmicas en el tiempo y los planteamientos teéricos con
las que se vinculan, y que entiendan el sistema econdmico actual y su interrelacién_con las economias
alrededor del mundo.

De esta manera, y en continuidad con los conocimientos econdmicos desarrollados en‘ niveles
anteriores se busca entregar herramientas para una toma de decisiones informada. y responsable para
el ejercicio de una ciudadania critica y participativa.

Para lograr esto, la asignatura de Economia y Sociedad aborda aprendizajes en dos ambitos
interrelacionados. Por un lado, se aborda el ambito microeconémico;.es decir, la interrelaciéon entre
personas, familias, empresa y Estado. Por otro lado, se estudia el dmbito macroeconémico, que
profundiza en el funcionamiento del sistema econdmico.como un todo. A través de estos dmbitos, se
aspira a que los estudiantes entiendan que son parte‘de dinamicas econdmicas locales, nacionales e
internacionales y que, al igual que otros actores, cumplen un rol relevante en el funcionamiento de la
economia.

Esto significa, desde la microeconomia, comprender.que el comportamiento de los diferentes agentes
econdmicos y sus decisiones se relacionan con el andlisis de costos y beneficios, incentivos y analisis
marginales. También la asignatura analizara la‘relacion entre el comportamiento humano y el sistema
econdmico actual. Desde la macroeconemia, se considera, por ejemplo, comprender los fundamentos
tanto de distintos sistemas econdmicos en el tiempo y del actual, analizar las interrelaciones de las
economias en el mundo e_.investigar sobre politicas y decisiones relacionadas con crecimiento y
desarrollo, entre otros.

En suma, se espera contribuiraque los estudiantes construyan una vision global del sistema econdmico
y su relacién con las personas, y que desarrollen las habilidades del siglo XXI y actitudes relacionadas
con la vida en una sociedad démocratica. Asi podrdn reconocer la importancia de contribuir al
desarrollo de sus comunidades y de responder de manera constructiva frente a procesos que les
afectan adistintas escalas. Asimismo, podran contar con fundamentos para profundizar y reflexionar
criticamente acerca de las repercusiones que tienen las decisiones en distintos dmbitos de la sociedad
y actuar de manera consciente y responsable en ella, para aportar a la justicia, a la equidad y a la
sustentabilidad, tanto social como ambiental.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje de Conocimientos para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Explicar la economia como una ciencia social que estudia las decisiones que toman las personas
en su vida cotidiana, asi como la familia, el sector privado y el Estado para enfrentar la escasez,
considerando su método cientifico (supuestos y experiencias econdmicas), principios
fundamentales y el andlisis positivo y normativo.

Analizar criticamente la manera en que los economistas estudian la toma de decisiones de los
agentes, considerando incentivos, escasez, costos y beneficios marginales y sociales y los
aportes de la economia del comportamiento.

Investigar la interaccidon entre consumidores y productores en el mercado, considerando
factores como la oferta, la demanda, la elasticidad, la inflacidn, la fijacién de precios y el rol del
Estado.

Investigar los distintos sistemas econdmicos, de mercado, mixtoy centralizado, considerando
las teorias que los sustentan, las maneras como resuelven el problema econémico y las
relaciones que establecen entre los distintos agentes econdmicos y algunas experiencias de su
implementacion.

Analizar criticamente las imperfecciones inherentes del mercado como monopolios,
oligopolios, colusién, competencia monopolistica y externalidades negativas considerando la
dimensidén ética y el rol del Estado como un ente regulador.

Analizar el comercio internacional considerando ventajas comparativas, términos de
intercambio, alianzas y tratados a las que subscriben los paises, el impacto en las economias
locales y nacionales y los desafios que enfrentan al insertarse en el mercado global.

Explicar politicas econémicas relacionadas al crecimiento y desarrollo en Chile en el contexto
de la necesidad publica a la que responden, aplicando conceptos de la macroeconomia.

Investigar desafios actuales que enfrentan distintas economias desarrolladas y en vias de
desarrollo para alcanzar el bienestar del individuo y la sociedad, en relacidn con el crecimiento
econdmico, la interdependencia, la promocion de una economia sustentable y la equidad.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 138
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Lengua y Literatura

La formacién diferenciada Humanistico-Cientifica de Lengua y Literatura busca profundizar en las
habilidades, conocimientos y actitudes que se desarrollan de manera integrada en la asignatura de
Lengua y Literatura en su formacion general. En primer lugar, ofrece un espacio de especializacién en
la literatura, promoviendo la reflexidn, la interpretacidén y la experimentacién con el lenguaje en la
creacién y la lectura literaria. En segundo lugar, se busca preparar a los estudiantes para investigar en
diversas fuentes y comunicarse por medio de géneros especializados propios de os dmbitos de
desarrollo académico y laboral. Finalmente, se busca que los estudiantes profundicen en. la lectura
critica y la producciéon de discursos argumentativos, asi como también en la discusion argumentativa
en tanto actividad que origina sociedades democraticas en que se construye ‘el conocimiento: Asi, las
asignaturas buscan potenciar en los jévenes un uso controlado y consciente del lenguaje en su
participacién en sociedad y la construccidn de si mismos.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

1. Taller de Literatura

Propdsitos Formativos

La literatura propone modos de ver y de pensar mediante un uso novedoso y creativo del lenguaje para
representar la experiencia humana. En este marco, el propdsito del Taller de Literatura es promover el
uso creativo del lenguaje, explorar nuevas maneras de interpretar obras literarias y comunicar
creativamente experiencias y realidades, lo que ofrece oportunidades a los estudiantes para reflexionar
sobre si mismos y acerca del mundo. Ademas, la asignatura busca que los jovenes exploren formas
creativas de escritura que den cuenta de sus proyectos y que comuniquen las interpretaciones de sus
lecturas literarias. De este modo, se busca promover una valoracién del lenguaje literario.como un
modo de expresidn que permite experimentar, crear, conocer y comunicar:

Al finalizar la asignatura, los estudiantes podran trazar sus propias trayectorias de lectura de acuerdo
con sus intereses e inquietudes, considerando la importancia de los contextos culturales, sociales e
histéricos de produccidny recepcién de las obras, que determinan'suwvaloracionen la tradicion literaria.
Asimismo, la asignatura busca que los jévenes exploren formas creativas de escritura que den cuenta
de sus proyectos personales y que comuniquen las interpretaciones de sus lecturas literarias. De este
modo, se busca que valoren el lenguaje literario .como un modo de expresidn que permite
experimentar, crear, conocer y comunicar.

Las experiencias de escritura y de lectura literaria seran profundizadas desde una perspectiva estética;
es decir, basada en la apreciacidn del caracter artistico del lenguaje y de la comprension y valoracion
de los efectos que este produce en el lector. Dicha perspectiva permite una comprensién de los textos
literarios en los que la construccién de sentido.se produce en un didlogo entre las obras leidas y otros
referentes culturales, en el cual se.integran las experiencias y los conocimientos del lector a la
construccion de sentido. En esta linea, la literatura‘se aborda como una manifestacion artistica viva —
es decir, que se actualiza y que dialoga con el presente y con la tradicién—, al situar la obra en un
contexto histdrico, social y cultural.

En suma, los aprendizajes que se busca desarrollar en esta asignatura comprenden la lectura y escritura
literaria como oportunidades para promover el placer por la lectura y la experimentacién, y el juego
con las posibilidades que ofrece el lenguaje. Se busca que los estudiantes recurran a la imaginacion y
la creatividad al producir diversos textos para comunicar sus interpretaciones y desarrollar proyectos
literarios personales:

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 140
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Producir diversos géneros escritos y audiovisuales para desarrollar y comunicar sus
interpretaciones de las obras leidas.

2. Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta
de sus proyectos personales y creativos.

3. Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas a los procesos de
lectura colectiva y de escritura creativa de sus pares.

4. Revisar y reescribir sus propias producciones (escritas, orales o audiovisuales) a la luz de los
comentarios, criticas y sugerencias de sus pares, para enriquecer su produccion creativa.

5. Construir trayectorias de lectura que surjan de sus propios intereses, gustos literarios e
inquietudes, explicitando criterios de seleccidon de obras y compartiendo dichas trayectorias
con sus pares.

6. Producir textosy otras producciones que den cuenta de sus reflexiones sobre si mismos y sobre
diversas tematicas del mundo y del ser humano, surgidas de las interpretaciones de las obras
leidas, de sus trayectorias de lectura personales y de los criterios de seleccidn para estas.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

2. Lectura y Escritura Especializadas

Propdsitos Formativos

La asignatura de Lectura y Escritura Especializadas tiene el objetivo de preparar a los estudiantes para
comunicarse por escrito en comunidades discursivas especializadas, sean estas académicas o de
ambitos laborales especificos. Para ello, promueve la comprensién y la produccion de géneros
discursivos en los que se articulan ideas complejas y abstractas, haciendo uso de un lenguaje académico
escrito que se desarrolla desde la escuela y a lo largo de la vida.

Al interior de cada comunidad discursiva especializada existen convenciones. discursivas y:culturales
especificas; no obstante, se ha reconocido también la existencia de convenciones transversales a ellas.
En particular, los textos del dmbito educativo y de dmbitos laborales especificos se ajustan a un
lenguaje académico que se caracteriza por: su densidad informativa (enunciados en los que se gestiona
diversas fuentes y se refleja un profundo dominio de un tema); su organizacién de la informacion
(evidencia de una planificacidon, presencia de una jerarquia de ideas, uso de marcadores
metadiscursivos), la seleccion Iéxica (Iéxico especializado) y.-el'uso de la.gramatica para representar la
realidad (uso de categorias abstractas o procesos en funcion.de sujeto oracional y como mecanismos
de referencialidad) (Uccelli, Dobbs y Scott; Snow y Uccelli, 2008). En'términos de dominios de saber,
este registro requiere de la articulacion de conocimientos. linglisticos, de las convenciones de los
géneros discursivos, de estrategias de razonamientoy de temas especializados. En cuanto al desarrollo
de habilidades especificas, se profundiza en ‘aquellas:relacionadas con el analisis y el pensamiento
critico aplicados a la lectura y la produccién de textos pertenecientes a géneros especializados.

Una cuestion clave de la lectura y escritura especializadas es que se orientan a la construccién y al
acceso al conocimiento especializado, respectivamente; por lo mismo, involucran siempre la lectura de
fuentes que deben ser procesadas analitica y criticamente, para producir, por escrito, nuevo
conocimiento relevante para'una comunidad que comparte intereses determinados. Para este curso,
se sugiere que los estudiantes se organicen en comunidades especializadas que leen, escriben y
aprenden sobre un tema, de modo que su trabajo de investigacion bibliografica, de procesamiento de
contenidos y de transformacion y construcciéon de nuevo conocimiento tenga lugar en un contexto de
interaccion y colaboracidn que le.dé sentido.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 142
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos académicos, en los cuales se
gestione informacion recogida de distintas fuentes y se demuestre dominio especializado de
un tema.

Participar de manera activa en procesos colaborativos de produccidn de textos especializados
—como autor, lector, revisor— al interior de una comunidad de “pares especialistas” que leen,
escriben y aprenden sobre un tema en particular.

Utilizar diversas estrategias para registrar y procesar informacion obtenida en soportes
impresos o digitales, en coherencia con el tema, los propdsitos comunicatives y las
convenciones discursivas de los textos que produciran.

Utilizar diversas estrategias para construir y transformar el conocimiento por escrito, en
coherencia con los temas, los propdsitos comunicativos y las convenciones discursivas de los
textos que produciran.

Buscar, evaluar y seleccionar rigurosamente fuentes disponibles en soportes impresos vy
digitales, considerando la validez, veracidad y responsabilidad de su autoria.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

3. Participacion y Argumentacion en Democracia

Propdsitos Formativos

La asignatura Participacion y Argumentacion en Democracia tiene como propdsitos formativos ofrecer
a los estudiantes oportunidades para el desarrollo de habilidades que les permitan participar discursiva
y criticamente en una sociedad democratica. Este objetivo encuentra su fundamento en la creciente
importancia que adquiere para las democracias el hecho de que sus miembros sean capaces de
compartir y debatir distintos puntos de vista, asegurando la participacion de todosy todas,asi como la
responsabilidad con el pensamiento riguroso y el uso de informacién validada y.confiable.

En efecto, en el marco de una sociedad cada vez mas globalizada y multicultural, la argumentacién no
tiene como fin simplemente la comunicacién, sino también la generacién de un entorno que permita
encontrar soluciones negociadas, construir conocimiento y desarrollar.una perspectiva que evalua
criticamente la realidad, que se caracteriza por problemas complejos. Por.eso, esta asignatura se
orienta a que los estudiantes desarrollen una “racionalidad dialdgica”; en otras palabras, que sean
capaces de desarrollar argumentos y contraargumentos, y presentar evidencias y justificaciones para
llegar a conclusiones o tomar decisiones que resulten satisfactorias ensus interacciones. Una cuestion
clave de dicha racionalidad es que las opiniones deben estar basadas en conocimientos disponibles
para todos y en argumentos validos y legitimados. Al mismo:tiempo, se espera que en el desarrollo de
sus razonamientos incorporen las perspectivas y razonamientos de sus pares. En este sentido, la
asignatura busca promover el desarrollo de una comunidad de practica para la discusiéon fundamentada
y respetuosa, que favorezca la construccién colectiva de conocimiento, evite la aceptacion acritica de
ideas o de afirmaciones sin fundamento, y la.discriminacién como forma de invalidar los puntos de vista
de los demas.

Finalmente, y con el propdsito de 'que la actividad argumentativa resulte relevante y significativa para
los estudiantes, es fundamental que esta se produzca a partir de temas, problemas, inquietudes y
necesidades que despierten un interés genuino en el grupo y, en consecuencia, que permitan generar
situaciones auténticas de argumentacion.
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Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Objetivos de Aprendizaje para 3° 0 4° medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Construir colectivamente conclusiones, soluciones, preguntas, hipétesis o acuerdos o que
surjan de discusiones argumentadas y razonadas, en torno a temas controversiales de la vida y
la sociedad actual.

Dialogar argumentativamente, privilegiando el componente racional de la argumentacion,
estableciendo relaciones légicas vélidas y extrayendo conclusiones razonadas.

Evaluar diversas formas en que se legitima el conocimiento contenido en los discursos
(investigacion cientifica, autoridad, experiencia personal, entre otras), a partir del andlisis
critico de sus modos de generacién y su aceptabilidad, suficiencia y pertinencia al ambito de
participacién, a la comunidad discursiva, al temay a los propdsitos.

Elaborar argumentos, basandose en evidencias o informacion publica legitimada, pertinentes
al tema o problema analizado.

Utilizar formas de argumentacién y de legitimacidn del conocimiento pertinentes al ambito de
participacién, a la comunidad discursiva y a los propdésitos de sus argumentaciones.

Evaluar criticamente argumentaciones surgidas en distintos ambitos de la sociedad,
enfocandose en los alcances que tienen en la comunidad, su pertinencia al tema analizado y al
propdsito perseguido, la legitimidad de las evidencias proporcionadas y las relaciones logicas
establecidas.

Construir una postura personal sobre diversos temas controversiales y problematicas de la
sociedad, a partir de sus investigaciones y de la evaluacion y confrontacién de argumentaciones
y evidencias en torno a estos.
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Matematica

La formacién diferenciada Humanistico-Cientifica de Matematica procura atender a los diferentes
escenarios a los cuales los estudiantes de esta diferenciacion optaran al término de su Educacion
Media. Por ello, les ofrece oportunidades de profundizar en materias ya aprendidas, de modo de
aumentar sus posibilidades de aplicacién y también de tener una primera aproximacion a temas que
encontrard en los curriculos de carreras de nivel superior. Asi, por una parte, se profundiza en
funciones, geometria 3D y pensamiento estadistico-probabilistico, y por otra, se introduce
pensamiento computacional, programacién, y los conceptos fundamentales de cdlculo infinitesimal,
limites, derivadas e integrales.

Este plan, al igual que el de Formacién General, fomenta el uso de las tecnologias digitales a través de
software y aplicaciones digitales, como medios para alcanzar diferentes niveles de comprensién y
aplicacién de los conocimientos y procedimientos, al modelar y resolver problemas propios de la
disciplina o relacionados con otras asignaturas, o bien de la vida'cotidiana.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Las Bases Curriculares de las asignaturas de profundizacion de Matematica presentan objetivos de aprendizaje
de dos naturalezas: unos de habilidades?, comunes a todas las asignaturas matematicas del nivel, y otros de
objetivos enfocados en el conocimiento y la comprension. Ambos tipos de objetivo se entrelazan en el proceso
de ensefianza-aprendizaje junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI.

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Habilidades

Resolver problemas

a.

Construir y evaluar estrategias de manera colaborativa al resolver problemas no rutinarios.

b. Resolver problemas que impliquen variar algunos parametros en el modelo utilizado y observar

como eso influye en los resultados obtenidos.

Argumentar y Comunicar

c. Tomar decisiones fundamentadas en evidencia estadistica y/o en la evaluacion de resultados
obtenidos a partir de un modelo probabilistico.

d. Argumentar, utilizando lenguaje simbdlico y diferentes representaciones para justificar la
veracidad o falsedad de una conjetura, y evaluar el alcance y los limites de los argumentos
utilizados.

Modelar

e. Construir modelos realizando conexiones entre variables para predecir posibles escenarios de
solucién a un problema, y tomar decisiones fundamentadas.

f. Evaluar modelos para estudiar un fenédmeno, analizando criticamente las simplificaciones
requeridas y considerando las limitaciones de aquellos.

Representar

g. Elaborar representaciones, tanto en forma manual como digital, y justificar cdmo una misma
informacion puede ser utilizada segun el tipo de representacion.

h. Evaluar diferentes representaciones, de acuerdo a su pertinencia con el problema a solucionar.

Habilidades digitales

Buscar, seleccionar, manejar y producir informacion matematica/cuantitativa confiable a
través de la web.

Desarrollar un trabajo colaborativo en linea para discusion y resolucidn de tareas matematicas,
usando herramientas electrénicas de productividad, entornos virtuales y redes sociales.

Analizar y evaluar el impacto de las tecnologias digitales en contextos sociales, econémicos y
culturales.

Conocer tanto los derechos propios como los de los otros, y aplicar estrategias de proteccion
de la informacién en ambientes digitales.

1 Cabe sefialar que no es necesario seguir un orden lineal al ensefiar el proceso de investigacion, y que es posible trabajar cada
uno de los Objetivos de Aprendizaje en forma independiente.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 147
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

1. Limites, Derivadas e Integrales

Propdsitos Formativos

Esta asignatura ofrece la oportunidad de comprender y utilizar conceptos fundamentales del calculo
infinitesimal. El estudio se hace desde una aproximacion que se fundamenta tanto en el uso abundante
de ejemplos y de resolucion de problemas cercanos y accesibles, como en la necesaria formalizacidn
de las nociones que se utilizan. De esta manera, proporciona oportunidades de visualizar conceptos y
situaciones, de plantear conjeturas y validarlas, y de experimentar o proponer soluciones,con uso de
las tecnologias digitales.

La asignatura se ocupa de conceptos y resultados que son de utilidad paraestudiantes. de Educacion
Media que quieren seguir estudios superiores, técnicos o universitarios en. que la asignatura de
Matematica es una herramienta central; en particular, prepara para los cursos de Calculo que
habitualmente se dicta en la Educacion Superior.

Para comenzar esta asignatura a partir de lo aprendido de funciones hasta 2° medio, se propone el
estudio de la funcién inversa a una funcién y la composicion de funciones. Posteriormente, como inicio
de una nueva dimensién en el aprendizaje de Matematica, se propone el desarrollo de la nocién de
funciones, una introduccién a las funciones reales de variable real—queincluye operaciones entre tales
funciones—y los conceptos de limite y calculo de limite de funciones en el infinito y en un punto, sobre
la base de ejemplos y dando espacio para argumentar y comunicar a partir de conjeturas.

Luego, se define la derivada en un punto como limite de una secuencia de pendientes de rectas
secantes, limite que es finalmente la pendiente de la recta tangente. Esto permitird usar la derivada
como modelamiento de la rapidez instantanea de cambio de una magnitud y su aplicacién en el estudio
de propiedades de funciones, tales como crecimiento o decrecimiento, concavidad, puntos maximos,
minimos o de inflexién.

Se continuda con la aplicacién del concepto.de limite como modelamiento de areas bajo una curva, por
medio del limite de sumas de areas rectangulares y, asi, presentar el concepto de integral.

La asignatura culmina con la modelacidon y resolucion de problemas que impliquen aplicaciones basicas
de los conceptos de integral y derivada, en contextos de las ciencias naturales y sociales.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Utilizar diversas formar de representacion al argumentar acerca de la resultante de la
composicion de funciones y la existencia de la funcidn inversa de una funcién dada.

Argumentar acerca de la existencia de limites de funciones en el infinito y en un punto para
determinar convergencia y continuidad en contextos matematicos, de las ciencias y de la vida
diaria, en forma manuscrita y utilizando herramientas tecnoldgicas digitales.

Modelar situaciones o fendmenos que involucren rapidez instantdnea de cambio y evaluar la
necesidad eventual de ajustar el modelo obtenido.

Resolver problemas que involucren crecimiento o decrecimiento, concavidad, puntos
maximos, minimos o de inflexién de una funcidn, a partir del calculo de la primera y segunda
derivada, en forma manuscrita y utilizando herramientas tecnoldgicas digitales.

Modelar situaciones o fendmenos que involucren el concepto de integral como area bajo la
curva en contextos matematicos, de las ciencias y de la vida diaria, en forma manuscrita y
utilizando herramientas tecnoldgicas digitales, y evaluar la necesidad eventual de ajustar el
modelo obtenido.
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2. Probabilidades y Estadistica Descriptiva e Inferencial

Propdsitos Formativos

Esta asignatura trata del razonamiento y la toma de decisiones en condiciones de incerteza. Ofrece
oportunidades de aprendizaje para integrar las probabilidades y la estadistica como una herramienta
para el estudio de diversas situaciones o fendmenos sociales y cientificos, instancias en las que se
requiere extraer conclusiones y tomar decisiones con base en datos cuantitativos, asi.como comunicar
y argumentar resultados y validar conclusiones o hallazgos acerca de muestras y poblaciones.

En este escenario, el uso de las tecnologias digitales proporciona oportunidades de visualizar.conceptos
y situaciones, plantear conjeturas y validarlas, y experimentar o proponer soluciones. La asignatura
permitira a los estudiantes desarrollar habilidades tecnolédgicas, como el uso pertinente de
herramientas digitales (software, aplicaciones, graficadores y simuladores, entre otras) y aquellas que
permiten buscar, seleccionar, contrastar o validar informacién.confiable en un ambiente digital;
promover el trabajo colaborativo en linea a través de entornos virtuales y redes sociales, y evaluar el
impacto de la informacidn digital en contextos sociales, econémicos.-y culturales. Los estudiantes
podran abordar problemas propios de la disciplina, generar propuestas relacionadas con el entorno y
familiarizarse con el uso de herramientas digitales especialmente disefiadas para la estadistica y las
probabilidades.

La asignatura se inicia con procedimientos_de la estadistica:descriptiva, haciendo énfasis en la
interpretacién de diversas representaciones de conjuntos de datos y el uso de estadigrafos en la
comparacién de las caracteristicas de muestras y poblaciones. Transita luego desde situaciones
modeladas mediante variables aleatorias discretas hacia las que requieren variables aleatorias
continuas. Se amplia y profundiza el tratamiento de‘las distribuciones binomial y normal, por sobre lo
propuesto en la Formacién General, al usar distribuciones como modelos de situaciones o fenédmenos
del contexto cotidiano, cientifico y social. La asignatura cierra con una introduccién a los métodos de
la estadistica inferencial, el uso de intervalos de confianza y la prueba de hipdtesis.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:
Conocimiento y comprensién

1. Argumentar y comunicar decisiones a partir del andlisis critico de informacién presente en
histogramas, poligonos de frecuencia, frecuencia acumulada, diagramas de cajén y nube de
puntos, incluyendo el uso de herramientas digitales.

2. Resolver problemas que involucren los conceptos de media muestral, desviacidon estandar,
varianza, coeficiente de variacion y correlacion muestral entre dos variables, tanto de forma
manuscrita como haciendo uso de herramientas tecnoldgicas digitales.

3. Modelar fendmenos o situaciones cotidianas del ambito cientifico y del ambito social que
requieran el calculo de probabilidades y la aplicacidn de las distribuciones binomial y normal.

4. Argumentar inferencias acerca de parametros (media y varianza) o caracteristicas de una
poblacién, a partir de datos de una muestra aleatoria, bajo el supuesto de normalidad y
aplicando procedimientos con base en intervalos de confianza o pruebas de hipoétesis.
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3. Pensamiento Computacional y Programacion

Propdsitos Formativos

El pensamiento computacional y la programaciéon proveen al estudiante oportunidades de aprendizaje
para desarrollar el conocimiento y saber hacer, necesarios para comprender, analizar criticamente y
actuar en un espacio fuertemente influenciado por las tecnologias digitales.

Esta asignatura se orienta a la aplicacién del pensamiento computacional y el desarrollo de programas
computacionales y, consecuentemente, a que los estudiantes tengan experiencia con el‘ciclo que se
inicia en un problema o desafio, sigue con el analisis de alternativas de solucidn y la formulacién.de una
respuesta y desemboca en el disefio, desarrollo y puesta a prueba de un pregrama que hace explicita
una de esas posibles soluciones.

La asignatura contribuye también al desarrollo de las habilidades analiticas; la resolucion de problemas
y la capacidad de disefio, al poner en contacto a los estudiantes con ideas bdsicas del pensamiento
computacional: la descomposicion de fenédmenos o situaciones y la abstraccién, que permiten reducir
la complejidad, y el concepto de algoritmo, que describe el proceso necesario para resolver un
problema.

Los estudiantes tendrdn la oportunidad de utilizar el razonamiento légico para: analizar y aplicar
conceptos y procedimientos matematicos; disefiar, desarrollary evaluar algoritmos; modelar procesos
en el ambito de la matematica y en diferentes contextos, y analizar criticamente las relaciones entre
sistemas de informacidn, persona y sociedad.

El pensamiento computacional y la programacion contribuyen a que los estudiantes puedan utilizar,
expresar y desarrollar sus ideas por medio de la tecnologia de la informacidn y la comunicacion, a un
nivel adecuado para su futuro labaral y sus.estudios superiores, y logren ser participantes activos en el
espacio digital.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprension

1. Aplicar conceptos de Ciencias de la Computacién —abstraccidn, organizacidn légica de datos,
anadlisis de soluciones alternativas y generalizacion— al crear el cddigo de una solucion
computacional.

2. Representar diferentes tipos de datos en una variedad de formas que incluya textos, sonidos,
imagenes y nimeros.

3. Desarrollar y programar algoritmos para ejecutar procedimientos matemadticos, realizar
calculos y obtener términos definidos por una regla o patrén.

4. Crear aplicacionesy realizar analisis mediante procesadores simbdlicos, de geometria dindmica
y de analisis estadistico.

5. Desarrollar aplicaciones para dispositivos mdviles y para dispositivos provistos de sensores y
mecanismos de control.

6. Utilizar la tecnologia digital y la informacidn personaly privada que esta contiene, de una forma
creativa, respetuosa y responsable.
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4. Geometria 3D

Propdsitos Formativos

La geometria 3D, en sus formulaciones euclidiana, cartesiana y vectorial, permite aplicar diferentes
enfoques a la solucidn de problemas vinculados al arte, la arquitectura, el disefio, la construccidn, entre
otros, en los cuales la creatividad y la innovacién son el centro de las aplicaciones de la matematica.

Esta asignatura ofrece oportunidades de aprendizaje vinculadas con resolver problemas y modelar
situaciones en que intervienen la forma, el tamafio y la posicién. Los estudiantes podran abordar
problemas propios de la disciplina y generar propuestas relacionadas con el entorno, y familiarizarse
con el uso de recursos digitales especialmente disefiados para la geometria:

Geometria 3D comienza con un tratamiento vectorial de las transformaciones en el plano, que el
estudiante ha conocido con anterioridad, e introduce luego los elementos:basicos de la geometria 3D
con un tratamiento que puede ser sintético, analitico o vectorial."Se vincula luego la geometria con el
arte, la construccidon o la arquitectura, mediante una introducciona _la perspectiva. Como una
contribucion al pensamiento espacial, se relaciona a continuacion situacionesy problemas en el espacio
3D con cortes, vistas e inscripciones de una figura en otra, que permiten usar lo aprendido en geometria
2D en la solucidn de problemas observados en el espacio tridimensional.

El uso de relaciones tales como las de los teoremas de Pitagorasy de Tales, la semejanza y la homotecia,
constituye una buena oportunidad para utilizar, en geometria, recursos y procedimientos del algebra.
Se puede afirmar, entonces, que el méduloofrece multiples oportunidades para establecer conexiones,
tanto internas, propias de la geometria y la matematica en general, como externas, es decir, con otras
areas del conocimiento y el quehacer humano.
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Objetivos de Aprendizaje para 3° y 4° Medio

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

Conocimiento y comprensién

1.

Argumentar acerca de la validez de soluciones a situaciones que involucren isometrias y
homotecias en el plano, haciendo uso de vectores y de representaciones digitales.

Resolver problemas que involucren puntos, rectas y planos en el espacio 3D, haciendo uso de
vectores e incluyendo representaciones digitales.

Resolver problemas que involucren relaciones entre figuras 3D y 2D en las que intervengan
vistas, cortes, proyecciones en el plano o la inscripcion de figuras 3D en otras figuras
tridimensionales.

Formular y verificar conjeturas acerca de la forma, drea y volumen de figuras 3D generadas por
rotacién o traslacién de figuras planas en el espacio, incluyendo el uso de herramientas
tecnoldgicas digitales.

Disefar propuestas y resolver problemas relacionados con perspectiva, proyeccion paralela y
central, puntos de fuga y elevaciones, tanto-en arte como en arquitectura, disefo o
construccion, aplicando conceptos y procedimientos de la geometria 3D.
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GLOSARIO

En este glosario se incluye los principales conceptos desarrollados en las asignaturas del Plan de
Formacién General y del Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico. Las definiciones se agrupan por cada
una de las disciplinas.

Glosario Artes

Analisis estético: acciéon que comprende un proceso de examen de obras artisticas y manifestaciones
culturales a partir de criterios estéticos.

Arte multimedial: manifestaciones artisticas que utilizan simultdneamente multiples medios y.recursos
artisticos para expresar ideas, emociones y temas (por ejemplo: texto, imagen, animacién, sonido y
video, entre otros).

Aspectos contextuales o andlisis del contexto: consideraciéon de aquellos.aspectos temporales y
espaciales, tanto histéricos como sociales, que inciden en la creacién artistica de obras.

Aspectos técnicos en danza: se refiere a elementos y conceptos como alineacion, centro de peso, flujo,
conexiones corporales, trabajo de soportes, improvisacién, vinculacién del movimiento con el tiempo,
con el sonido, con la energia y el espacio, entre otros.

Creacion colectiva: creacién compuesta por un grupo de participantes de la actividad teatral, en la que
la dramaturgia se fija, generalmente, luego ‘de:una serie de improvisaciones y experimentaciones
escénicas. Cuando se necesita estructurar,surge la figura del “dramaturgista”.

Criterios estéticos: definen aquellos elementaos, caracteristicas y cualidades posibles de evidenciar en
una obra artistica o manifestacidn cultural. Inicialmente se evidencian a partir de una apreciacion
personal, apreciacién que paulatina y progresivamente incorpora aspectos técnicos y contextuales de
las obras y que permiten fundamentar un juicio estético. Por ejemplo, en Musica pueden ser aspectos
caracteristicos del lenguaje musical, como-la forma, lineas melddicas, texturas, asi como las diversas
respuestas expresivas que estas pueden provocar en los oyentes; son criterios estéticos posibles de
incorporar en el andlisis y la-@valuacion de obras musicales.

Elementos de la puesta en escena: tiene relacidn con todo aquello que se requiere para llevar a cabo
una presentacion escénica, como vestuario, escenografia, iluminacién, musica, elementos sonoros y
diseio espacial.

Escena: segmento temporal en el que se divide una obra dramatica y en el que se desarrolla una misma
accion.

Estructura dramatica: organizacion interna del argumento vy la intriga que busca otorgar la sensacion
de totalidad@ los elementos de la obra.

Gestion teatral: conjunto de acciones técnicas, artisticas y de difusion que posibilitan la puesta en
escena.

Improvisacion musical: creacion, variacion u ornamentacion en el instante de un sonido o una idea
musical a partir de la escucha. Dependiendo del tipo de improvisacion y de su complejidad, es necesario
contar con conocimientos musicales relacionados con la forma musical, armonia, melodia, entre otros,
para poder llevarla a cabo.
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Improvisacion teatral: es una forma de teatro espontaneo que se desarrolla a través de la colaboracién
Yy que permite contar historias.

Interpretacidn: este concepto tiene distintas acepciones definidas por cada disciplina:

° Artes visuales: se entiende como la explicacion personal de los propdsitos expresivos y
los significados de manifestaciones visuales, audiovisuales y multimediales.

° Danza: se entiende como la vinculacién entre la ejecuciéon de una danza o coreografia
y la capacidad de comunicar aquello que se quiere decir mediante el lenguaje corporal, dando
sentido al mensaje o propdsito expresivo. También se utiliza en relacidn con la explicacion
personal de propdsitos expresivos y significados de obras de danza.

° Musica: en este caso, el concepto esta ligado a la ejecucion instrumental y/o vocal, y
también se utiliza en relacién con la explicacidn personal de propdsitos expresivos y
significados de una obra musical.

° Teatro: se refiere, por una parte, al enfoque ‘critico del texto y de la escena, que
determina el sentido de la puesta en escena que efectian-director o actor; por otra, alude a la
representacién escénica de obras dramaticas y, por ultimo;,.a la explicacién personal de
propdsitos expresivos y significados de una obra teatral.

Investigacion corporal en danza: proceso explorativo para descubrir formas y movimientos personales
en relacién con un tema de interés, emociones y/o sensaciones, que seran insumo para procesos
interpretativos y creativos.

Juicio estético: es un juicio fundamentado encriterios; mediante el cual se atribuye una valoracién o
cualidad estética a una obra artistica o a un objeto.

Lenguaje artistico: forma particular de cada medio de expresion artistica, que contiene elementos y
conceptos a partir de los cuales se;puede expresar diferentes emociones, ideas y temas.

Medios tecnoldgicos: recursos tecnolégicos que permiten el quehacer artistico en artes visuales,
audiovisuales, danza, musica y teatro, apoyando la interpretacion, la creacion, la audicién y la difusion.

Obra de danza: resultado de la composicion realizada donde se vinculan el movimiento, la musica, el
espacio, los propdsitos expresivos, la interpretacion y los recursos de la puesta en escena

Produccidn teatral: conjunto deacciones técnicas, artisticas y de gestidon que posibilitan la puesta en
escena.

Propdsitos expresivos: sentido, mensaje o intencidn del artista, que se puede inferir e interpretar a
partir-de la observacién y/o escucha de una manifestacion artistica.

Sensibilidad . estética: disposicion personal a la observacion y/o escucha activa de obras vy
manifestaciones visuales, audiovisuales, dancisticas, musicales o teatrales, atendiendo al goce estético
que estas generan.

Texto dramatico: texto que contiene una propuesta dramaturgica en la que se presenta un conflicto,
comunmente escrita en forma de didlogo de personajes.

Valoracion estética: valor que se le atribuye a obras artisticas y manifestaciones culturales a partir de
su apreciacion estética.
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Glosario Ciencias

Alfabetizacidn cientifica: proceso flexible de apropiacion de conocimientos basicos de las ciencias y sus
respectivos contextos de produccion y transferencia, alcances y limitaciones; sus relaciones con la
tecnologia, la sociedad y el ambiente, y el desarrollo de habilidades y actitudes que favorecen la
comprension de fendmenos naturales, situaciones cercanas que involucran las ciencias y la tecnologia,
y la posibilidad de generar soluciones a problemas cotidianos y participar en forma activa y responsable
en espacios publicos o privados sobre diversos temas socio-cientificos y ambientales.

Cambio climatico: importante variacién en el estado medio del clima o en su variabilidad habitual, que
persiste durante un periodo prolongado de tiempo (normalmente decenios o incluso mas). El cambio
climatico se puede deber a procesos naturales internos o externos, o bien a.cambios producidos por la
actividad humana en la composicion de la atmédsfera o en el uso de las tierras; provocando efectos de
alcance mundial y de una escala sin precedentes en nuestras sociedades y en el ambiente.

Cambio global: transformaciones de gran escala que tienensrepercusiones significativas en el
funcionamiento del sistema planetario, ya sea afectando los componentes biofisicos (agua, aire, suelos,
biodiversidad), alterando el comportamiento de las comunidades y ecosistemas o generando efectos
en los sistemas socioecondmicos. Dichas transformaciones se' caracterizan por ser de naturaleza
multivariada y no lineal en sus origenes y en sus impactos, por tener mecanismos de retroalimentacion
y expresar comportamientos sinérgicos que dificultan su prediccion.mediante andlisis no sistémicos.

Ciclo de vida de un producto: se entendera .como el proceso que incluye todas las etapas de la
existencia de un producto: extraccién, produccidn, distribucion, uso y fin de vida (entre las cuales se
consideran: reutilizacion, reciclaje, valorizacion y eliminacién/disposicidn de los residuos/desechos).

Desarrollo sostenible: practicas de-mejoramiento sostenido y equitativo de la calidad de vida de las
personas, fundado en medidas apropiadas de conservacién y proteccion del ambiente, de manera de
no comprometer la satisfaccion de necesidades basicas de las generaciones futuras.

Enfermedad profesional/laboral: enfermedad ocasionada por el ejercicio del trabajo o profesion, que
puede provocar incapacidad o muerte.

Enfoque CTSA (ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente): abordaje que permite comprender la
relacidn entre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente; vale decir, un nuevo conocimiento cientifico
que tiene como consecuencia el desarrollo de una nueva tecnologia que puede modificar algunos
aspectosde la sociedad y tener impactos sobre el ambiente, lo que provoca nuevas exigencias para las
ciencias. Las nuevastecnologias, a su vez, permiten extender las investigaciones hacia nuevas formas
o lineas de investigacion.

Ecosistema: comunidad de todos los organismos que coexisten en un area determinada, incluyendo
plantas, microorganismos y animales, tanto no humanos como humanos, en conjunto con su ambiente
fisico.

Medicina complementaria/alternativa: Los términos “medicina complementaria” o “medicina
alternativa” aluden a un amplio conjunto de practicas de atencidn de salud que no forman parte de la
tradicion ni de la medicina convencional de un pais dado ni estan totalmente integradas en el sistema
de salud predominante. Las medicinas de nuestros pueblos originarios (medicina tradicional) no entran
en esta definicién (OMS, 2013).

Medicina tradicional: La medicina tradicional es todo el conjunto de conocimientos, aptitudes y

practicas basados en teorias, creencias y experiencias indigenas de las diferentes culturas, sean o no
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explicables, usados para el mantenimiento de la salud y para la prevencidn, el diagnéstico, la mejora o
el tratamiento de enfermedades fisicas o mentales (OMS, 2013).

Modelar: representar en forma simplificada un aspecto de la realidad para facilitar la comprension,
prediccién o el control del fendmeno de interés. Se puede modelar en forma natural o abstracta.

Modelo: representacion simplificada de un aspecto de la realidad. Los modelos cientificos se
caracterizan por facilitar la comprension, prediccion o control del fenédmeno de interés. Los modelos
pueden ser de naturaleza material (modelos a escala, modelos animales, etc.) o abstracta. Los modelos
abstractos pueden ser, a su vez, clasificados en verbales o conceptuales, graficos o matematicos.

Naturaleza de la ciencia: campo de reflexién y produccién de conocimiento .que favorece una
concepcion integral de y sobre las ciencias experimentales, considerando aspectos de la historia,
epistemologia y sociologia de las ciencias, cuyas ideas metacientificas son.de gran valor para la
ensefianza de las mismas.

Practicas de manejo de recursos: aquellas acciones acordadas por los.seres humanos que sefialan la
mejor manera de utilizar los recursos. Las buenas prdacticas de manejo buscan la utilizacion de los
recursos considerando la sustentabilidad.

Problemas complejos: situaciones que presentan un problema, el cual plantea un desafio que, para ser
abordado y resuelto, requiere llevar a la practica diversas habilidades y actitudes en conjunto con el
conocimiento de distintas disciplinas.

Recursos naturales: aquellos bienes materiales y servicios que proporciona la naturaleza sin alteracion
por parte del ser humano, y que son valiosos para las sociedades humanas por contribuir a su bienestar
y desarrollo de manera directa (materias primas;. minerales y alimentos) o indirecta (servicios
ecologicos).

Retroalimentacidn: proceso en el cual los resultados o salidas de un proceso, ciclo o circuito retornan
al mismo como entrada, inhibiendo (retroalimentacidon negativa) o reforzando (retroalimentacion
positiva) el proceso, ciclo o circuito. También se le conoce con el nombre de realimentacién, retroaccion
o (en inglés) feedback.

Servicios ecosistémicos : aquellos beneficios que se obtiene de los ecosistemas y que contribuyen de
manera directa o indirecta al bienestar humano. Los directos son la produccién de provisiones, los de
regulacién de ciclos.y los culturales. Estos ultimos ofrecen beneficios no materiales, como valor
estético, espiritual, educacional y/o recreacional. Los indirectos se relacionan con el funcionamiento
de procesos del ecosistema que genera los servicios directos.

Sistema: conjunto 'de’ componentes o elementos que interactian y cuyas propiedades son
dependientes de las propiedades de otros elementos dentro del sistema, de forma que operan
colectivamente como una unidad integrada, exhibiendo un patrén identificable de comportamiento.
Los sistemas pueden cambiar, adaptarse, responder a eventos o interactuar con otros sistemas. Asi,
casi cualquier fendmeno de la realidad material o conceptual puede describirse, estudiarse y
comprenderse como un sistema.
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Glosario Educacion Ciudadana e Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Actor social: persona o colectivo que representa algo para la sociedad, ya sea porque impulsa unaidea,
una iniciativa, una reivindicacién, un proyecto, una promesa o una denuncia. En este sentido, son
actores sociales, personas o grupos como las juntas de vecinos, los gremios y sindicatos, los
empresarios, las organizaciones no gubernamentales, los partidos politicos, los medios de
comunicacion, las agrupaciones de estudiantes, entre otras, que se expresan en la participacidon
ciudadana.

Agentes econémicos: son aquellos que toman decisiones en la economia. Estan.constituidos por las
familias, las empresas y el Estado actuar y deciden para el funcionamiento de la. economia..Estan
regidos por normas que buscan alcanzar el bienestar econémico. Dentro de las.decisiones que toman
estan la produccioén, la distribucidn y el consumo de productos y servicios. Estos.agentes afectan la
economia y deciden que es lo que necesitamos y cdmo vamos a.usarlo:

Analisis marginal: procedimiento a través del cual los administradores y.las'personas pueden por la
alternativa mas ventajosa, ya que este permite conocer la variabilidad'(aumento o disminucién) de los
costos y los beneficios que se obtienen por la adicién de alguna accion.

Bien comun: concepto que abarca las condiciones de la'vida social'que permiten a los seres humanos
alcanzar la plenitud; es el fin Ultimo de la politica. Representa los.intereses y bienes compartidos por
una comunidad, por lo que funciona como orientador y mediador en la realizacidon de los intereses
particulares de cada individuo. Desde el punto_de vista de la persona, mandata el respeto de sus
derechos fundamentales e inalienables.

Cambio climatico: un cambio de clima atribuido directa o indirectamente a la actividad humana que
altera la composicion de la atmésfera mundial y que se suma a la variabilidad natural del clima
observada durante periodos de tiempo comparables, provocando efectos de alcance mundial y de una
escala sin precedentes en las sociedades y el medioambiente (Convencién Marco de las Naciones
Unidas sobre el Cambio Climatico articulo 1).

Cambios marginales: segin la economia, las personas toman decisiones evaluando los costos y
beneficios marginales; es decir, el costo-beneficio que genera una unidad mds de algo.

Comunitarismo: paradigma. politico que concibe que las relaciones sociales influyen en las personas y
que la forma de entender la conducta humana es referirla a su contexto social, cultural e histérico.
Reconoce’ la dighidad humana personal y su dimensién social, y sostiene que cada persona debe
adquirir el sentido de-sus responsabilidades personales y civicas, asumir sus derechos y los de los
demas, y desarrollar las destrezas del autogobierno: gobernarse a si mismos y servir a los otros.

Convivencia democratica: capacidad de vivir con otros, resguardando que los derechos de todas las
personas sean respetados. Se desarrolla fomentando la solidaridad, la empatia y la practica de
principios democraticos, como el respeto a la institucionalidad, al didlogo, al pluralismo y la
participacion.

Corresponsabilidad: responsabilidad compartida que se despliega cuando las personas, superando sus
intereses particulares, actian en conjunto para lograr un fin comun en beneficio de toda la comunidad.

Costo-beneficio: es la evaluacidn entre el costo y el beneficio que genera una determinada eleccion.

Costo de oportunidad: cantidad de recursos que se deja de adquirir por comprar otras mercancias para
producir.
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Crecimiento econémico: incremento del Producto Interno Bruto sin que implique necesariamente la
mejora en el nivel de vida de la poblacién; tan solo es expresado en el aumento del empleo, el capital,
el volumen de la produccién y el consumo en una economia. Se comprende también como el aumento
de la produccidn de bienes y servicios en una sociedad en un periodo determinado.

Demanda: deseo de comprar una mercancia acompafiado de recursos para adquirirla. También
considera la cantidad de articulos que se quiere comprar a un determinado precio.

Desarrollo econédmico: proceso de crecimiento de la economia que ocurre junto a la modificacidn de
otros aspectos econdmicos y sociales. Su principal caracteristica es la elevacidn del nivel de vida de los
habitantes de un pais, como resultado del crecimiento de las cifras macroeconémicas. Los principales
indicadores para medirlo refieren al aumento del Producto Interno Bruto per capita (PIB). Para que
haya desarrollo, tiene que haber crecimiento, aunque este ultimo puede producirse sin que exista el
primero.

Desarrollo humano: término utilizado por el Programa de las Naciones. Unidas para el Desarrollo
(PNUD), que define el desarrollo mas alld del aumento o la disminucién de ingresos de un pais.
Comprende la creacidn de un entorno en el que las personas puedan desarrollar su maximo potencial
y llevar adelante una vida productiva y creativa, de acuerdoa sus necesidades e intereses. Entendiendo
qgue las personas son la verdadera riqueza de las_naciones, el desarrollo implica ampliar las
oportunidades para que cada persona pueda vivir una vida que valore. Para medir el desarrollo
humano, se aplica indicadores relacionados con salud, educacién y nivel de vida.

Desarrollo sustentable: concepto que surge para dar.cuenta de una visién de desarrollo mas amplia
que la entregada solo por indicadores macroeconomicos y de crecimiento. Se basa en tres principios
fundamentales: el crecimiento debe ser socialmente justo, debe ser compatible con el equilibrio
medioambiental y debe ser viable econdmicamente. Esta definicion supone, ademads, que el
crecimiento econdmico y social debe considerar.que los recursos del planeta son limitados y asumir
que hay que cuidarlos también‘para las generaciones futuras.!

Desastres socio-naturales: eventos producidos por fendmenos mayoritariamente naturales, como un
terremoto, aluvidn o tsunami, que afectan a una comunidad y le provocan dafios, ya sea materiales (de
conectividad, en el funcionamiento de los servicios o de la capacidad de habitabilidad) o humanos
(como problemas de salud o pérdida de vidas). Tienen una alta concentracién en el tiempo y en el
espacio. Tradicionalmente se.los ha conocido como desastres naturales por el origen del fenémeno que
los provoca; pero el dafio, principalmente para la poblacién, ha derivado en esta nueva denominacion.

Dignidad de la persona humana: cualidad inherente a cada persona que debe ser respetada en su
condicidn. de ser humano. Su reconocimiento es base para justificar los deberes del Estado y la
responsabilidad de las personas para asegurar los principios de una sociedad democratica: igualdad,
libertad, justicia, fraternidad, inclusidn y diversidad, entre otros.

Diversidad cultural: coexistencia de diversas culturas en un mismo espacio fisico, geografico o social.
Incluye todas las diferencias culturales debidas a la religion, etnia, nacionalidad, lengua o género.

Economia de mercado: sistema econdmico donde la mayoria de las decisiones fundamentales de qué,
como y para quién producir, se resuelven mediante el mercado. La interaccion entre la oferta y la
demanda determina también la cantidad y el precio de equilibrio de los bienes y servicios que se transa.

1 En estas asignaturas, se utiliza el concepto desarrollo sustentable en el mismo sentido que desarrollo sostenible.
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Economia normativa: enfoque del estudio econémico que analiza los fendmenos en su condicidn ideal.
Ofrece prescripciones basadas en juicios de valor y normativos sobre lo que deberia ser.

Economia positiva: enfoque del estudio econémico que analiza los fenémenos en su condicion real y
utilizando evidencia empirica. Se ocupa de describir “lo que es” y de la forma como la sociedad resuelve,
en la practica, los problemas econdmicos que se le presentan.

Eficiencia econdmica: relacion que hay entre la produccién y los gastos de un pais o empresa; ocurre
cuando se produce un bien con la combinacién de factores productivos que ocasionan menor costo o
cuando, por un menor costo, se produce mayor cantidad de bienes.

Elasticidad: relacidn entre la variacién relativa de la cantidad de un bien y la de su precio. Es también
el concepto que se aplica a la demanda y la oferta para determinar su sensibilidad ante un cambio en
el precio; mide hasta qué punto una variable es sensible a la modificacidn de otra.

Enfoque territorial: incorporaciéon de la dimension espacial o geografica en el estudio de losfendmenos
sociales, politicos, econédmicos y culturales. La sociedad y el territorio se influyen y afectan mutuamente
a partir de los procesos de adaptacion y transformacion espacial. El enfoque territorial considera
conceptos centrales de la geografia, como territorio, lugar, ‘paisaje, region, geosistema y
medioambiente, y habilidades clave de la geografia como la representacion cartografica, la localizacion,
la descripcion y el andlisis territorial.

Escala de analisis: tamano del espacio que se decide analizar. o estudiar. Es distinta a la escala
cartografica (grafica o numérica) que se expresa.en los mapas y planos. Una forma de organizar las
escalas es: local, nacional, regional y global. En este caso, lo local y lo regional depende de la escala
mayor con que se relaciona y pueden referirse.a una comuna o barrio, y a un continente o
subcontinente, respectivamente. Sin embargo, si se organizan de otra forma, lo regional puede hacer
mencidn de la regidn politico-administrativa .de un pais, siempre que se tenga como referencia mayor
lo nacional. Lo nacional y lo global siempre hacen referencia al mismo territorio: el delimitado por un
Estado y el planetario, respectivamente.

Espacio geografico: es el objeto de estudio de la geografia, resultado de las multiples relaciones entre
los seres humanos y el medio. Tiene un origen histdrico e iniciado mediante la intervencion de los seres
humanos en el medio a través de la técnica, la cual ha llevado a un sinfin de relaciones entre los fijos
(elementos materiales del mundo) y los flujos (accién de los seres humanos).

Externalidad: dafio o beneficio colateral que genera una actividad econdmica.

Factores de produccidn: recursos y técnicas necesarios para producir bienes y servicios; estos son: la
materia prima,.el trabajo y el capital.

Fijacidn de precios:expresion que se aplica en los casos en que los precios no se determinan de modo
espontdneo por los intercambios del mercado.

Fragilidad ambiental: condicidon intrinseca de los componentes de la naturaleza y de los diferentes
ambientes, que dice relacion con la probabilidad que tienen de verse alterados, disminuidos o
impactados por condiciones debidas al cambio irreversible por razones del paso del tiempo, como
también a la capacidad de la naturaleza de perturbarse tanto bajo acciones exdgenas leves como de
gran envergadura.

Globalizacién: proceso social, cultural, politico, econdmico, tecnolégico y cientifico por el cual el
mundo se vuelve mas interconectado e interdependiente, producto del desarrollo del comercio, los
medios de transporte y comunicaciones, la tecnologia, la ciencia y la industria, entre otros aspectos.
Tiene consecuencias como la inmediatez de las relaciones entre las personas y la percepcién del
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acortamiento de las distancias, relaciones variables entre espacios locales y procesos globales,
expresiones de participacion y resistencia a los cambios por parte de comunidades y Estados, y
modificaciones culturales como la identidad y la pertenencia.

Identidad: conjunto de caracteristicas propias de una persona o una comunidad que le confiere
singularidad frente a otros y que se configura como resultado de las relaciones entre distintas personas.
Por ello, también se refiere a la conciencia que la persona o la comunidad tiene de esta singularidad.
La identidad puede desarrollarse en el dmbito personal, local, nacional, regional o global.

Incentivo: condicidon que motiva decisiones econdmicas.

Inclusién: enfoque que valora las particularidades y caracteristicas individuales, ya sea de_.capacidad,
diversidad sexual, etnia, nacionalidad, religion y/o cultura, donde la diversidad es'concebida como una
condicidn transversal a los seres humanos. Junto con rechazar toda forma de exclusiony discriminacion
arbitraria, en el marco de lo definido por la Ley contra la Discriminacién (20.609), este enfoque
promueve acciones y medidas para potenciar el desarrollo de una convivencia sana y.una participacion
activa de todas las personas en la sociedad.

Inflacién: elevacidn del nivel general de precios, causado por el aumento de la demanda sobre la oferta,
o bien relacionado con un incremento de la oferta de dinero; ya sea en billetes o en forma de crédito
bancario. Refiere también a la disminucién del valor del dinero como consecuencia del alza de los
precios.

Interculturalidad: horizonte social ético-politico que enfatiza»las relaciones democraticas y
horizontales entre las personas, pueblos, culturas, sociedades'y el Estado. Implica avanzar desde la
coexistencia con el “otro” hacia la convivencia ciudadana sin asimetrias de poder, en el plano del
respeto, reconocimiento y aprendizaje‘entre diferentes. Promueve la toma de conciencia y la
superacién de prejuicios, estereotipos y de cualquier forma de discriminacidn, racismo o xenofobia.

Justicia ambiental: se refiere a la dimensién ambiental de la justicia y se usa principalmente para
enfrentar las situaciones de desigualdad asociadas a los impactos ambientales, ya que estos no afectan
de igual forma a todas las personas. La justicia ambiental parte de la base de que las sociedades deben
asegurar igualdad en el acceso.a servicios basicos de calidad, a un medioambiente libre de
contaminacion, al uso de suelos en buen estado y a la participacién en la toma de decisiones vinculadas
con el acceso a losrecursos naturales.

Justicia social: dimension social de la justicia que se usa para aludir a la necesidad de equiparar las
desiguales posibilidades de acceso a bienes y recursos, de desarrollo personal y de participacion
politica. Tiene como base el principio de que todas las personas son iguales en dignidad y que, por lo
tanto, deben tener aseguradas las mismas oportunidades y derechos. Implica el desafio de hacerse
cargo, como sociedad, de problemas como la pobreza, la exclusion social y la discriminacidn, entre
otros.

Liberalismo: doctrina segln la cual el Estado tiene poderes y funciones limitadas y, como tal, se
contrapone tanto al Estado absoluto como al Estado que hoy llamamos social. Concibe a la ciudadania
a partir de la entrega de derechos a los individuos, y entiende esos derechos como logros de los
ciudadanos sobre el Estado.

Mercado: grupo de consumidores y productores de un determinado bien o servicio que interactuan
econdmicamente.

Modelo de desarrollo: concepto que comprende el desarrollo como un proceso politico, econdmico,
cultural y social, y que articula dentro de sus variables, en mayor o menor medida, el crecimiento
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econdmico, la distribucion del ingreso, la sustentabilidad y el desarrollo humano. Tiene como objetivo
garantizar la satisfaccién de las necesidades sociales en todas sus facetas, y asegurar el acceso a formas
de desarrollo tanto personales como comunitarias.

Multidimensionalidad: manifestacidon simultdnea de la realidad en distintas dimensiones —politica,
econdmica, cultural, natural, tecnolégica, entre otras—, lo que permite aumentar la complejidad del
aprendizaje de los fendmenos de la realidad, desarrollando un pensamiento critico profundo que se
aleje de explicaciones simplistas.

Multicausalidad: diversidad de origen de fendmenos y hechos relacionados con las disciplinas
geografica, histdrica y de las ciencias sociales. Esta pluralidad da cuenta de las interrelaciones entre las
personas; es decir, de la complejidad de la sociedad y de las diversas perspectivas para la comprension
de la realidad.

Multiescalaridad: se refiere a la incorporacién de distintas escalas geograficas en un mismo proceso o
fendmeno. Estos ocurren en un espacio determinado que siempre estd relacionado con otro de mayor
o menor tamafio, dependiendo de la escala con que se analice dicho proceso o fendmeno.

Oferta: La cantidad suministrada de cualquier bien o servicio que los productores estan dispuestos a
ofrecer a un precio y en un periodo determinado.

Paisaje: concepto para denominar al espacio cuando se estudia los diversos procesos que han tenido
lugar en un espacio a lo largo del tiempo. Siempre involucra la combinacién de procesos de diverso
tipo, ya sea climaticos, geomorfoldgicos, vegetales, sociales, econdmicos, entre otros. Por eso es
posible encontrar diversos paisajes, como los naturales, mineros, industriales, urbanos y culturales,
entre otros.

Participacion ciudadana: capacidad de individuos o grupos de incidir en asuntos de interés publico
mediante acciones como la demanda y el uso de la informacién, la deliberacién, el disefio o la
reorientacion de politicas publicas; el sufragio y el resguardo de la transparencia en la gestién publica.
La participacién ciudadana se funda en el principio de que todas las personas pueden aportar a la
construcciéon de una mejor sociedad, independientemente de su edad, nacionalidad o pais de
residencia. La participacién es un derecho consagrado tanto por nuestra Constitucion como por la
Convencién Americana de Derechos Humanos y la Declaracion Universal de Derechos Humanos.

Planificacion territorial: proceso y.estrategia politico-administrativa que persigue la organizacién del
territorio y la definicién de sus usos y funciones, para lo cual involucra normativas tendientes a su
regulacion. Dentro de un pais se realiza a escala nacional, regional y comunal, a fin de permitir el
desarrollo equilibrado de las distintas actividades que se realiza en el territorio. Para eso, orienta la
localizacién de asentamientos humanos, de actividades extractivas y productivas, organiza el espacio
publico y norma el uso del espacio privado. Las politicas de planificacidn territorial enfrentan el desafio
de decidir los usos y funciones del espacio, asi como de incluir la participacidn ciudadana en la toma de
decisiones.

Republicanismo: ideologia para gobernar una nacién como una republica. Siempre se apoya en su
oposicion a la monarquia, aristocracia, oligarquia y dictadura. Por extensidn, se refiere a un sistema
politico que protege la libertad y, especialmente, se fundamenta en el Derecho, en la ley, que no puede
ser ignorada por el propio gobierno. Enfatiza la importancia de la participacion ciudadana, los valores
civicos y la oposicién a la corrupcién.

Riesgos socio-naturales: posibilidad que tiene una poblacién de sufrir dafios a raiz de la eventual
ocurrencia de un desastre socio-natural. El riesgo esta determinado por la mayor o menor exposicion
de la poblacién al fendmeno que lo origina, por el conocimiento sobre este y las capacidades de
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respuesta ante una emergencia; por ejemplo: la localizacidn de un asentamiento humano y su cercania
con el fendmeno de origen, la degradacién del entorno o la falta de conocimiento y equipamiento para
enfrentar dicha emergencia.

Segregacion urbana: es el resultado de una organizacién residencial con fuerte homogeneidad social
interna y gran disparidad entre ellas. En un sentido amplio, refiere a la diferenciacién residencial segln
criterios diversos, como agrupamientos sociales mas o menos privilegiados, segregaciones por razones
étnicas o raciales, entre otras dimensiones.

Sujeto histdrico: individuo o colectivo que es consciente de su historia y del rol que cumple en la
construcciéon de su destino, lo cual lo impulsa a actuar y transformar el devenir histérico.

Sustentabilidad: capacidad de satisfacer las necesidades de las actuales generaciones sin comprometer
los recursos de las generaciones futuras. Esta definicién, aunque universal, tiene un origen ecoldgico
qgue hace mencién principalmente a los componentes bioldgicos de los ecosistemas. En la actualidad,
se ha ampliado hacia los sistemas sociales y socio-naturales para referirse a formas de vida que
permiten el cumplimiento de los derechos de todas las personas, la capacidad de aumentar la equidad,
disminuir la pobreza y acceder a un medioambiente libre de contaminacion.?

Términos de intercambio: proporcion en la que pueden.cambiarse las unidades de mercancia de un
pais por otras procedentes de otras naciones. Refiere tambiénta los precios de los productos
comerciales de un pais expresados en relacién con el precio de una canasta de bienes comerciales en
el mundo, lo que permite obtener una aproximacion de la relacion entre sus precios de exportaciény
de importacion. Asimismo, es el término que describe la relacion que hay entre cantidades de bienes
gue un pais debe exportar para pagar los bienes y:servicios que importa.

Territorio: es el espacio geografico entendido desde la perspectiva politica; es decir, la
“espacializacion” del poder politico: Desde el punto-de vista de lo nacional, el territorio es uno de los
componentes del Estado, pues se refiere alos limites de la soberania.

Virtudes ciudadanas: conjunto. de disposiciones habituales y conductas necesarias tanto para una
buena convivencia, manifestada en las relaciones interpersonales de las personas en la vida cotidiana,
como para el cuidado y mejoramiento de la vida en sociedad. Se trata, por ejemplo, del respeto a las
opiniones distintas, de la disposicién al didlogo y a cambiar los puntos de vista, la valoracion de la
diversidad, la autonomia, la libertad y el compromiso con la justicia e igualdad, entre otras.

Vulnerabilidad: en el contexto de los riesgos y desastres socio-naturales, se entiende como las
condiciones y capacidad de las comunidades, o de la poblacion en general, para enfrentar un desastre;
es decir, se refiere al'mayor riesgo de un grupo humano de sufrir dafios por estos fendmenos o a las
menores oportunidades para revertir su situacion luego de una emergencia.

2 En estas asignaturas se utiliza el concepto sustentabilidad en el mismo sentido que sostenibilidad.
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Glosario Educacion Fisica y Salud

Actividad fisica: cualquier movimiento producido por la contraccién muscular esquelética que resulta
en un gasto energético extra respecto de las necesidades basicas diarias.

Alfabetizacidn fisica: es la base de la educacidn fisica; no es un programa, sino el resultado de cualquier
prestacion estructurada de la educacién fisica, que se alcanza mas facilmente si los estudiantes
encuentran una gama de oportunidades apropiadas en cada etapa y edad.

Alimentacion saludable: aquella que aporta todos los nutrientes y energia que cada persona necesita.
Los nutrientes esenciales son las proteinas, los hidratos de carbono, los lipidos, las vitaminas, los
minerales y el agua.

Condicioan fisica: conjunto de cualidades fisicas que posee, adquiere o puede recuperar una persona, y
que estan directamente relacionadas con su rendimiento fisico y motriz.

Deporte: toda clase de actividad fisica que contribuye a la buena forma fisica, al. bienestar mental y a
la interaccidn social. Incluye el juego, el esparcimiento, el deporte organizado, improvisado o
competitivo, y los deportes y juegos tradicionales.

Deporte de alto rendimiento (o deporte de élite): el deporte de competicién estructurado que
requiere formacion y recursos especificos para alcanzar niveles internacionales de rendimiento.

Ejercicio fisico: actividad fisica planificada que ‘posee una. intensidad, frecuencia y tiempo
determinados, cuyo objetivo consiste en mantener o mejorar.la condicion fisica.

Estilo de vida: conjunto de conductas habituales.que configuran el modo de vivir y que influye en la
salud y el bienestar de las personas.

Estrategia: plan para lograr el objetivo propuesto en el juego. Esta conlleva una planificacién previa
con una perspectiva global.

Habilidades motrices especializadas: clasificacion segin el modelo motriz de Gallahue, en el que se
utiliza las habilidades motrices relacionadas con el aprendizaje de una actividad fisico-deportiva
determinada.

Habitos de autocuidado: conductas desarrolladas en situaciones concretas de la vida, para regular los
factores que afectan.el desarrollo y el desempefio fisico y emocional, en beneficio de la calidad de vida,
la salud y el bienestar propioy del entorno. Estas conductas pueden ser aprendidas y buscan mantener
las necesidades en equilibrio y facilitar el desarrollo.

Intensidad moderada: actividad fisica que genera un 60% o 70% de la frecuencia cardiaca maxima. En
una‘escala de percepcion de esfuerzo de Borg (de 0 a 10), la actividad fisica moderada suele
corresponder a una puntuacion de 5 o 6.

Intensidad vigorosa: actividad fisica que genera mds de un 60% o 70% de la frecuencia cardiaca
maxima. Conlleva fatiga temprana y se percibe como de alto esfuerzo. En una escala de percepcién de
esfuerzo de Borg (de 0 a 10), la actividad fisica vigorosa suele corresponder a una puntuacién de 7 u 8.

TActica: proceso en que se conjugan todas las posibilidades fisicas, técnicas, tedricas y psicoldgicas para
dar una solucién inmediata a situaciones imprevistas y cambiantes, que se generan en condiciones de
oposicion durante el juego.

Valores del deporte: valores centrales del movimiento deportivo; ideas y principios que giran en torno
al juego limpio, el respeto, la honradez, la amistad y la excelencia. Es responsabilidad de las
organizaciones deportivas defender y proteger estos valores.
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Vida activa: estilo de vida asociado principalmente a incorporar la practica regular de actividad fisica
en la vida diaria para mantenerse saludable.

Vida saludable: estilo de vida asociado a la actividad fisica, la higiene y la alimentacién, que permite un
bienestar fisico, mental y social.

Glosario Filosofia

Actitud filoséfica: disposicién a reflexionar, a indagar en las causas y explicaciones Ultimas, a
asombrarse ante lo cotidiano, a reconocer la propia ignorancia, a cuestionar las‘propias convicciones y
a argumentar honesta y rigurosamente.

Asombro: estado de dnimo que consiste en un extrafiamiento y una apertura.ante algo que nos ha
dejado de parecer cotidiano y familiar. En este sentido, posibilita y sostiene la reflexién filoséfica de
por qué algo es lo que es y si pudiera llegar a ser de otra forma.

Dialogo filosdfico: practica de dar y acoger razones en una.conversacion légica y retéricamente
estructurada. Este ejercicio estimula el razonamiento al tener que enfrentarse con conceptos, enfoques
y planteamientos de problemas filoséficos, no necesariamente opuestos, pero si al menos planteados
como alternativas. Posibilita la experiencia de una reflexién colaborativa y critica al disponerse, con
apertura y rigor logico, a la busqueda comunitaria de la verdad.

Epistemologia: Area de |a filosofia que se pregunta por.cuestiones fundamentales referidas al conocer
y a la estructura del saber cientifico; por ejemplo: équé es el conocimiento?, éexiste la verdad?, icdmo
se estructura el conocimiento cientifico?, icudles suvalidez?

Estética: Area de la filosofia que se pregunta por cuestiones fundamentales del arte y la experiencia
estética; por ejemplo: équé eswy qué no es arte?, équé es lo bello y lo feo?, équé es la experiencia
estética?, ¢qué influye en nuestras percepciones estéticas?, entre otras.

Experiencia estética: Modo de encuentro con el mundo y los fendmenos que nos rodean, que produce
placer, plenitud y/o_asombro en quien lo experimenta. Estas vivencias invitan a reflexionar sobre la
singularidad, lo inapropiable, la alteracién o lo irreconciliable de la experiencia humana, permitiendo
pensar fuera de los margenes de'la cultura y el razonamiento cotidiano.

Etica: Areade la filosofia que se pregunta por cuestiones fundamentales referidas a la accién humana;
por ejemplo: éen qué consiste la plenitud humana?, équé es el bien?, ¢qué es el mal?, écomo debemos
actuar?

Gusto: experiencia subjetiva de percibir y distinguir lo bello de lo feo, y que posibilita la formulacién de
juicios estéticos. Uno de los problemas que la filosofia se ha planteado al respecto, es si el gusto es una
facultad o una capacidad adquirida cultural e histéricamente.

Lectura critica: Lectura activa en la que se plantea preguntas al texto, se identifica supuestos, se
contextualiza sus afirmaciones y se indaga su veracidad o falsedad. En este sentido, es una parte de la
practica filosofica y no un medio para llegar a ella.

Ontologia: Area de la filosofia que se pregunta por cuestiones fundamentales acerca de la existencia y
del ser, por ejemplo: équé es el ser?, écual es el fundamento de la realidad?, ¢cudl es el sentido de lo
que existe?, ¢cual es el puesto del hombre en el universo?
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Pensamiento critico: Conjunto integrado de habilidades y disposiciones. Entre las habilidades se
encuentran las de generacion y evaluacién de hipétesis y argumentos; de busqueda y evaluacién de
informacidn relevante, y de toma de decisiones y autorreflexién. Entre sus disposiciones clave figuran
la honestidad intelectual, la rigurosidad, la claridad, la precision, la imparcialidad, la autonomia y la
curiosidad.

Pensamiento légico: Despliegue del pensamiento en concordancia con las reglas de la inferencia tanto
deductiva como inductiva. El pensamiento légico se puede evaluar empleando estandares de validez
(correccidn formal) y de solidez (aceptabilidad, relevancia y suficiencia de las premisas y la conclusién).

Practica filosofica: Puesta en practica de las actitudes y habilidades filosdficas al plantear problemas,
preguntar y reflexionar sobre nosotros mismos y el mundo que nos rodea, en didlogo:con lineas de
pensamiento de diversas tradiciones, autores, épocas y corrientes filoséficas.

Problema filoséfico: cuestionamiento cuya respuesta exige un razonamiento filoséfico, y que se aborda
mediante algunas de las herramientas que la practica filoséfica admite; por ejemplo, el analisis de
conceptos, el ejercicio del pensamiento ldgico, critico y creativo, el empleo de metaforas, analogias o
experimentos mentales.

Sentido comun: Conjunto de practicas y experiencias pre-filoséficas que constituyen un punto de
partida del filosofar y, a la vez, una fuente de prueba de hipédtesis filosoficas, como la existencia del
mundo, la existencia de la propia corporalidad, la existencia de'la moralidad, etc.

Virtudes intelectuales: Despliegue de las potencialidades intelectuales presentes en el ser humano,
como el razonamiento causal, la capacidad de interconectar y distinguir entre diferentes dmbitos de
objetos, la capacidad de deliberar correctamente, la facultad de conocer sistemdaticamente, entre otras.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 168
Junio de 2019



Bases Curriculares 3° y 4° afio medio

Glosario Inglés

Fluidez: habilidad del pensamiento que moviliza conocimientos y estrategias para acceder y expresar
significados mediante mensajes articulados, con el fin de decodificarlos y comunicarlos a un ritmo
adecuado en el que las pausas u otras interrupciones pueden sucederse sin alterar el sentido o
significado del mensaje. La fluidez puede ser abarcada desde todas las habilidades del lenguaje, ya que
se asocia, usualmente, como un rasgo propio de la expresion oral espontanea que, sin embargo, se
manifiesta a través de las habilidades receptivas en el acceso inteligible del significado.en los mensajes
escritos y orales.

Habilidades integradas: principio lingliistico que resalta la naturaleza intrinseca de .unidad.del idioma
en cuanto a su aprendizaje; se opone a la fragmentacion, en la cual el lenguaje se’ estudia
analiticamente por segmentos o componentes que no apuntan a la comunicacion como un fin dltimo,
sino al conocimiento de las partes constitutivas del lenguaje.

Identidad: conjunto de caracteristicas que permite diferenciar a unindividuo de otro y que se construye
en la interaccidn con los demas, por ejemplo, mediante el lenguaje, posibilitando participar y ocupar
un lugar en diversas comunidades. Implica cdmo la persona comprende su relacién con el mundo, cémo
esa relacion se construye a lo largo del tiempo y del<espacio y como la persona comprende las
posibilidades para el futuro.

Inteligibilidad: criterio lingliistico complejo que, en parte, se refiere a la habilidad de los hablantes para
comprender el sentido y significado que conllevan tanto el mensaje como los componentes
estructurales o contextuales de la comunicacién, y que puede ser comprendido por quien lo escucha o
lee.

Meaning-focused input: consiste en._el sentido y.significado de los mensajes recibidos que los
estudiantes son capaces de comprender a partir de las ideas contenidas dentro de esos mensajes.

Meaning-focused output: consiste en el sentido y significado de los mensajes construidos que los
estudiantes son capaces de transferir a otros.

Strand: principio orientador_.integrado que apunta a la organizacion balanceada y equitativa de los
componentes lingiisticos, tales como las habilidades y otros elementos clave del lenguaje. Paul Nation
(2007) puntualiza‘cuatro ejes que permiten una organizacion del aprendizaje de manera balanceada:
habilidades receptivas focalizadas en el significado, habilidades receptivas focalizadas en el sentido y el
significado, la fluidez de los mensajes recibidos y expresados, y la eficacia semantica por medio del uso
de los elementos constitutivos de la lengua, tales como elementos léxicos, fonoldgicos y sintacticos.

Time-on-task: se refiere a la optimizacion del tiempo de aprendizaje en relacién con la practica y el uso
del idioma que los estudiantes llevan a cabo en su proceso de desarrollo, permitiendo asi que los
aprendizajesse incrementen de forma significativa.
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Glosario Lengua y Literatura

Ambitos de participacion discursiva: se constituyen como espacios globales de précticas sociales y
discursivas como el personal, el educativo, el publico y el profesional. En el interior de estos dmbitos
de practica surgen las comunidades discursivas, las que a su vez producen determinados géneros
discursivos.

Comunidades discursivas: agrupaciones de hablantes dentro de un dmbito de practica, que comparten
tanto objetivos y convenciones culturales como los géneros discursivos que en ellas se producen.
Ejemplos de comunidades discursivas podrian ser una oficina, un curso, una familia; un grupoespecifico
de amigos o un perfil en una red social.

Comunidades digitales: también llamadas comunidades virtuales, son agrupaciones en las que sus
miembros interactian socialmente en el ciberespacio y comparten interesesy objetivos. Es un sistema
dindmico de organizacién social, en el que la comunicacién es horizontal,.sincrdnica y asincrénica a la
vez, se rige por reglas basicas de participacion y se basa en el.reconocimiento mutuo. En ellas se
comparte informaciones, opiniones, creaciones y se conecta lo que dice un miembro con lo que dicen
los demas. Ejemplos de esto son las redes sociales, los blogs, los foros de discusion, los chats, las
discusiones publicas acerca de una variedad de temas y los juegos en linea, entre otros.

Dialogismo: término acufiado por Mijail Bajtin para caracterizar lanovela moderna; no obstante, aplica
también para la posmoderna y la actual. Se define como el didlogo que establece un texto con otros
textos, o bien, entre un texto y otros elementos.o conceptos pertenecientes a la cultura, el arte y otras
disciplinas. Se caracteriza, entonces, por proponer unanueva version, una transformacién de los textos,
al utilizarlos en otros contextos con diversos fines. La intertextualidad y el dialogismo pueden
establecerse mediante una diversidad de géneros discursivos y técnicas de escritura. Las relaciones
dialdgicas pueden establecerse mediante la analogia, la oposicidon u otros procedimientos, y dichos
didlogos orientan la interpretacion y lectura de los textos.

Efecto estético: el efecto_estético que produce en un lector la obra literaria es indisociable de su
interpretacion, ya que el lector aporta sus conocimientos previos, sus trayectorias literarias y su
experiencia de vida, y construye los significados que cada lectura le sugiere; es decir, estd compuesto
por aspectos emocionales e intelectuales que construyen una nueva versidn de la obra. En la lectura
literaria se establecen vinculos emocionales con el texto, que motivan que el lector reinterprete sus
creencias y formas de pensar a'la luz de las perspectivas que el texto le ofrece. Estos vinculos implican
la exploracion de su identidad, la evaluacion de su visién de mundo, la apreciacion de la belleza del
lenguaje, y valoraciones éticas; todo ello, a través del caracter simbdlico, poético y artistico de las obras.

Géneros discursivos: formas lingliisticas relativamente estables que concretan las necesidades
comunicativas y cristalizan la cultura de un grupo mediante recursos linglisticos concretos, como los
registros, el posicionamiento, la puntuacidn, la sintaxis y el vocabulario. Por medio de estos géneros,
las comunidades construyen, transforman y comunican conocimientos relevantes para ellos. Surgen
dentro de comunidades discursivas que se inscriben en diversos ambitos de practica. Estos géneros son
inagotables, ya que aparecen de acuerdo con las necesidades comunicativas de sus miembros, seguin
las diferentes funciones que cumplen y los sentidos que establecen.

Identidad discursiva: voz propia que un individuo construye en la interaccion discursiva con los demas
y que le permite participar y ocupar un lugar en diversas comunidades discursivas. Quien habla o
escribe, ensaya y va construyendo una identidad cuando adopta una postura de mayor o menor
autoridad, de mayor o menor certeza, de mas o menos critica sobre un determinado saber o
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informacidn. La realizacién de esta voz requiere tanto de un dominio consciente y autorregulado de la
lengua y sus recursos, como de un conocimiento del mundo y de los acuerdos culturales que se forjan
de forma implicita en la participacién discursiva.

Interpretacion literaria: ejercicio individual de construccidn de sentido de las obras literarias, en el que
el sujeto pone en juego sus experiencias y conocimientos previos. Implica establecer y reconocer
relaciones dialdgicas y apreciaciones estéticas, y explorar, elegir y evaluar diversos modelos de andlisis
literario, considerando las hipdtesis interpretativas respecto de los textos.

Lectura critica: capacidad de identificar y analizar criticamente los principios culturales e ideolégicos
de los discursos de distintos ambitos de la vida, y de profundizar en la comprension de los temas que
se construye y comunica en dichos discursos. Mediante la identificacién y el uso de conocimientos
linguisticos, discursivos y literarios, este tipo de lectura interpreta y evalua criticamente la realidad,
identifica propdsitos, reconoce contenidos, identifica voces y posicionamientos autorales, devela
ideologias, referentes culturales, procedimientos de razonamiento, formas de. construccién del
conocimiento, y estructura y organizacion de los textos; es decir, genera una.comprension de los
implicitos en textos orales y escritos.

Recursos lingliisticos: conjunto de opciones de las que dispone un hablante para construir discursos y
gue selecciona segun el propdsito, la audiencia, el posicionamiento frente al tema, etc. Estas opciones
pueden ser de cardcter gramatical, pragmatico, fonolégico, fonético, discursivo, monomodal o
multimodal, entre otros.

Trayectorias de lectura: tienen como objetivo principal la formacion de lectores dentro del marco de
la educacion literaria. También llamadas itinerarios de lectura, fomentan la lectura y el placer por la
misma. Las trayectorias literarias relnen las obras literarias y de otros géneros discursivos no literarios
que forman parte de las lecturas previas de los estudiantes y de aquellas que surjan a futuro, y permiten
establecer relaciones entre ellas, de modo que la lectura de una obra motive la lectura de otra.
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Glosario Matematica

Conjeturar: una conjetura es una afirmacién que se supone cierta, pero que no ha sido probada ni
refutada hasta la fecha. Dado que una conjetura es una base para un eventual teorema vy que, para ser
aceptada en el cuerpo de la matematica, requiere de su verificacién o refutacién, por analogia, una
explicacion formulada por un estudiante da la oportunidad para que experimenten este aspecto central
del quehacer matematico. Formular y poner a prueba una idea es también una oportunidad para el
ejercicio de otras habilidades centrales, tales como argumentar y comunicar. El proceso de conjeturar
permite, ademas, introducir elementos del pensamiento abductivo, tan importante como el
razonamiento inductivo y el deductivo.

Comunicar y argumentar: la habilidad de comunicar y argumentar se pone en juego principalmente
cuando el estudiante tiene la oportunidad de expresarse oralmente y por escrito, de distintas maneras,
sobre cuestiones matematicas que incluyen desde explicar las propiedades basicas de los objetos
familiares, los calculos, procedimientos y resultados, hasta los patrones y tendencias de los datos, las
ideas y las relaciones mds complejas; entre ellas, las relaciones légicas. Reflexionar sobre los
procedimientos, propios o de otros y otras, comparar o sostener intercambios sobre situaciones
matemadticas problematicas optimiza el proceso de aprendizaje. Para lograrlo, es importante que el
docente ofrezca la oportunidad a sus estudiantes de escribir, explicar y discutir colectivamente
soluciones, argumentos e inferencias sobre diversos problemas, escuchandose y corrigiéndose
mutuamente.

Modelamiento matematico: modelar implica capturar las variables, constantes y patrones que
caracterizan a la situacidon o fendmeno en estudio, asi como las interacciones entre las variables y
posibles patrones. Es la habilidad para construir versiones o representaciones simplificadas (sean
concretas, graficas o abstractas) de situaciones o fendmenos, que pueden ser expresadas mediante
tablas, diagrama de flujos, maquetas, simulaciones o mediante el lenguaje y simbolos de la matematica,
como se presenta en la Tabla N°3. Modelar es un proceso que se inicia en una observacién y analisis en
el mundo natural o social, que se traslada a la matematica y termina verificando, también el mundo
natural o social, si el modelo matematico da o no cuenta de los rasgos esenciales de lo modelado. Los
propdsitos de un modelo pueden ser: describir, explicar, disefiar, predecir o tomar decisiones. Modelar
es el proceso que se inicia y termina en el mundo concreto “real” y es analizado a partir del mundo de
la abstraccidn matematica.

Metacognicidn: remite al proceso por medio del cual una persona toma conciencia de sus propios
procesos cognitivos y de codmo esta aprendiendo. Esta comprensidon juega un rol principal en el
desarrollo de la habilidad de resolucién de problemas. La metacognicién apunta a la mediacion que
invita a “pensar el pensar”, a buscar respuesta a preguntas como las siguientes: ¢ Qué conocimientos
matematicos y qué datos del enunciado fui relacionado para encontrar la estrategia que me permitio
abordar el problema? La estrategia utilizada por mis compafieros y compafieras, éconsiderd otros datos
del enunciado o fueron los mismos? ¢Existe otras formas de resolver o de abordar el problema? ¢Es
posible cambiar el o los modos de representacién? ¢Qué aprendi de los errores o cambios de la
estrategia en el proceso? ¢éEn qué condiciones es generalizable la estrategia utilizada? Aplicar la
metacognicidn es una invitacion a detener el proceso de ejecucidn o el curso de acciones, con el fin de
reflexionar acerca del proceso, detectar modos de pensar o de actuar y tomar conciencia de ellos.

Problemas: una pregunta, un ejercicio o un desafio es un problema si se lo percibe como una dificultad
y se dispone de elementos para comprenderlo, pero no para responderlo de manera inmediata. Lo que
para una persona es un problema, podria no serlo para otra. Un problema no rutinario requiere
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relacionar diferentes conceptos y aplicar estrategias o procedimientos y heuristicas desconocidos. Un
problema rutinario resulta familiar para el aprendiz y su resolucién implica seleccionar y aplicar
conceptos, procedimientos o heuristicas ya aprendidos.

Resolucion de problemas: es la habilidad que desarrolla una persona para reunir, organizar, combinar
y aplicar en forma apropiada conocimientos matematicos, a fin de responder a problemas no rutinarios
y rutinarios de una forma diferente a las ya conocidas. Implica realizar procesos tales como identificar
informacidn conocida, inferir datos, elegir y usar diferentes representaciones, buscar estrategias y
ejecutar caminos de solucién o heuristicas, anticipar o estimar resultados posibles, monitorear el
proceso general, experimentar ensayo y error, reconocer soluciones y generalizar las estrategias
exitosas.

La resolucidon de problemas es un componente central del razonamiento matematico, propicia el
pensamiento critico y la creatividad, y contribuye a la vez que se nutre de las habilidades de
representacién, modelamiento y argumentacion.

Representar: para trabajar en Matematica, se requiere utilizar diferentes formas de representacion.
En estos niveles, se propone también que los estudiantes transiten fluida y progresivamente desde lo
concreto hasta el lenguaje simbdlico. En particular, se espera que extraigan informacion del entorno y
elijan distintas formas de expresar esos datos (tablas, graficos, diagramas de flujo, metaforas,
representaciones digitales y simbolos matematicos) segun las necesidades de la actividad o la situacion
especifica, que usen e interpreten representaciones concretas, pictéricas o simbdlicas para resolver
problemas, y que identifiquen la validez y las limitaciones de esas representaciones segun el contexto.
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ANEXOS

Ciencias

Anexo 1. Grandes ldeas acerca de la Ciencia (Harlen et al., 2012).

e La ciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

La ciencia es una busqueda para explicar y comprender los fendmenos en el mundo natural en términos de causas. Las explicaciones propuestas
deben basarse en evidencia obtenida a partir de observaciones y experimentos. No hay un solo método cientifico para generar y probar las
explicaciones cientificas.

e Las explicaciones, las teorias y modelos cientificos son aquellos que mejor dan cuenta de los hechos conocidos en su momento.

Una teoria cientifica o modelo que representa las relaciones entre las variables o componentes de un sistema, debe ajustarse a las observaciones
disponibles en el momento y conducir a predicciones que puedan ser sometidas a prueba. Cualquier teoria o modelo es provisional y esta sujeto a
revision a la luz de nuevos datos, aunque haya conducido a predicciones de acuerdo a los datos del pasado. Cada modelo tiene sus fortalezas y
limitaciones para dar cuenta de las observaciones.

e Las aplicaciones de la ciencia tienen con frecuencia implicancias éticas, sociales, econdmicas y politicas.

La utilizacién de los conocimientos cientificos en las tecnologias hace posibles muchas innovaciones. Si una particular aplicacién de la ciencia es
deseable o no, es algo que no puede abordar la ciencia por si misma. Pueden ser necesarios juicios éticos y morales basados en consideraciones
tales como la seguridad humana y los impactos sobre:las personas y el ambiente.

e El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en algunas tecnologias para crear productos que sirven a propdsitos humanos.

El uso de ideas cientificas en tecnologias ha introducido._cambios considerables en muchos aspectos de la actividad humana. Los avances en las
tecnologias permiten seguir avanzando-con la actividad cientifica; a su vez, esto aumenta la comprensidn, permitiendo satisfacer la curiosidad
humana sobre el mundo natural. En algunas areas de la actividad humana, la tecnologia ha avanzado mas que las ideas cientificas, pero en otras
areas las ideas cientificas preceden a la tecnologia.
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Anexo 2. Tabla Relacion Objetivos de Aprendizaje — Grandes Ideas de y para la asignatura de la
formaciéon comun Ciencias para la ciudadania.

Grandes ideas Objetivos de Aprendizaje

BIENESTAR Y SALUD

® Los organismos tienen
estructuras y realizan
procesos para satisfacer
sus necesidades y
responder al medio

e 1. Analizar, sobre la base de la investigacion, factores biolégicos, ambientales y sociales que influyen en la

) ) salud humana (como la nutricion, el consumo de alimentos transgénicos, la actividad fisica, el estrés, el
® Los organismos necesitan

energia y materiales de
los cuales con frecuencia

consumo de alcohol y drogas, y la exposicién a rayos UV, plaguicidas, patégenos y elementos
contaminantes, entre otros).

dependen y por los que 2. Investigary comparar diversas medicinas (incluyendo la convencional, la tradicional de nuestros pueblos

interactuan con otros originarios y la complementaria alternativa), considerando su origen, conocimientos y practicas para la

organismos en un resolucién de problemas de salud cotidianos.

ecosistema. 3. Analizar, a partir de evidencias, situaciones de transmisién de agentes infecciosos a nivel nacional y
e La ciencia supone que por mundial (como virus de influenza, VIH-sida, hanta, hepatitis B, sarampidn, entre otros), y evaluar

cada efecto hay una o criticamente posibles medidas de prevencién como el uso de vacunas.

mas causas.

® las aplicaciones de la
ciencia tienen con
frecuencia implicancias
éticas, sociales,
econdmicas y politicas.
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SEGURIDAD: PREVENCION Y AUTOCUIDADO

o Todo material del Universo
estd compuesto de
particulas muy pequenas.

e Tanto la composicién de la

Tierra como su atmdsfera 1. Investigar sustancias quimicas de uso cotidiano en el hogar y el trabajo (medicamentos, detergentes y

cambian a través del plaguicidas, entre otros), analizando su composicion, reactividad, riesgos potenciales y medidas de

tiempo y tienen las seguridad asociadas (manipulacién, almacenaje y eliminacion).

condiciones necesarias 2. Disefiar, evaluar y mejorar soluciones que permitan reducir las amenazas existentes en el hogar y en el

para la vida. mundo del trabajo (en sistemas eléctricos y de calefaccidn, y exposicion a radiaciones, entre otros) para
e La ciencia supone que por disminuir posibles riesgos en el bienestar de las personas y el cuidado del ambiente.

cada efecto hayunaomas | 3 Anpalizar, a partir de modelos, riesgos de origen natural o provocados por la accién humana en su

causas. contexto local (como aludes, incendios, sismos de alta magnitud, erupciones volcanicas, tsunamis e
e Las explicaciones, las inundaciones, entre otros) y evaluar las capacidades existentes en la escuela y la comunidad para la
teorias y modelos prevencion, la mitigacion y la adaptacion frente a sus consecuencias.

cientificos son aquellos que
mejor dan cuenta de los
hechos conocidos en su
momento.
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AMBIENTE Y SUSTENTABILIDAD

e La cantidad de energia en el
Universo permanece

constante.

L 1. Disefar proyectos tecnoldgicos que permitan resolver problemas personales y/o locales de diversos
o Tanto la composicion de la

Tierra como su atmdsfera
cambian a través del tiempo y

ambitos de la vida (como vivienda y transporte, entre otros).
2. Explicar, basados en investigaciones y modelos, como los avances tecnoldgicos (en robotica,

tienen las condiciones telecomunicaciones, astronomia, fisica cuantica, entre otros) han permitido al ser humano ampliar sus

necesarias para la vida. capacidades sensoriales y su comprensién de fendmenos relacionados con la materia, los seres vivos y
e La ciencia supone que por el entorno.

cada efecto hay una o mas 3. Evaluar alcances y limitaciones de la tecnologia y sus aplicaciones, argumentando riesgos y beneficios

causas. desde una perspectiva de salud, ética, social, econémica y ambiental.

e Las aplicaciones de la ciencia
tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales,
econdmicas y politicas.
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TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

o Todo material del Universo
estd compuesto de particulas
muy pequenas.

o El movimiento de un objeto
depende de las interacciones
en que participa.

® Las aplicaciones de la ciencia
tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales,
econdmicas y politicas.

® El conocimiento producido
por la ciencia se utiliza en
algunas tecnologias para
crear productos que sirven a
propdsitos humanos.

1. Disefiar proyectos tecnoldgicos que permitan resolver problematicas personales y/o locales de
diversos dmbitos de la vida (como vivienda y transporte, entre otros).

2. Explicar, sobre la base de investigaciones y modelos, cobmo los avances tecnoldgicos (en robética,
telecomunicaciones, astronomia, fisica cuantica, entre otros) han permitido al ser humano ampliar tanto
sus capacidades sensoriales como su comprension de fendmenos relacionados con la materia, los seres
vivos y el entorno.

3. Evaluar alcances y limitaciones de la tecnologia y sus aplicaciones, argumentando riesgos vy
beneficios desde una perspectiva de salud, ética, social, econdmica y ambiental.
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Anexo 3. Tabla Relacidn Objetivos de Aprendizaje — Grandes ldeas de y para las asignaturas de
profundizacién de la formacién diferenciada humanistico-cientifica

Grandes ideas

Objetivos de Aprendizaje disciplinares

Asignatura de Profundizacidn 1: Biologia de los Ecosistemas

® Los organismos tienen estructuras y realizan procesos para
satisfacer sus necesidades y responder al medioambiente.

® Los organismos necesitan energia y materiales de los cuales
con frecuencia dependen y por los que interactian con otros
organismos en un ecosistema.

® La evolucidn es la causa de la diversidad de los organismos
vivientes y extintos.

e La ciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

® Las explicaciones, las teorias y modelos cientificos son
aquellos que mejor dan cuenta de los hechos conocidos en
su momento.

® Llas aplicaciones de la ciencia tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales, econdmicas y politicas.

e El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en algunas
tecnologias para crear productos que sirven a propdsitos
humanos.

1. Explicar el estado de la biodiversidad actual a partir de teorias y evidencias cientificas sobre
el origen de la vida, la evolucion y la intervenciéon humana.

2. Comprender la relacion entre la biodiversidad, el funcionamiento de los sistemas naturales
y la provisién de servicios que estos brindan al bienestar de las personas y la sociedad,
considerando aspectos de bioenergética, dinamica de poblaciones y flujos de materia y
energia como factores explicativos subyacentes.

3. Explicar los efectos del cambio climatico sobre la biodiversidad, la productividad bioldgica y
la resiliencia de los ecosistemas, asi como sus consecuencias sobre los recursos naturales,
las personas y el desarrollo sostenible.

4. Investigary comunicar como la sociedad, mediante la ciencia y la tecnologia, puede prevenir,
mitigar o reparar los efectos del cambio climdtico sobre los componentes y procesos
bioldgicos de los sistemas naturales.

5. Valorar laimportancia de la integracion de los conocimientos de la biologia con otras ciencias
para el analisis y la propuesta de soluciones a problemas actuales presentes en sistemas
naturales, considerando las implicancias éticas, sociales y ambientales.

Asignatura de Profundizacion 2: Biologia celular y molecular

® Los organismos tienen estructuras y realizan procesos para
satisfacer sus necesidades y responder al medioambiente.

e La informacidn genética se transmite de una generacion de
organismos a la siguiente.

e Laciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

1. Investigar el desarrollo del conocimiento de biologia celular y molecular a lo largo de la
historia y su relacion con diversas disciplinas como la quimica, la fisica y la matematica, entre
otras.

2. Explicar la estructura y organizacidén de la célula, basada en biomoléculas, membranas y
organelos, su reproduccién, mantencion y recambio, en procesos de metabolismo, motilidad
y comunicacidn, como fundamento de la continuidad y evoluciéon del fendmeno de la vida.
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Las explicaciones, las teorias y modelos cientificos son
aquellos que mejor dan cuenta de los hechos conocidos en
su momento.

Las aplicaciones de la ciencia tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales, econémicas y politicas.

El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en algunas
tecnologias para crear productos que sirven a propdsitos
humanos.

Analizar criticamente el significado biolégico del dogma central de la biologia molecular en
relacion con el flujo de la informacidn genética en células desde el ADN al ARN y a las
proteinas.

Describir, sobre la base de evidencia, los mecanismos de regulacion génica y explicar su
relacion con los procesos de diferenciacion y proliferacion celular en respuesta a estimulos
ambientales, el envejecimiento y las enfermedades como el cancer.

Explicar las relaciones entre estructuras y funciones de proteinas en procesos como la
actividad enzimatica, flujo de iones a través de membranas y cambios conformacionales en
procesos de motilidad celular y contraccion muscular.

Analizar el desarrollo del conocimiento de biologia celular y molecular en Chile y el mundo,
considerando diversas lineas de investigacion y la relacion entre ciencia, tecnologia y
sociedad.

Analizar aplicaciones biotecnolégicas en diversas areas, como tratamientos para el cancer,
preservacion y uso de células madre, y produccion de organismos transgénicos, entre otros,
y evaluar sus implicancias éticas, sociales y legales.

Asignatura de Profundizacidn 3: Ciencias de la Salud

Los organismos tienen estructuras y realizan procesos para
satisfacer sus necesidades y responder al medio ambiente.

La informacidn genética se transmite de una generacion de
organismos a la siguiente.

La ciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

Las explicaciones, las teorias y modelos cientificos son
aquellos que mejor dan cuenta de los hechos conocidos en
su momento.

Las aplicaciones de la ciencia tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales, econdmicas y politicas.

El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en
algunas tecnologias para crear productos que sirven a
propdsitos humanos.

Analizar desde una perspectiva sistémica problemas complejos en materia de salud publica
que afectan a la sociedad a escala local y global, tales como transmisidn de infecciones,
consumo de drogas, infecciones de transmisién sexual, desequilibrios alimentarios y
enfermedades profesionales/laborales.

Explicar como la interaccidon entre genoma y ambiente determina patologias y condiciones
de la salud humana.

Analizar relaciones causales entre los estilos de vida y la salud humana integral a través de
sus efectos sobre el metabolismo, la energética celular, la fisiologia y la conducta.

Investigar y comunicar la relacién entre la calidad del aire, las aguas y los suelos con la salud
humana, asi como los mecanismos bioldgicos subyacentes.

Evaluar cémo el desarrollo cientifico y tecnolégico, a través de innovaciones en biotecnologia,
nanomedicina, medicina nuclear, imagenologia y farmacologia, entre otras, influyen en la
calidad de vida de las personas.

Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién
Abril de 2019

209




Asignatura de Profundizacion 4: Fisica

La cantidad de energia en el Universo permanece constante.

El movimiento de un objeto depende de las interacciones en
que participa.

La ciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

Las explicaciones, las teorias y modelos cientificos son aquellos
que mejor dan cuenta de los hechos conocidos en su
momento.

Las aplicaciones de la ciencia tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales, econdmicas y politicas.

El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en algunas
tecnologias para crear productos que sirven a propdsitos
humanos.

Analizar, con base en datos cientificos actuales e histéricos, el fendmeno del cambio
climatico global, considerando los patrones observados, sus causas probables, efectos
actuales y posibles consecuencias futuras sobre la Tierra, los sistemas naturales y la
sociedad.

Comprender, basandose en el estudio historiografico, las explicaciones cientificas sobre el
origen y la evolucién del universo.

Analizar el movimiento de cuerpos bajo la accién de una fuerza central en diversas
situaciones cotidianas o fenédmenos naturales, con base en conceptos y modelos de la
mecanica clasica.

Evaluar la contribucién de la fisica moderna y sus teorias estructuradoras (como relatividad
y mecanica cuantica) al debate sobre la naturaleza de la realidad, asi como su impacto
sobre la sociedad, la tecnologia y los sistemas naturales.

Investigar y aplicar conocimientos de la fisica (como mecanica de fluidos,
electromagnetismo y termodinamica) para la comprension de fendmenos y procesos que
ocurren en sistemas naturales, tales como los océanos, el interior de la Tierra, la atmédsfera,
las aguas dulces y los suelos.

Valorar la importancia de la integracion de los conocimientos de la fisica con otras ciencias
para el anadlisis y la propuesta de soluciones a problemas actuales, considerando las
implicancias éticas, sociales y ambientales.

Asignatura de Profundizacién 7: Quimica

Todo material del Universo esta compuesto de particulas muy
pequenas.

La ciencia supone que por cada efecto hay una o mas causas.

Las explicaciones, las teorias y modelos cientificos son aquellos
qgue mejor dan cuenta de los hechos conocidos en su
momento.

Las aplicaciones de la ciencia tienen con frecuencia
implicancias éticas, sociales, econdmicas y politicas.

Evaluar el desarrollo del conocimiento cientifico y tecnolégico en nanoquimica y quimica
de polimeros, considerando sus aplicaciones y consecuencias en dmbitos tales como el
ambiental, médico, agricola e industrial.

Explicar, por medio de investigaciones experimentales y no experimentales, fendmenos
acido-base, de oxido-reducciéon y de polimerizacion-despolimerizacion presentes en
sistemas naturales y en aplicaciones tecnoldgicas.
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e El conocimiento producido por la ciencia se utiliza en algunas
tecnologias para crear productos que sirven a propodsitos
humanos.

Argumentar y comunicar, con base en evidencia cientifica, como la termodindmica y la
cinética de reacciones quimicas contribuyen a comprender el funcionamiento de los
sistemas naturales y sus respuestas a cambios ejercidos sobre estos.

Explicar efectos del cambio climatico sobre los ciclos biogeoquimicos y los equilibrios
guimicos que ocurren en los océanos, la atmdsfera, las aguas dulces y los suelos, asi como
sus consecuencias sobre el bienestar de las personas y el desarrollo sostenible.

Analizar el origen, las vias de exposicion, los efectos y las propiedades de contaminantes
quimicos provenientes de actividades domésticas e industriales (como mineria,
agricultura y desarrollo urbano) sobre los sistemas naturales y los servicios ecosistémicos
gue estos brindan a las personas y a la sociedad.

Evaluar la contribucidn de la quimica y sus aplicaciones tecnoldgicas en el entendimiento,
la prevencidon y mitigacion de efectos derivados del cambio climatico y la restauracion de
los sistemas naturales afectados.

Valorar la importancia de la integracidon de los conocimientos de la quimica con otras
ciencias para el andlisis y la propuesta de soluciones a problemas actuales, considerando
las implicancias éticas, sociales y ambientales
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Filosofia

Lista de autores sugeridos

Plan Comun de Formaciéon General

La siguiente es una lista de lecturas sugeridas para desarrollar los objetivos de aprendizaje de la
asignatura. Estos textos permiten abordar problemas filoséficos enmarcados bajo las grandes
preguntas sobre el ser (ontologia), el saber (epistemologia) y el actuar (ética). Se incluye ademas una
bibliografia minima para profundizar en el estudio de la ldgica, en tanto instrumento de analisis y
argumentacion filosofica. Finalmente, el docente puede seleccionar otros ‘textos que le parezcan
pertinentes, dependiendo de los intereses y necesidades de los estudiantes.

ONTOLOGIA

Agustin de Hipona: Confesiones

Anselmo de Canterbury: Proslogion

Anscombe, Elizabeth: Causalidad y determinacion

Aristoteles: Fisica; Metafisica

Arendt, Hannah: La condicion humana

Bergson, Henri: Materia y Memoria

Descartes, René: Meditaciones Metafisicas

Filésofos presocraticos: Fragmentos

Giannini, Humberto: La reflexion cotidiana. Hacia una arqueologia de la experiencia.
10. Hegel, G.W.F.: Enciclopedia de las Ciencias Filosdficas

11. Heidegger, Martin: Ser y Tiempo

12. Hume, David: Didlogos sobre religion natural

13. Marx, Karl: Tesis sobre Feuerbach

14. Mora, Ziley: FilosofiaMapuche

15. Nietzsche, Friedrich: Asi hablo Zaratustra

16. Platdon: Fedon, Republica'y Sofista

17. Quine, W.V.: Sobre lo que existe

18. Sartre, Jean Paul: El Ser y la Nada

19. Spinoza, Baruch: Etica demostrada seguin el orden geométrico
20. Stein, Edith:¢Qué es la filosofia?; Ser infinito y Ser eterno

21. Schopenhauer, Arthur: El mundo como voluntad y representacion
22. Tomdas de Aquino: Sobre el ente y la esencia

23. Weil, Simone: La Gravedad y la Gracia

24, Wittgenstein, Ludwig: Tractactus Logicus-Philosophicus

25. Zambrano, Maria: El hombre y lo divino

OO N AEWN R

EPISTEMOLOGIA

1. Adorno, Theodor: Dialéctica Negativa
2. Aristételes: Sobre el Alma
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3. Bacon, Francis: Novum Organum

4. Berkeley, George: Principios del conocimiento humano

5. Bunge, Mario: La Ciencia, su Método y su Filosofia

6. Descartes, René: Discurso del Método

7. Feyerabend, Paul: La ciencia en una sociedad libre

8. Foucault, Michel: Las palabras y las cosas

9. Gadamer, Hans Georg: Verdad y Método

10. Garcia Bacca, Juan David: Historia Filosdfica de las Ciencias
11. Haack, Susan: Evidencia e investigacion

12. Hacking, lan: La domesticacion del azar

13. Heidegger, Martin: ¢ Qué significa pensar?

14. Hume, David: Ensayo sobre el Entendimiento Humano

15. Husserl, Edmund: La crisis de la Ciencia Europea

16. Kant, Immanuel: Critica de la razdn pura; Prolegdmenos
17. Kuhn, Thomas: La estructura de las revoluciones cientificas
18. Merleau-Ponty, Maurice: Fenomenologia de la percepcion
19. Millas, Jorge: Idea de la Filosofia

20. Platén: Mendn; Teeteto

21. Popper, Karl: La Légica de la Investigacion Cientifica

22. Ryle, Gilbert: El concepto de lo mental

23. Sexto Empirico: Esbozos pirrdnicos

24. Torretti, Roberto: Relatividad y geometria

25. Zubiri, Xavier: Inteligencia sentiente

ETICA

Agustin de Hipona: La Ciudad de Dios

Anscombe, Elizabeth: Intencion

Arendt, Hannah: Los origenes del totalitarismo

Aristoteles: Etica a Nicémaco; Politica

Beauvoir, Simone: El Segundo Sexo

Confucio: Analectas

Cortina, Adela: Eticasminima

Foucault, Michel: Historia de la sexualidad; Los anormales
Giannini, Humberto: La experiencia moral

10.-Gramsci, Antonio: Los cuadernos de la cdrcel

11. Hegel, G.W:F.: La fenomenologia del espiritu; Filosofia del derecho
12.. Hobbes, Thomas: Leviatdn

13. Kant; Immanuel: Fundamentacion de la metafisica de las costumbres
14. Maquiavelo, Nicolas: El principe

15. Marx, Karl: El Capital; El manifiesto comunista

16. Mill, John Stuart: E/ utilitarismo

17. Millas, Jorge: Idea de la individualidad

18. Nietzsche, Friedrich: La Genealogia de la Moral;, Mds alld del bien y el mal
19. Platén: Apologia de Socrates; Gorgias

20. Rousseau, Jean Jacques: El contrato social

21. Singer, Peter: Etica Prdctica

LN AWDNRE
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22.
23.
24,
25.

LOGICA

=

LN WN

Smith, Adam: La riqueza de las naciones

Stein, Edith: Sobre el problema de la empatia

Tomas de Aquino: Cuestiones sobre la felicidad y sobre ética de la Suma Teoldgica
Wollstonecraft, Mary: Vindicacidn de los derechos de la mujer

Comesafia, J.M.: Légica informal, falacias y argumentos filosoficos
Copi, |.: Légica simbdlica

Eemeren & Grootendorst: Argumentacion, comunicacion y falacias
Enderton, H.: Una introduccion matemdtica a la I6gica

Jeffrey, R.: Légica formal. Su alcance y sus limites.

Deafio, A.: Introduccidn a la I6gica formal

Perelman, CH. & Olbrechts-Tyteca, L. Tratado de la argumentacion. La:nueva retdrica.

Quine, W.O.: Los métodos de la I6gica
Strawson, P.: Introduccion a la teoria I6gica

. Toulmin, S.: Los usos de la argumentacion

. Tugendhat, E. & Wolf, U.: Propedéutica Légico-Semdntica

. Valdés Villanueva, L. M.: La busqueda del significado

. Vega Refién L. & Olmos Gdmez, P.: Compendiode I6gica, argumentacion y retorica

Plan Diferenciado Humanistico-Cientifieo

ASIGNATURA DE ESTETICA

=

O XNV A WN

Aristoteles: Poética.

Benjamin, Walter: La obra de.arte en la.época de su reproductibilidad técnica
Danto, Arthur: El final del arte

Dewey, John: El arte como experiencia

Dickie, George: El circulo del arte

Eco, Umberto: El problema estético de Tomds de Aquino

Freud, Sigmund: Psicoandlisis del arte

Gadamer, Hans Georg: La actualidad de lo bello

Giannini, Humberto: La reflexion cotidiana: hacia una arqueologia de la experiencia.

. Gombrich, E.H.: Arte e'ilusion

. Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Lecciones de estética
. Heidegger, Martin: E/ origen de la obra de arte

. Hume, David: El estdndar del gusto

. Kant, Immanuel: Critica del Juicio

. Lyotard, Jean Francois: Lecciones sobre la analitica de lo sublime
. Nietzsche, Friedrich: El nacimiento de la tragedia

. Olivares, Elena: Estética: la cuestion del arte

. Platén: Republica; Fedro

. Sontag, Susan: Estilos radicales

. Soublette, Gastdn: La poética del acontecer

. Tartakiewicz, Wladyslaw: Historia de la estética

. Tolstoi, Leon: Qué es el arte

. Zuleta, Estanislao: Arte y Filosofia
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ASIGNATURA DE FILOSOFIA POLITICA

=

Lo NOULAWN

Arendt, Hannah
Aristoteles
Beauvoir, Simone
Butler, Judith
Cicerén

Dussel, Enrique
Foucault, Michel
Gramsci, Antonio
Hayek, Friedrich

. Hegel, G. W. F.

. Hobbes, Thomas

. Kant, Immanuel

. Locke, John

. Maclintyre, Alasdair

. Maquiavelo, Nicolas

. Maridategui, José Carlos
. Marx, Karl

. Millas, Jorge

. Platén

. Rand, Ayn

. Rawls, John

. Rousseau, Jean Jacques
. Spinoza, Baruch

. Smith, Adam

. Tomas de Aquino

ASIGNATURA DE SEMINARIO DE FILOSOFIA
Filosofia Antigua

=

L 0 ot B W

Aristoteles

Cicerdn

Confucio

Epicuro

Filosofos estoicos griegos
Filésofos pre-socraticos
Lao Tse

Lucrecio

Marco Aurelio

. Platén

. Plotino

. Porfirio

. Séneca

. Sexto Empirico

. Upanishads de filésofos indios
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Filosofia Medieval

=

Abelardo
Agustin de Hipona
Al-Farabi
Anselmo de Canterbury
Averroes
Boecio
Buenaventura de Fidanza
Dante Alighieri
Duns Scoto

. Eckhart

. Guillermo de Ockham

. Hildegard von Bingen

. Maiménides

. Nicolas de Cusa

. Tomas de Aquino

LNk WN

T T S S
U bhWNRLO

Filosofia Moderna

=

Bello, Andrés
Descartes, René
Hegel, G.W.F
Hume, David
Hobbes, Thomas
Kant, Immanuel
Kierkegaard, Soren
Leibniz, Gottfried
Locke, John
. Maquiavelo, Nicolas
. Marx, Karl
. Mill, John Stuart
. Nietzsche, Friedrich
. Pascal; Blaise
. Rousseau, Jean Jacques
. Sor Juananés de la Cruz
.-Spinoza, Baruch
. Wollstonecraft, Mary

W Nk WN

e Y
o~NOYTUL D WNPEFEO

Filosofia Contempordnea

1. Anscombe, Elizabeth
Arendt, Hannah
Bergson, Henri
Beauvoir, Simone
Davidson, Donald
Derrida, Jacques
Dewey, John
Foucault, Michel

O N A WN
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
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Gadamer, Hans Georg
Giannini, Humberto
Habermas, Jirgen
Heidegger, Martin
Husserl, Edmund
Ortega y Gasset, José
Popper, Karl

Stein, Edith

Weil, Simone
Wittgenstein, Ludwig
Zizek, Slavoj

Zubiri, Xavier
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Lengua y Literatura

Anexo 1: Temas y propuesta de lecturas sugeridas por curso en 3°y 4°
Medio.

Los docentes pueden abordar las obras sugeridas en este apartado de acuerdo a las caracteristicas de
sus estudiantes. Ademas de estas lecturas, también se puede considerar las obras sugeridas en las
Bases Curriculares del ciclo anterior para el desarrollo de los Objetivos de Aprendizaje.

Las obras recomendadas se organizan en tres grupos tematicos para 3° medio y tres‘para 4° medio, y
fueron clasificadas segun cuatro criterios: 1. Obras relacionadas con la realidad local; 2. Obras de la
literatura chilena contemporanea (1970-2015); 3. Obras que amplian el conocimiento de la realidad
latinoamericana y de la literatura mundial; 4. Obras que respondan a los intereses de los estudiantes.
Igualmente, se resguarda la presencia equilibrada de autores y autoras, asi'como de los diferentes
géneros literarios.

3° Medio

Grupo 1. Desafios y oportunidades

Este grupo se centra en los efectos que provocan:los desafios y las oportunidades en la existencia de
los personajes o hablantes de las obras literarias. Se trata deinstancias que plantean el poder de
decisién del ser humano, su libertad y los limites queiles presentan sus diferentes realidades. Esto pone
a prueba al individuo y lo llama a la accién, lo que implica también la exploracién y el cuestionamiento
de si mismo y del mundo que lo rodea. Por lo-anterior; este grupo de lecturas busca profundizar en el
autoconocimiento, la reflexién y la‘mirada critica delos jévenes.

Este grupo presenta lecturas relacionadas con la aventura, que es uno de los temas preferidos por los
estudiantes de la Educacién' Media.
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Autor o autora Titulo
Amado, Jorge Gabriela, clavo y canela (novela)
Ampuero, Roberto ¢Quién mato a Cristian Kustermann? (novela)
Arlt, Roberto Los siete locos (novela)
Barros, Pia Ropa usada (microcuento)
Castellanos, Rosario Poesia no eres tu: obra poética, 1948-1971 (poesia)
Conrad, Joseph El corazon de las tinieblas (novela)
Cortazar, Julio Todos los fuegos el fuego (cuento)
Diaz Eterovic, Ramodn El ojo del alma (novela)
Diaz Varin, Stella Los dones previsibles (poesia)
Droguett, Carlos Eloy (novela)
Flores, Paulina Qué verglienza (cuento)
Gamboa, Alberto Un viaje por el infierno (narrativa testimonial)
Gomez Morel, Alfredo El rio (novela)
Homero La odisea (poesia épica)
Huxley, Aldous Un mundo feliz (novela)
Innocenti, Roberto La nifia de rojo (libro album)
Kerouac, Jack Los vagabundos del Dharma (novela)
Melville, Herman Bartleby, el escribano (cuento)
Padura, Leonardo Vientos de Cuaresma (novela)
Parra, Nicanor Poemas para combatir la calvicie (poesia)
Radrigan, Juan Hechos consumados (drama)
Rimsky, Cynthia Ramal (novela)
Skarmeta, Antonio El ciclista del San Cristébal (cuento)
Stoker, Bram Drdcula (novela)
Valdés, Hernan Tejas verdes: diario de un campo de concentracion en Chile
(narrativa testimonial)
Vargas Llosa, Mario La tia Julia y el escribidor (novela)
Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién 219

Abril de 2019



Grupo 2. Hechos y emociones

Este grupo tematico se organiza en torno a las relaciones que establece el ser humano consigo mismo,
con los otros y con su realidad, y las transformaciones que ello implica. Lo anterior cobra relevancia en
las obras testimoniales, como las cartas, los diarios, entre otras, pero también en novelas, cuentos y
poemas. La relacidn entre hechos y emociones muchas veces es fuente de dilemas, conflictos y
preocupaciones para los estudiantes; por ello, se espera que las obras seleccionadas les ayuden a
evaluar distintas dimensiones de la realidad y de si mismos desde una perspectiva emocional y critica.

Este grupo ofrece la oportunidad de incluir obras relacionadas con el amor, el misterio.y el suspenso,
algunos de los temas preferidos por los estudiantes de la Educacién Media.

Autor o autora Titulo
Austen, Jane Sensatez y sentimientos (novela)
Belli, Gioconda Fuego soy, apartado y espada puesta lejos (poesia)
Berenguer, Carmen Naciste pintada (poesia)
Bolafio, Roberto Llamadas telefénicas (cuento)
Carver, Raymond ¢De qué hablamos cuando hablamos de amor? (cuento)
Choderlos de Laclos, Pierre Las relaciones peligrosas (novela)
Denevi, Marco Rosaura a las diez (novela)
Depestre, René Hariana en todos mis suefios (novela)
Dickinson, Emily Poesias completas (poesia)
Galemiri, Benjamin El coordinador (drama)
Highsmith, Patricia Carol (novela)
Kincaid, Jamaica Autobiografia de mi madre (novela)
Lihn, Enrique La musiquilla de las pobres esferas (poesia)
Lihn, Enrique La pieza oscura (poesia)
Lispector, Clarice La hora de la estrella (novela)
Loynaz, Dulce Maria Jardin (novela)
Maturana, Andrea No decir (cuento)
Murakami, Haruki Tokio Blues (novela)
Neruda, Pablo Residencia en la Tierra (poesia)
Nettel, Guadalupe El cuerpo en que naci (novela)
Ocampo, Silvina La furia y otros cuentos (cuento)
Rubio, Rafael Mala siembra (poesia)
Sébato, Ernesto El tunel (novela)
Sanhueza, Leonardo La edad del perro (novela)
Varela, Blanca Valses y otras falsas confesiones (poesia)
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Vian, Boris La espuma de los dias (novela)
Villalobos, Daniel El Sur (relato autobiografico)
Zambra, Alejandro Formas de volver a casa (novela)

Zurita, Raul Canto a su amor desaparecido (poesia)

Grupo 3. Identidades y transformaciones

El tema de la identidad y sus constantes transformaciones forma parte de la vida cotidiana de los
jévenes. La identidad no es estable, por lo que descubrirla y construirla implica la autorreflexion, el
ensayo y la experiencia de diversas posibilidades que ofrece el entorno (natural, cultural, social,
histdrico, politico, etc.) y el mundo interior del individuo.

La identidad involucra tanto al individuo como a la colectividad, y, por lo tanto, no.solo a.un discurso
hegemodnico, sino también al de las minorias. La reflexion sobre este concepto desde diferentes
perspectivas planteadas por las obras permitird analizar criticamente .y comprender la diversidad
identitaria actual. Las lecturas buscan poner a prueba las diferentes maneras de concebir la identidad
como un proceso en constante transformacién.

Este grupo ofrece la oportunidad de incluir obras relacionadas con la ciencia ficcién, ucronia, utopia 'y
distopias, algunos de los temas preferidos por estudiantes.de la Educacion Media.

Autor o autora
Aira, César
Casanova, Cecilia

Cervantes, Miguel de

Chihuailaf, Elicura
Contardo, Oscar
Costamagna, Alejandra
De Rokha, Pablo

Diaz, Erwin

Donoso, José

Bryce Echenique, Alfredo
Eltit, Diamela

Favilli, Elena y Cavallo, Francesca
Ferré, Rosario

Garcia Lorca, Federico
Giardinelli, Mempo
Huenun, Jaime

Huidobro, Vicente

Titulo
Cémo me hice monja (novela)
Poesia reunida (poesia)

El ingenioso hidalgo don Quijote de La Mancha. Capitulos XXI,
XXII, XXIII (primera parte), XXV, XXVI (segunda parte) (novela)

Recado confidencial a los chilenos (ensayo)

Siutico (ensayo)

Habia una vez un pdjaro (novela)

Canto del macho anciano y otros poemas (poesia)
Poesia chilena de hoy: de Parra a nuestros dias (poesia)
El lugar sin limites (novela)

La vida exagerada de Martin Romafa (novela)

El cuarto mundo (novela)

Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes (cuento)
Papeles de Pandora (cuento)

Poeta en Nueva York (poesia)

Sefior con pollo en la puerta y otros cuentos (cuento)
Reducciones (poesia)

Altazor (poesia)
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Hustvedt, Siri

Kakfa, Franz

Lange, Francisca (comp.)
Lemebel, Pedro
Marin, German
Mistral, Gabriela
Mouat, Francisco
Moulian, Tomas
Neruda, Pablo
Pacheco, José Emilio
Paz, Octavio
Pizarnik, Alejandra
Radrigan, Juan
Rimbaud, Arthur
Salazar, Gabriel
Uhart, Hebe

Wolff, Egon

El mundo deslumbrante (novela)

La metamorfosis (novela)

Diecinueve (poetas chilenos de los noventa) (poesia)
De perlas y cicatrices (crénica)

El guarén: historia de un guardaespaldas (novela)
Lagar (poesia)

El empampado Riquelme (crénica)

El consumo me consume (ensayo)

Residencia en la Tierra (poesia)

Las batallas en el desierto (novela)

Los hijos de la chingada (ensayo)

Poesia completa (poesia)

Cuestion de ubicacion (drama)

Una temporada en el infierno - lluminaciones (poesia)
Ser nifio huacho en la historia de Chile (articulo)
Guiando la hiedra (cuento)

Los invasores (drama)
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4° Medio

Grupo 1. Decisiones, razones y pasiones

Las obras de este grupo plantean conflictos ante los cuales es necesario decidir y, con ello, hacer
confluir la capacidad analitica y la dimensidon subjetiva del individuo. Representan la relacién de este
con la alteridad, ya sea conocida o desconocida, ante la cual es necesario tomar una posicidon basada
en un juicio critico.

Elegir implica riesgo y libertad, y también asumir una actitud ética ante las propias decisiones. Asi, las
obras también se refieren a pasiones, razones y decisiones que tienen que ver con la colectividad o el
curso de la historia politica, social y cultural de los pueblos, lo cual invita a reflexionar acerca de cémo
la literatura representa diferentes contextos y sus posibilidades.

Este grupo ofrece la oportunidad de incluir obras relacionadas con el amor, el misterio y.el suspenso,
algunos de los temas preferidos por los estudiantes de |la Educacion Media.

Autor

Anguita, Eduardo

Titulo

La belleza de pensar (poesia)

Bolafio, Roberto

Putas asesinas (cuento)

Borges, Jorge Luis

El Aleph (cuento)

Carrére, Emmanuel

El adversario (novela)

Cocifia, Carlos

Plagio del afecto (poesia)

Del Rio, Ana Maria

Siete dias de la sefiora K. (novela)

Dorfman, Ariel

La muerte y la doncella (drama)

Dostoievsky, Fédor

Crimen y castigo (novela)

Fernandez, Nona

Fuenzalida (novela)

Flaubert, Gustave

Madame Bovary (novela)

Garro, Elena

Los recuerdos del porvenir (novela)

Glantz, Margo

El rastro (novela)

Hahn, Oscar

Mal de amor (poesia)

James, Henry

Otra vuelta de tuerca (novela)

Kertész, Imre

Kaddish para el hijo no nacido (novela)

Lira, Rodrigo

Proyecto de obras completas (poesia)

De Maupassant, Guy

El Horla (cuento)

Mundy, Hilda

Pirotecnia (poesia)

Peri Rossi, Cristina

Desastres intimos (cuento)

Puig, Manuel

Boquitas pintadas (novela)

Rey Rosa, Rodrigo

Ningun lugar sagrado (cuento)

Ribeyro, Julio Ramédn

La palabra del mudo (cuento)
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Saramago, José Cain / Ensayo sobre la ceguera (novela)

Shakespeare, William Hamlet (drama)

Vilarifio, Idea Poemas de amor (poesia)

Woolf, Virginia La sefiora Dalloway (novela)

Zweig, Stefan Veinticuatro horas en la vida de una mujer (novela)

Grupo 2. Individuos y estructuras

Este grupo de obras plantea la relacidn entre el individuo y las distintas estructuras.en las que se inserta.
Ante ellas, puede presentar diferentes reacciones (como la rebeldia o la desesperacién).o cambios
personales que surgen de la reflexidon o de la inquietud que los mecanismos de dichas estructuras le
generan y que pueden ser resueltos de distintas formas.

Este grupo ofrece la oportunidad de incluir obras relacionadas con utopias, ucronias y distopias,

algunos de los temas preferidos por los estudiantes de la Educacién Media.

Autor

Allende, Isabel

Titulo

De amor y de sombra (novela)

Barnes, Julian

Una historia del mundo en diez capitulos y medio (novela)

Barrales, Luis

Nifias arafia / Hans Pozo (drama)

Castellanos Moya, Horacio

El asco (novela)

Di Giorgio, Marosa

La flor de lis (poesia)

Diaz, Jorge

El cepillo de dientes (drama)

Edwards, Jorge

Persona non grata (novela)

Ferrada, Maria José

Nifos (poesia)

Fuguet, Alberto

Missing (una investigacion) (novela)

Garcia Marquez, Gabriel

Del amor y otros demonios (novela)

Girondo, Oliverio

Espantapdjaros (poesia)

Herbert, Frank

Duna (novela)

Hernandez, Elvira

La bandera de Chile (poesia)

Monge, Emiliano

Las tierras arrasadas (mapa de las lenguas) (novela)

Moreno, Alejandro

La amante fascista (drama)

Onetti, Juan Carlos

El astillero (novela)

Orwell, George

1984 (novela)

Parra, Nicanor

Artefactos (poesia)

Ramirez, Sergio

Flores oscuras (cuento)

Redolés, Mauricio

El estilo de mis matemadticas (poesia)
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Reyes, C. y Elgueta, R. Los afios de Allende (novela gréfica)

Silva Acevedo, Manuel Lobos y ovejas (poesia)

Vallejo, César Los heraldos negros (poesia)

Walsh, Rodolfo Operacion masacre (narrativa de no ficcion)
Williams, Tennessee Un tranvia llamado deseo (drama)
Yourcenar, Marguerite Fuegos (prosa poética)

Grupo 3. Desplazamientos y migraciones

Este grupo se organiza a partir de las causas y las consecuencias de los desplazamientos espaciales y,
con ello, abarca los temas de la identidad y la pertenencia. En esta relacién se ponen en juego la cultura,
las visiones de mundo, las diferentes lenguas, las costumbres, las religiones, los paisajes, etc.; en suma,
la relacion con la otredad.

Las obras permiten desarrollar una perspectiva civica y analizar asuntos politicos e histdricos relativos
a la migracién que han estado presentes en la historia del desarrollo de las naciones, como asimismo
desarrollar aceptacion de la diferencia y fomentar una actitud comprensiva hacia el otro.

Este grupo ofrece la oportunidad de incluir obras relacionadas con:la aventura, uno de los temas
preferidos por los estudiantes de la Educacién Media.

Autor o autora Titulo

Auster, Paul Leviatdn (novela)

Baudelaire, Charles Las flores del mal (poesia)

Bolafio, Roberto Los detectives salvajes (novela)

Camus, Albert El extranjero (novela)

Claudel, Phillippe La nieta del sefior Lihn (novela)

Diaz, Junot La maravillosa vida breve de Oscar Wao (novela)

Eltit, Diamela El padre mio (narrativa testimonial)

Geel, Maria Carolina Cdrcel de mujeres (novela)

Glantz, Margo Las genealogias (autobiografia)

Ilabaca, Paula La ciudad lucia (poesia)

Jeftanovic, Andrea Destinos errantes (crdnica)

Lihn, Enrique A partir de Manhattan (poesia)

Melville, Herman Benito Cereno (novela)

Millan, Gonzalo La ciudad (poesia)

Ortega, F. y Martinez, D. Mocha Dick (novela grafica)

Poniatowska, Elena Hasta no verte, Jesus mio (novela)

Rojas, Manuel Hijo de ladrén (novela)

Rulfo, Juan El llano en llamas (cuento) / Pedro Pdramo (novela)
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Sartre, Jean Paul
Sebald, W.G.
Soriano, Osvaldo
Harris, Tomas
Wiesner, David
Zuhiga, Diego

Zurita, Raul

A puerta cerrada (drama)

Los emigrados (novela)

Una sombra ya pronto serds (novela)
Cipango (poesia)

Flotante (libro album)

Camanchaca (novela)

Cantares: nuevas voces de la poesia chilena (poesia)
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Anexo 2: Ambitos de participacidn y ejemplos de géneros discursivos

A continuacién, se presenta ejemplos de géneros discursivos pertinentes para desarrollar la lectura
critica. Son géneros propios del ambito educativo, laboral y publico?, de manera que los estudiantes
tengan la oportunidad de analizar textos que presenten la complejidad adecuada para poder
desarrollar las habilidades descritas en estas Bases. No obstante, la incorporacién de esta tabla no
impide que los docentes seleccionen otros géneros que consideren pertinentes.

AMBITO EDUCATIVO
Clases?

Géneros de escribir para

aprender: mapa conceptual,

resumen, apuntes.

Géneros académicos: de las

ciencias (informe de
laboratorio, articulo de

divulgacion cientifica), de las
humanidades y de las artes

(ensayo, comentario de
texto, resefia, critica de
arte).

Géneros de aula: respuesta
de prueba, exposicion oral,

clase, diario mural, texto
escolar.

Liceo/Colegio

Manual de convivencia
escolar

Proyecto educativo
institucional

Discurso de autoridades

Himno escolar

Centro o Asamblea de
Estudiantes

Estatutos del Centro o
Asamblea de Estudiantes

Solicitud a autoridades

Proyectos

AMBITO LABORAL/PROFESIONAL

Sector de la educacidn y la cultura
(escuelas, universidades, centros
culturales, teatros).

Géneros informativos: reporte de
investigacion, articulo cientifico o

paper.

Géneros de opinion y critica: critica
cultural y de espectaculos, resefia.

Sectores de produccién (mineras,
vifias, fabricas).

Géneros informativos: reporte de
estudio de impacto ambiental,
informe de analisis institucional.

Géneros instruccionales: manual de
seguridad, reglamento interno, marco
de competencias.

Areas de servicio (centros de atencién
a usuarios o clientes)

Géneros informativos: infografias,
folletos, contratos.

Géneros instruccionales: manual de
uso de maquinas, protocolo de
procedimientos.

Sectores de desarrollo, innovacion, y
gestidn y comunicacién de
informacion.

Agencias de publicidad,
organizaciones no gubernamentales.

Géneros informativos: exposicion oral
de proyectos, resumen ejecutivo, acta

AMBITO PUBLICO

Audiencias y medios masivos de
comunicacion en distintos
soportes

Géneros de opinidn: columna de
opinidn, editorial, panel de
discusion.

Géneros de entretencion: series,

documentales.

Géneros informativos: noticia,
reportaje.

Géneros de organizaciones civiles
Manifiesto

Géneros de sitio web:
presentacion, objetivos, noticias,
historia.

Declaracion publica
Géneros de comunidades digitales

Comentario en foros de medios
periodisticos.

Tweet

Géneros de sitios web para
compartir videos (por ejemplo,
Youtube): tutorial, charlas, videos
“de autor” (o de “youtuber”),
comentarios de juegos, etc.

“Meme”

Géneros relacionados con partidos
politicos: programas, discursos,
fundamentos, comunicados de
prensa, declaracion publica, spots
de franja electoral, etc.

1 Esta clasificacion no considera el ambito personal, cuyos géneros son: solicitudes de permiso, discursos en celebraciones
familiares, textos escritos en chats familiares, perfiles en redes sociales, etc. Si bien es preferible optar por los otros dmbitos
para el analisis critico, este se puede incorporar segun el criterio del docente.

2En el caso de los géneros mds propiamente académicos, estos presentan variaciones segun la disciplina.
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Géneros de planificacion: proyecto,
carta Gantt, storyboard.
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