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INFORME

RENDIDO SOBRE ESTA OBRA POR DON DIEGO BARROS ARANA I DON
JOSE ROEHNER I APROBADO POR LA FACULTAD DE HUMANIDADES
I POR EL CONSEJO DE INSTRUCCION PUBLICA,

——pfi—

Con verdadera satisfaccion hemos examinado el libro
que, con el titulo de FILOSOFIA DE LA EDUCACION, ha
presentado a la Universidad el seffor don Valentin Lete-
lier. Es una obra notable bajo todos conceptos, concebida
con pensamiento propio i con espiritu recto, preparada con
un vasto i sélido estudio de la cuestion, i escrita con ver-
dadero arte literario,

Nos llevaria demasiado 1éjos el hacer un andlisis dete-
nido del libro que hemos examinado. El autor trata todas
las cuestiones que se relacionan directa o indirectamente
con la educacion, las espone con la mas perfecta claridad,
i las discute con mucha sagacidad i con vigorosa fuerza
de léjica a la luz de la razon, de la ciencia i de la histo-
ria, Sea que quiera apoyar su propia-doctrina, sea que
quiera combatir opiniones contrarias que han podido con-
tar con autorizados sostenedores, el sefior Letelier se hace
cargo de todas las fases del asunto hasta dejarlo perfec-



Vi INFORME

tamente espuesto, i hasta buscar i hallar la solucion que
le parece mas aceptable i que defiende con convencimicn-
to franco i sereno, i con criterio firme i seguro.

En csta discusion de principios i de teorfas, hai dos
cosas que han llamado nuestra atencion, 1que segura-
mente llamardn la de todos los que lean este libro. Es la
primera, ¢l acopio de conocimientos que ha recojido el
autor, estudiando con una gran prolijidad las opiniones
mas autorizadas sobre cada punto que trata. La segun-
da, cs la lealtad, rara en los libros de discusion, con que
cita i analiza las opiniones adversas, sin intentar exaje-
rarlas ni darles mas que su verdadero alcance. Nos hace-
mos un deber en seflalar particularmente estas dos con-
diciones del libro en cuestion.

Despues de haber espuesto con estudio detenido los
sistemas fundamentales de ensefianza, llega a clasificarlos
en tres, esplicando su 6rden de nacimiento i de marcha,
i las condiciones sociales que los han producido, i que les
han asegurado su preponderancia en épocas determina-
das, segun las tendencias filoséficas i sociales de cada una
de ellas. wInspirados por estas tres filosofias antagdnicas,
dice el autor, se disputan al presente el privilejio de la
ensefianza tres sistemas radicalmente incompatibles, que
han aparecido espontdnea i sucesivamente a medida que
las sociedades han llegado a un grado mas i mas alto de
su desenvolvimiento: el sistema teoldjico, el sistema cla-
sico i el sistema cientifico.n

En esta discusion, sostenida dentro de ]os limites de
la razon i de la léjica, de un convencimiento leal i since-
ro, el autor se muestra particularmente scvero contra el
sistema clasico, imperante sobre todo desde la época del
renacimiento.

uSe arguye, dice, que el sistema cldsico, con todos los
defectos que lo imperfeccionan i con todos los que injus-
tamente se le suponen, esta adornado de una cualidad
que no adorna a ningun otro sistema de ensefianza: él
constituye, a juicio de los tradicionalistas, una disciplina
mental 1rreemp]a7able una fuente inexhaustible de pu-
ros goces morales, i en fin, la educacion liberal por exce-
lencia.

uPero a todas luces el espiritu humano se ha desarro-
llado tanto en los cuatro dltimos siglos, que para educar-
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se podria prescindir en absoluto de los autores antiguos
sin que la solidez i ¢l brillo de la educacion sc resinticran
en lo menor.

nSi en un cataclismo jeneral perecieran todas las obras
escritas en gricgo 1 en latin, las lenguas romances ofrece-
rian filosofias mas solidas que la de Aristételes para for-
mar el espiritu, ciencias mas positivas que la de Séneca
para formar el criterio, retdricas i poéticas que, con ser
compuestas por cualquier oscuro profesor de provincia,
educan mejor el gusto contempordneo que las de Horacio
i Quintiliano. :

wPor grandes que fueran los beneficios que el estudio
de la antigiiedad cldsica presté a la cultura europea cn
el siglo XVI (i yo no los niego, ni los desconozco, ni los
aminoro), ello es que a la sazon, despues de formadas las
esplendentes literaturas romances, la cultura del espiritu
no necesita para nada del estudio del latin i del griego.
Nuestra moral no es su moral, nuestra filosofia no es su
filosofia, nuestra literatura no es su literatura, nuestras
artes no son sus artes, nuestro espiritu no es su espfritu.
Por consiguiente, nuestra cducacion debe ser educacion
moderna, né educacion antigua.n '

Hemos preferido copiar textualmente las palabras del
autor para no aminorar el vigor de su pensamiento y de
sus conclusiones.

El sefior Letelicr, casi es innecesario decirlo, despues
de haber indicado el cardcter de su libro, se pronuncia
franca i resueltamente por el sistema cientifico sobre los
otros sistemas de ensefianza. Lo examina luminosamen-.
te, con cabal conocimiento de causa, con gran penctra-
cion i unidad de raciocinio, i con una clara esposicion, i
proclama su excelencia demostrando la benéfica inter-
vencion de la ciencia i del método cientifico en todas las
manifestaciones de la actividad humana. nl.a ciencia, di-
ce el autor, se puede adoptar como savia esclusiva para
alimentar todas las ramas de la ensefianza nacional, en
la certidumbre de que por sf sola basta juntamente a for-
mar el intelecto, mediante la instruccion jeneral, i a des-
arrollar tales o cuales facultades activas mediante la ins-
truccion especial, La antinomia de ambas enscfianzas (la
jeneral i la especial) cesa enténces como por encanto.
I.a ciencia instruye, la ciencia amacstra, i la ciencia edu-
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ca.... Ambas cnsefianzas se relacionan i se complemen-
tan; la una sirve de base a la otra, i el cducando pasa de
la jeneral a la especial simplemente como quien pasa de
lo abstracto a lo concreto, sin romper la continuidad de
sus estudios ni alterar la naturaleza de sus conocimien-
tos.n

Si la ensefianza especial puede subdividirse segun la
ramificacion de las profesiones o usos que haya de ha-
cerse de los conocimientos adquiridos, la ensefianza je-
neral de cardcter cientifico debe ser uniforme. "Dado,
dice el autor en otra parte, el fin de la ensefianza, cual es
el de formar un vinculo de union entre todos los enten-
dimientos, es evidente que clla no solo debe ser homo-
jénea en todos los grados, sino que ademas debe ser una
para todas las clases sociales, para todos los individuos i
para 4mbos sexos.n ;

Esta aspiracion espresada con tanto convencimiento, i
sostenida con una ldjica rigurosa, no ha sido aun satis-
factoriamente realizada en pais alguno; pero el autor,
funddndose cn sus estudios i en su conocimiento perso-
nal de los grandes centros cient{ficos de los paises mas
adelantados, crce fundadamente que esa gran reforma de-
la enseflanza sc abre camino i sera un hecho en un por-
venir no lejano.

Sentimos que los estrcchos limites de este .informe no
nos permitan detenernos ‘en hacer una esposicion mas
detallada de los principios asentados por el autor, ni de
su manera clara i razonada de sostencrlos i desarro-
Harlos.

No nos es posible tampoco enumerar siquiera un gran
numecro de cucstiones de palpitante interés que cl autor
toca i desarrolla con verdadera macstria; pero no podemos
dejar de recomendar tres de sus capitulos que nos han
parecido particularmente notables. Son éstos el VI, que
trata de la Eusesianza clisica de la historia i de la 1:0-
ral,; el VIII, titulado Clasificacion de los conocimientos,
i el XIII, consagrado ala Metodolojia i que nos parece el
mejor de esta importante obra. Es éste tambien, in-
cuestionablemente, el mas util i prdctico para el profesor
de cualquiera rango que sea.

Indudablemente una obra de discusion de principios
fundamentales en una materia de tanta trascendencia, i
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que va en muchas de sus pdjinas contra ideas tradicional-
mente aceptadas, i defendidas en ocasiones con talento,
no puede dejar de contener opiniones i doctrinas que en-
cuentren resistencia en algunos espfritus. Nosotros no
queremos discutirlas ni siquiera scfialarlas en este infor-
me, sino solo dar una idea jeneral del libro que hemos
examinado. Pero cualesquiera que sean las diverjencias
de opiniones, no se podrd desconocer la competencia i
preparacion que ha manifestado su autor, ni la rectitud i
sinceridad con que espone i defiende sus principios. El
libro sobre el cual tenemos el honor de informar, es el
fruto de un largo estudio i de una meditacion sostenida,
ha sido concebido i escrito con completa buena fe i me-
rece bajo todos respectos el titulo de FILOSOFIA DE LA
EDUCACION que le ha dado su autor. Por los méritos que
hemos indicado, sumariamente, este libro hace un alto
honor al sefior don Valentin Letelier, i a la Universidad -
de Chile que lo cuenta en el nimero de sus mas distingui-
dos profesores.

En vista de estos antecedentes, nosotros creemos que
la Facultad de Filosofia i Humanidades puede proponer
al Consejo de Instruccion Publica que, en cumplimiento
del art. 45 de la lei de 9 de enero de 1879, se conceda al
autor de la F1LOSOF{A DE LA EDUCACION una gratifica-
cion de cuatrocientos pesos anuales sobre el sueldo que
goza como profesor de Derecho Administrativo (a).

(a) El articulo de la lei citado pot los autores del informe
dice textualmente: nArt. 45. Los profesores de los establecimien-
tos ptiblicos de instruccion secundaria o superior que redactaren
o tradujeren alguna obra de importancia, tendran derecho a una
gratificacion anual.

nEl Consejo de Instruccion Piiblica, de acuerdo con la Facul-
tad respectiva, calificard la importancia de la obra i fijard la
gratificacion,

nPor causa de estas gratificaciones los profesores no podrin
recibir una suma mayor que el sueldo de que disfrutan como
tales profesores.u

La Facultad de Humanidades i el Consejo de Instruccion
Publica, en las sesiones que celebraron respectivamente el 19 i
el 27 de junio, aprobaron por unanimidad el informe precedente.

~ Me es grato dejar constancia escrila i piiblica de mi gratitud
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Tenemos el honor de suscribirnos con toda conside-
racion.

(Firmado)—DIEGO BARROS ARANA.

(Firmado)-—]JOSE ROEHNER |

Santiago, junio 17 de 1892.

a los sefiores Barros Arana i Roehner por la imparcialidad, ele-
vacion de miras i benevolencia con que han juzgado mi obra;
con tanta mas razon cuanto que el libro contiene doctrinas que
en parte no acepta uno u otro de ambos informantes. '

A mi antiguo amigo don Alejandro Aguinet debo tambien
mis agradecimientos por la dedicacion e intelijencia con que ha
atendido la correccion de pruebas. A la escrupulosidad con que
las ha revisado, i a sus oportunas i mui acertadas advertencias
se debe en no minima parte que la obra contenga ménos erro-
res que Jos que el publico notard sin duda en ella. —NoTa DEL
AUTOR,

—ofle—"



CAPITULO PREMERO

De la educacion

Sumario.—§ 1. De la educacion refleja,—§ 2. Su importancia
capital en las sociedades atrasadas,—§ 3. Su mision conserva-
dora.—§ 4. Su indole eminentemente social.—§ 5. La educa-
cion sistemadtica o instruccion.—§ 6. La educacion natural.—
§ 7. Concepto jeneral de la educacion.—§ 8. Eficacia moral
de la educacion.—§ 9. [La educacion evanjélica de los prime-
ros siglos.

§ 1. En todas las sociedades cultas existe mas o
ménos difundida la creencia de que la educacion
escolar acaba con las preocupaciones; i acaso pare-
cerd paradojal el decir que con mui buenas razones

-

se podria sostener una tésis diferente.
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Sin embargo, seria mui fécil demostrar que la
ensefianza no rinde tales frutos sino cuando ex-
profeso se la dirije a ese fin dandosele tendencia
cientifica, i que aun en este caso si consigue  disi-
par las preocupaciones dela ignorancia, no siempre
impide que nazcan en su lugar otras que se podrian
decir hijas de la cultura.

Hija de la cultura es a todas luces, por ¢jemplo,
una preocupacion que supone que casi todo lo que
sabemos lo hemos aprendido en la vida escolar.

Solo de los sabios que viven absolutamente con-
sagrados al estudio, se tiene la idea de que lo que
aprenden por obra propia es mucho mas que lo
que han aprendido por obra del maestro.

Vulgarmente aun no se da el nombre de educa-
czon sino a esa que se adquiere en el curso de la
vida escolar i que se podria llamar siséemdlica.

El hecho de que para calificar a una persona de
absolutamente ignorante se diga de ella que no
sabe leer ni escribir, es indicio manifiesto de que no
se comprende cémo sin los principios de la ense-
flanza sistemadtica se puede adquirir una instruccion
siquiera sea rudimentaria,

Mas, por poca atencion que se preste, es facil
notar que en la suma total de nuestros conocimien-
tos es mucho mayor Ja parte adquirida fuera de la
escuela que la adquirida dentro de ella.

A la vida escolar se deben propiamente los co-
nocimientos de la lectura, de la escritura, del dibu-
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jo 1 de las ciencias; pero ellos no forman mas que
una suma realmente diminuta comparada con la
suma total de los que lleva en si el espiritu de
cualquier hombre.

La denominacion de casi todas las cosas de uso
comun, la distincion de las sustancias nocivas i de
las alimenticias, el uso de los utensilios domésticos,
la estimacion de las mercancifas i de las monedas,
la ubicacion del domicilio, la topografia de la ciu-
dad i la direccion de los vientos, la division del
tiempo en siglos, afios, meses, dias, etc., los pre-
~ceptos iadajios con que el empirismo dirije la con-
ducta moral; en una palabra, casi todas las nociones
que se han menester para vivir en sociedad se ad-
quieren espontdneamente a virtud del simple comer-
cio de los hombres con sus semejantes.

De Ja misma manera se adquieren aun ciertas
nociones que, por corresponder a ciencias determi-
nadas, parece a primera vista que solo pueden lle-
gar al entendimiento mediante la accion de la en-
sefianza sistematica.

Asi, por ejemplo, los conocimientos jenerales del
derecho que todo hombre ostenta en los Estados
organizados, se adquieren ordinariamente fuera de
las aulas, a medida que se observa la aplicacion de
Jas leyes i el funcionamiento de la administracion
publica.

Sin haber hecho estudios sistemdticos, cada cual
sabe cémo debe contraer matrimonio, dénde debe
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inhumar los restos de sus deudos, cudndo debe pa-
gar las contribuciones, en qué condiciones debe
ejercer su profesion, arte u oficio, a cudl funciona-
rio debe ocurrir para testar, cémo debe ejercer sus
derechos politicos, etc.

Sumner Maine hace notar que entre los ingle-
ses la observancia de la let es un hdbito que se si-
gue irreflexivamente, i que las prescripciones del
derecho se han encarnado de tal manera en las
costumbres, que los tribunales apenas de vez en
cuando recurren al empleo de medidas coerciti-
vas (@). En mayor o menor escala lo mismo ocurre
en todos aquellos pueblos cuya lejislacion cuenta
algunos siglos de vijencia.

Una educacion puramente espontdnea, adquirida
insensiblemente en el curso accidentado de la vida,
va enriqueciendo nuestro espiritu con una suma in-
conmensurable de conocimientos précticos. Su la-
bor puede hacerse a escondidas, pero sus resultados
ao dejan tarde o temprano de manifestarse.

Eslo que hace, por ejemplo, la prensa, cuya efi-
cacia docente no se aprecia de ordinario sino por
sus frutos.

No hai doctrina, por abstrusa que sea, que no
logren los diarios vulgarizar cuando toman a pecho
defenderla i predicarla. Aun alli donde la lectura de

(a) SUMNER MAINE. L' Ancien Droit et la Coutume Primi-
five, cap. X1, paj. 251.
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los diarios es tarea o entretenimiento de mui po-
<os, la prensa difunde sus doctrinas en’breve tiem-
po hasta los dltimos confines, porque se vale de los
que la leen para trasmitirlas a los que no la leen.
Cuando los tiranos se encarnizan en su persecu-
cion, no hacen mas que reconocerla como medio
incontrastable de ensenanza; i si los republicos la
juzgan baluarte de las libertades, es por la incom-
parable aptitud de que estda dotada para difundir
i hacer amar la verdad, la justicia i el derecho.
Para comprender toda la trascendencia de la en-
seilanza refleja, basta escudrifiar la jeneracion de
esas escuelas socialistas que en los dltimos cincuen-
ta afios se han formado en el seno de las clases
obreras de los pueblos cultos. Las doctrinas que
informan esas sectas no han sido ensefiadas en nin-
gun instituto docente. Los libros de Saint-Simon,
de Owen, de Fourier, de Marx, etc., que las han
dado a luz, no han sido adoptados como textos en
ningun colejio, en ninguna universidad. Pero los
oradores en los meetings, los propagandistas en el
hogar, en el club i en el taller, i los diaristas en la
prensa, han venido adoctrinando el espiritu de los
obreros en términos que si la ensefianza sistemati-
ca Jo habria podido hacer mas rdpidamente, por
cierto no lo habria podido hacer con mayor eficacia.
La sorpresa que el estallido de algunos aconteci-
mientos suele ocasionar, proviene en parte de que,
no indagdndose su filiacion orijinaria, no se aprecia
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ni conoce la influencia de una ensefianza refleja que
empezd afios dntes insensiblemente, sin trastornos
1 sin llamar la atencion. Pero hai hechos que reve-
lan la obra de esta enseflanza. Se sabe, por ejemplo,
que todos estos partidos emplean una terminolojia
técnica tomada de los autores socialistas; i este solo
hecho prueba que el estallido de tal o cual suceso
no es obra de tales o cuales revoltosos, sino que es
un efecto preparado de antemano por la larga labor
que la ensefianza refleja tiene que hacer para llegar
en forma de quinta esencia, desde las obras desti-
nadas a los grandes pensadores hasta el basto espi-
ritu de los obreros (4). ‘

Pero la mas valiosa adquisicion que nuestro en-
tendimiento hace en una forma jrreflexiva es la ad-
quisicion del lenguaje.

Se sabe que entre todos los estudios que se pue-
den acometer, el de las lenguas es uno de los mas
complejos. Largos afios de ensefianza escolar ame-
nudo no bastan a nuestro espiritu para dominar un
idioma estranjero. Entre tanto, la educacion espon-
tdnea tiene la virtud de ensefiarnos la lengua de
nuestros padres con unos procedimientos que ha-
cen absolutamente insensible el aprendizaje.

(6) BREAL. L'Instruction Publigue en France, paj. 3906.—Toc-
QUEVILLE. L'Ancien Régime et la Révolution, cap. 111, pdj. 246
t 247.—TAINE. L' dncienr Régime, lib. IV, cap. L
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Ningun hombre, observa Preyer, recuerda la
manera como se las compuso para aprender la len-
gua materna en los primeros afios de su infancia; i
la humanidad misma ha olvidado los orfjenes del
lenguaje articulado. Sin embargo, es evidente que
cada uno pasa por un periodo semejante en el curso
de su educacion (¢).

Pero hai mas, i es que la ensefianza sistemadtica
no tiene alguna eficacia en el estudio de las len-
guas, sino cuando imita los procedimientos de la
cducacion espontdnea; i con todo eso, sus resulta-
dos son tan inferiores que un adulto estranjero no
aprende jamds una lengua estudidndola sistemdti-
camente en un colejio, como un nifio nacional la
aprende estudidndola irreflexivamente en el seno.
de su familia.

La parte, pues, que a la escuela toca en la for-
macion del espiritu, es nimia comparada con la que
corresponde al medio ambiente en que el individuo
se desarrolla.

Lo mismo digo por lo que toca a la formacion
del cardcter i del corazon,

Todos esos habitos que forman el cardcter de
cada cual, hdbitos que son como un distintivo mo-
ral de familia i que nadie consigue jamads estirpar
por completo, constituyen una verdadera educacion

(¢) PrEYER. L'Ame de I' Enfant, cap. XVII, pdj. 315.
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i se adquieren a influjo de la accion doméstica, no
a influjo de la accion escolar (Z).

Los antiguos alcanzaron a notar esta influencia
decisiva que las primeras impresiones ejercen en la
formacion del caracter, i algunos filésofos llamaron
la atencion de los gobernantes a la conveniencia
de arreglar las cosas de manera que la infancia no
recibiera de ellas mas que inspiraciones sanas i
honestas.

En el sentir de Platon, los funcionarios munici-
pales deben cuidar que en las ciudades no se osten-
ten esculturas, pinturas oletreros deshonestos, por-
que su vista enciende la concupiscencia en el cora-
zon de la infancia, i como si espidieran un aire
pestilencial, infectan a la larga, insensiblemente, a
la poblacion entera.

El empefio mas constante de los majistrados debe
dirijirse a conseguir que todo en la ciudad inspire
virtud; que de las inscripciones, de los cuadros, de
las estatuas, de los discursos, que de cuanto se

(d) BacoN. Lssais de Morale et de Politique, cap. XXXVIII,
pdj. 514.—u¢Habra jente tan inculta o tan rdstica i bdrbara,
pregunta el padre Mariana, que no entienda i confiese que de
los primeros ahos pende el resto de la vida, que con los prime-
ros rudimentos estdn ligados los siguientes, con éstos los pos-
treros, i que a los comienzos responden siempre los medios i los
fines? Tal como en la semilla estd puesta la esperanza de la co-
secha, asf en la educacion de la nifez estd la expectacion de
todo el resto de la vida.n—MARIANA. De/ Rey y de la Institucion
Leal, 1ib. I1,.cap. I, pdj. 218,
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ofrezca a la vista o hiera el oido, emane como un
soplo saludable que se insinde insensiblemente en
el alma de los nifios iles inspire el amor a lo bueno
i a lo honesto (¢).

Si los grandes educacionistas de todos los tiem-
pos, si los padres que atienden a la educacion de
sus hijos se ocuparon siempre con tan solicito em-
peiio en purificar las influencias esternas, es porque
ellas forman el corazon de la infancia de una ma-
nera que la accion sistemadtica no puede mas tarde
rehacer. Por su propia naturaleza, segun se verd,
la educacion escolar esta limitada a perfeccionar lo
que la educacion refleja hace espontdneamente.

Pero, fuera de la escuela, lo que uno ve, lo que
uno oye, lo que percibe en cualquiera forma, es a
la vez una ensefianza i un aprendizaje que insen-
siblemente van haciendo la educacion del espiritu.
Es ésta una lei universal, permanente e ineludible:

(e) PraTtoN. Za Republigue, lib. I1I, pdj. 111. —ROLLIN.
Traité des Fiudes, tit. 11, lib, VIII, art. 1, pdj. 213.—1Nos jar-
dins, dice Rousseau, sont ornés de statues et nos galeries de
tableaux. Que penseriez-vous que répresentent ces chefs-d’ceu-
vre de l'art exposés 4 Padmiration publique? Les défenseurs de
la patrie? ou ces hommes plus grands encore qui Uont enrichie
par leurs vertus? Non. Ce sont les images de tous les égarements
du cceur et de la raison, tirées soigneusement de I'ancienne mi-
thologie et présentées de bonne heure a la curiosité de nos en-
fants, sans doute afin qu'ils aient sous leurs yeux des modtles
de mauvaises actions, avant méme que de savoir lire.w Discours
sur les Sciences et les Arts, pdj. 19.—MARIANA. Del Rey y de la
Lustitucion Real, lib, 11, cap. L.
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en todas circunstancias, en todos los estados i con-
diciones, bajo cualquier réjimen, la sociedad vive
ensefiando i el hombre vive aprendiendo.

§ 2. No obstante la evidencia incontrovertible
de estas observaciones, en los Estados cultos no es
facil apreciar a primera vista toda la eficacia de la
-ensefianza refleja, porque empefiada en la misma
tarea de adelantar la cultura humana, funciona en
cllos concurrentemente la ensefianza sistematica.

No sucedia lo mismo en los pueblos antiguos.
Ellos no conocieron la educacion sistemadtica en el
sentido moderno de la palabra; la educacion refleja
fué la dnica que recibieron los griegos i los roma-
nos de los primeros siglos; aun en los tiempos his-
téricos de mayor esplendor, el conocimiento de la
lectura i de ]Ja escritura era en Grecia i en Roma
adorno de pocos, né necesidad de todos; i los mas
de los hombres adquirian fuera de la escuela la
totalidad de las nociones morales, politicas i juri-
dicas que les servian de luz en la conducta de la
vida. ‘

Esta difusion espontanea del saber era particu-
larmente favorecida por la indole democrdtica de
las instituciones, porque la educacion refleja rinde
mucho mas abundantes frutos en los Estados libres
que en los Estados esclavizados. '

Los hombres esclavizados no pueden tratar el
tema fecundo de la mejor forma de gobierno, ni
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tienen ocasiones para discutir de politica ni liber-
tad para reclamar derechos. Su vida se encierra en
un circulo estrecho; sus horizontes se limitan de
dia en dia; i abatiéndolos mas i mas, el despotismo
los hace mas i mas dignos de la servidumbre.

Por el contrario, los hombres libres son de con-
tinuo llamados a dar opinion i fallo sobre la politica;
i para hacerlo con algun conocimiento de causa,
asisten a las asambleas, frecuentan los clubs, oyen
a los oradores, leen los diarios i, por todos estos
medios, adquieren una educacion mas o ménos rica
en conocimientos prdcticos. En una palabra, el hom-
bre aprende como ciudadano muchas cosas en que
ni aun se le ocurre pensar como siervo (f).

Esto era lo que ocurria en la antigiiedad.

La indole democritica de las instituciones greco-
romanas imponia la vida comun a sabios e ignoran-
tes, por manera que, sin haber escuelas populares
de ensefianza, el saber se difundia i vulgarizaba en
los comicios, en los teatros, en los circos, en el foro,
en las fiestas anfictiénicas, en los peristilos de los
templos i de los tribunales, porque en todas partes
andaban todos entremezclados i confundidos (¢ ).

Estaba entonces reducido cada Estado a una sola
ciudad, i dentro de ella el pueblo vivia en contacto

(/) Si1sSMONDI. Lstudios sobre las Constituciones de los puebos
libres, Introd, pdjs. 25 i 32.
(¢) ForNELLL. L'Znsegnamento pubblico, cap. 1, péj. 6.
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permanente con los fildsofos, con los moralistas,
con los lejisladores, 1 de boca de ellos recibia
a toda hora i en todas partes la comunion de la ver-
dad. Los tipos de Sécrates i Jesuds, cuya vida en-
tera fué una no interrumpida ensefianza, son pecus-
liares de aquellss sociedades.

Macaulay refiere que cierto historiador inglés
que no conocia del mundo mas que Léndres, tenia
de los antiguos la idea mas triste que cabe. Viendo
que la ignorancia del inglés que no sabe leer exce-
de a toda ponderacioh, concluia que los griegos,
cuyo caudal bibliogréfico era casi nulo, debian ser
forzosamente tan barbaros como los carreteros de
su tiempo. Pero, en realidad, el pueblo de Grecia i
de Roma era relativamente mucho mas culto que
el de los Estados americanos, por ejemplo; esto es,
mediaba enténces en materia de cultura mucho
ménos distancia que ahora entre las altas i las ba-
jas clases, porque si habia pocos que supiesen leer
i escribir, la educacion refleja igualaba constante-
mente los conocimientos de todos. Para compren-
der esto mejor, observa Macaulay, basta tener pre-
sente que todos los ciudadanos eran a la vez lejis-
ladores, soldados i jueces, ique la suerte del Estado
tributario mas opulento o del hombre piblico mas
esclarecido dependia de su voto (/).

(%) nlLos libros, continda el mismo historiador, no represen-
taban el principal papel en la educacion de los ciudadanos ate-
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§ 3. Comprendida asi la educacion refleja, cla-
ramente se infiere que es a ella a quien correspon-
de en los grados inferiores del desarrollo social,
conservar i trasmitir de jeneracion en jeneracion
ese tesoro inapreciable de conocimientos que for-
man el saber 1 la espériencia de los pueblos.

nicnses, como podemos ver si nos trasladamos con el pensa-
miento a su admirable ciudad. Imajinemos que nos hallamos en
ella en los tiempos de su mayor grandeza i poderfo: la multitud
se ago'pa junto a un pértico i contempla con admiracion su cor-
nisa: Fidias estd en lo alto colocando un friso cincelado por él.
Euntramos por una calle: un rapsoda recita; hombres, mujeres &
ninovs lo rodean curiosos 1 anhelantes, i estrechan cada vez mas
el circulo en que se mueve; la emocion del auditorio es grande;
las miradas no pierden un solo movimiento del actor; las respi-
raciones se contienen para escuchar; las mujeres se aflijen i llo-
ran; el rostro de los hombres se contrae: es que relata la escena
tan terrible en que Prfamo cayd de rodillas a los piés de Aqui-
les i le besd las manos, manchadas todavia de la sangre de sus
hijos. Llegamos a la plaza publica: S6crates, rodeado de gran ni-
mero de jévenes que le escuchan, disputa con el famoso ateo de
Jonia, i en corto espacio lo hace contradecirse en los términos
mismos de su razonamiento. Pero hé ahi que una voz nos in-
terrumpe: es el heraldo que grita: njPaso a los Pritdneos!n l.a
asamblea se reune. I.lega el pueblo de todos los estremos de la.
ciudad. Se oye la pregunta de jguién quiere hablar? Aplausos
undnimes i atronadores resuenan ensordeciendo el aire; luego
se hace un silencio sepulcral en todo el recinto: Pericles sube a
la tribuna. De alli va el pueblo a asistir a una trajedia de Séfo-
cles; mas tarde los escojidos se dirijen a casa de Aspasia. No
sabemos que exista en los tiempos modernos universidad nin-
guna que posea tan brillante programa de ensefianza.n—Ma—
CAULAY. Lstudios Lilerarios: los Oradores Alenienses, pajinas

319a 321.
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Si los hombres de hoi pueden utilizar las senten-
cias, los adajios 1 los proverbios que sus mas leja-
nos antepasados formularon para conducirse en la
vida, no lo deben a la educacion sistemdtica, que
hasta ahora mismo no los ha incorporado en el ci-
clo docente. Lo deben a la educacion refleja, la
cual espontdneamente va constituyendo a cada hijo
en heredero de la esperiencia de sus padres, ia
cada hombre en depositario del saber de la socie-
dad entera.

Esta funcion realmente social que corresponde a
la educacion refleja, es mas importante e indispen-
sable en las sociedades atrasadas que en las civiliza-
das, porque en las primeras no existe ese medio sis-
temdtico que se usa en las otras para difundir, tras-
mitir i perpetuar los conocimientos, cual es el libro.

Se ha observado que en el arte de la composi-
cion literaria, precede la poesia a la prosa;ilarazon
es que en las sociedades mas atrasadas, donde no
se conoce la lectura ni la escritura, se recurre al
artificio métrico como a un medio de retentiva para
facilitar la trasmision del saber i de las tradiciones.
Es lo que se ha notado en la civilizacion primitiva
de China, de India, de Ejipto, de Israel, de Grecia,
de Roma i de las grandes sociedades indijenas de
Norte i Sud-América (z). La educacion refleja sc

() TORQUEMADA. Monarquta Indiana, t. 1,1ib. I11, cap. IIL.
—VALLET DE VIRIVILLE. "Histoire de ['Tustruction Fubliguce,
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encargé alli por si sola, en los primeros tiempos, de
trasmitir de jeneracion en jeneracion, junto con las
tradiciones nacionales, el saber, la poesia i la espe-
riencia de los siglos.

Condorcet quiso establecer un sistema de ense-
fianza que abrazara la vida entera del hombre, 1
propuso que una serie interminable de conferen-
cias prosiguiera la obra de educacion principiada
por la escuela. Su propdsito era impedir que se
echaran al olvido las doctrinas una vez aprendidas
de boca de los maestros (7).

Pero quien conoce la mision de la educacion re-
fieja sabe que en parte corresponde a ella el con-
servar ese deposito de las verdades adquiridas, 1
que, mediante ella, no se necesita eternizar la vida
escolar para mantener vivo el recuerdo de las en-
sefianzas mas impor.talltes.'

Se puede observar, en efecto, que aun cuando
el caudal de la educacion refleja no se compone
sino de aquellas nociones que son mas esenciales
para vivir en sociedad, ¢l se acrecienta dia a dia
con las verdades que los progresos de la ciencia i
de la industria nos enseflan a utilizar en el comer-
cio con nuestros semejantes.

Paj. 59.—~BUCKLE. Histoire de la Cirvilisation en Angleterre, t. 1,
cap. VI, pdj. 332.—SUMNER MAINE, Zfudes sur I')istoire du
Drotl, pdj. 675.

(7) CONDORCET. Rapport sur l’organisalion de I'Insiruction
Publigue, paj. 12.
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Porque ahora hai telégrafos, ferrocarriles, teléfo-
nos, vapores, maquinas i otras cosas que antes no
habia, i sobre todo, porque ahora hai sistemas de
enscilanza que estdn enriqueciendo constantemente
el intelecto popular, la educacion refieja compren-
de al presente muchas mas nociones que en lo an-
tiguo, i sin frecuentar escuelas el hombre de nues-
tros dias aprende irreflexivamente mucho mas que
el de la antigiiedad.

La educacion refleja, por tanto, prosigue desem-
pefiando en las sociedades cultas la misma funcion
que desempefia en las mas atrasadas, cual es la de
conservar i trasmitir el caudal de la esperiencia.

Desde el instante en que se adquiere algun nue-
VO conocimiento que se necesita para nuevas con-
diciones de la vida, ella lo verifica, se lo asimila, lo
reduce a sentencia, a mdxima o refran, lo convier-
te en proverbio, estiende su alcance, i lo agrega,
como una joya recien adquirida, al tesoro cuya cus-
todia i trasmision le estan encomendadas.

Debo observar, sin embargo, para caracterizar
debidamente la educacion refleja, que si ella tiene
a la larga bastante eficacia, es porque procede de
ordinario con suma lentitud i no se apropia comun-
mente mas conocimientos que aquellos que son de
aplicacion frecuente en la conducta de la vida.

Respecto de los de otra naturaleza, mas se incli-
fla a conservar que a mejorar, €s mas rica en maxi-
mas empiricas que en nociones cientificas, i ame-
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nudo sucede que verdades de antiguo adquiridas
por el espiritu humano, no se las apropia ella si-
no despues de largos afios de una constante ense-
flanza sistemadtica. Se sabe, por ejemplo, que la
rotacion de la tierra ila inamovilidad del sol son
fenémenos que solamente en nuestros dias han
empezado a penetrar en el espiritu de las muche-
dumbres.

§ 4. Esta indole esencialmente conservadora de
la educacion refleja, la habilita de una manera in-
comparable para amoldar el espiritu del hombre a
las condiciones sociales; pero a la vez la obliga,
contra su tendencia moralizadora, a infiltrarle todos
los vicios que aquejan a la sociedad misma.

En otros términos, si la sociedad es moral, la
educacion refleja hace bueno al hombre; pero si la
sociedad es corrompida, la educacion refleja lo hace
malo.

Nacido i formado en el seno de la sociedad, el
hombre recibe de ella los sentimientos, el caracter,
las ideas i hasta los hdbitos que ha de seguir toda
su vida. En cierta manera, desde 4ntes de su naci-
miento ya estan preparadas i desarrolladas todas
las influencias educadoras que han de gobernarlo;
i al llegar a la vida, las costumbres arraigadas, las
creencias tradicionales, las sentencias i los adajios
del empirismo, la lengua misma en que ha de es-

presarse, ]O toman en sus manos, lo amasan a su
2
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gusto, lo amoldan a la moda i le forman un ser
apenas modificable.

Uno nace i se forma en este molde de bronce
que ni las fuerzas de un Hércules podrian quebran-
tar. w Aprendemos a pensar al aprender a hablar,
dice Julio Simon, i formamos el caudal de nuestro
saber con las mdximas, las creencias i las preocu-
paciones de aquellos que nos rodean 1 que nos edus-
can (/).

Si uno es buhdista en la India i mahometano en
Turquia, si el curopeo medieval fué catdlico i el
contempordneo es racionalista, es porque en cada
parte ien cada tiempo la educacion refleja forma
al hombre para la sociedad en que vive. El fuegui-
no que se forma entre- salvajes i el chileno que se
educa en Santiago, no se distinguen entre si por
diferencia’ alguna sustancial; isi el uno llega a ser
un antropdfago parricida i el otro un insigne fildn-
tropo, es a todas luces por obra de las influencias
sociales en que respectivamente se crian ambos (/)

Esencialmente, la educacion refleja se traduce
en una serie de conflictos entre la sociedad 1 el
individuo: la tendencia del hombre a emancipar-
se se desarrolla en perpetuo choque con la ten-
dencia de la sociedad a someterlo; i en esta lucha
que solo acaba con la vida, ¢l por mas débil es el

(2) J. Stmon. I L' Ecole, paj. 8. .
(/7) Véase miobra La Ciencia Politica en Chile, § 14.
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que de ordinario cede, ella por mas fuerte es la
que casl siempre vence.

Es ésta una batalla eterna, que pasa a nuestra
propia vista, aun cuando la ineptitud del vulgo
para observar los hechos sociales no a todos per-
mite notarla. _

Cada vez que aparece un hombre inclinado a
separarse de los usos mas jenerales, se le agobia
con el ridiculo: la jente se escandaliza de que 4l-
guien haga en sana razon cosas diferentes de las
que hacen todos; i cuando su excentricidad toca a
las doctrinas populares, se forma verdadera alarma
i el vulgo declara guerra al osado que intenta per-
turbar la paz.

En el fondo, esta tendencia conservadora de la
educacion refleja es sumamente benéfica para las
sociedades, porque propende a mantener en ellas
la paz i la armonia. Lo malo es que, empeiiada en
este proposito, ahoga toda tentativa que se dirija
a modificar i mejorar las doctrinas i las costumbres
dominantes.

Formada por el conjunto de todas las influencias
sociales, la educacion refleja propende espontanea-
mente a imponer como reglas i doctrinas absolutas
las costumbres i las creencias vulgares, e impide
que se desarrollen grandes caractéres i espiritus
orijinales.

Humboldt hace notar que estas influencias que
forman 1 educan el ser moral del hombre, imponen.
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la uniformidad; i Stuart Mill agrega que, por lo
mismo, constituyen la mediocridad en poder domi-
nante, entorpeciendo el desenvolvimiento esponta-
neo de las facultades i de la orijinalidad del espi-
ritu ().

Cuando el hombre delega por completo en la
sociedad el cuidado de elejirle la manera de vivir i
de pensar, observa el filésofo inglés, no ha menester
ejercitar mas facultades que las facultades de imi-
tacion de los monos. Pero cuando elije por si mismo
los usos 1 creencias que juzga mas conformes con
la verdad, con la justicia, con el bien, pone en ejer-
cicio todas las altas facultades que le distinguen de
los animales inferiores, la observacion, el raciocinio,
el discernimiento, i da de si cuanto se lo permite la
inexhaustible potencia de su espiritu (7).

Desgraciadamente, la educacion refleja esta alli
vijilante i activa, como una amante celosa, encade-
nando entre sus brazos al hombre que intenta es-
capar a su influjo, o como una maestra infalible,
ensefiando que es una estravagancia toda alteracion
de los usos jenerales, que es un absurdo todo ideal
que no concuerde con sus ideales, que es un des-
entono toda nota que no tenga un lugar en su ar-
monia, que es una inmoralidad toda violacion de

(m) HuMBOLDT. Limites de Paction de I'Etat, cap. VI, pdj.
69.— StuarT MILL. Lo Liberté, cap, 111, pdj. 227.
(n) Stuart MiLL. Za Liberté, cap. 111, pdj. 213.
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las costumbres, i que toda verdad contraria a su
opinion es una herejia.

Su propésito manifiesto es mantener equilibrado
el nivel de los espiritus, es refrenar a cuantos in-
tentan singularizarse, es reducir todos los hombres
a la condicion de simples medianias.

Segun son las preocupaciones sociales, una per-
sona parece no tener cultura cuando ejecuta actos
que, sin ser malos, son contrarios a las.costumbres
dominantes; i por el contrario, cuando las respeta
en sus menores detalles, aun en lo ridiculo, aun en
lo inmoral, se lajuzga culta i bien educada. En el
primer caso, se le cierran todas las puertas; en el
segundo, encuentra franca la entrada de todos los
salones; i el hombre que necesita mantener relacio-
Nes con sus semejantes para vivir, para prosperar,
para obtener honores, empieza a ceder desde tem-
prano, hace sus-acomodos de conciencia con las
preocupaciones, prefiere el camino llano de la con-
descendencia al camino escabroso de la lucha, i se
deja amasar docilmente por las influencias educa-
doras que le rodean.

Pero este cardcter eminentemente social que
forma la cualidad mas relevante de la educa-
cion refleja, constituye a la vez su vicio mas ca-
pital.

Por el hecho de ser obra de las influencias socia-
les, la educacion refleja adolece, como queda dicho,
de todos los vicios que aquejan a la sociedad i se
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cura ménos de hacer bueno al hombre que de for-
marlo para vivir con sus semejantes.

Es, por ejemplo, un mal que vicia sobre manera
la educacion de la infancia, el que los padres en-
treguen sus hijos a las amas, encomendando asi la
formacion del ser moral a mujeres ignorantes i cré-
dulas, cuya imajinacion, recargada de errores, cjer-
ce funestisima influencia en el espiritu impresiona-
ble del nifio.

Salidas de una clase social que, moral e intelec-
tualmente, estda muchos grados mas atrasada que
las clases cultas, infiltran sus preocupaciones, sus
creencias fetiquistas, sus sentimientos de egoismo
en el espiritu esencialmente receptivo de la nifiez, i
contrarrestan asi de antemano el influjo de la ense-
flanza sistematica.

En el trato de la sociedad, no es raro encontrarse
con personas adultas que, a pesar de haber recibido
en la escuela una educacion mas o ménos cientifi-
ca, manifiestan sentir un terror panico a las dnimas,
a los duendes i a los brujos. El orijen verdadero
de estas debilidades estd en esas narraciones fan-
tdsticas, en esas anécdotas inverosimiles, en esos
cuentos espeluznantes con-que las sirvientes for-
man el espiritu de los nifios, cuentos cuya trama
se compone con varillitas de virtud, con amuletos
de invisibilidad i con serpientes flamijeras, que se
caracterizan por una torpe confusion de lo posible
i lo imposible, i que por su absoluta carencia de
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intencion moral, se debieran proscribir completa-
mente de la educacion de la infancia.

Si algo definido debe proponerse la educacion,
no hai duda que ello es vigorizar el cardcter para
las luchas i los contrastes de la vida. Por lo ménos,
todos estdn de acuerdo en que este propdsito debe
entrar en las miras, asi de los padres de familia,
como de los educacionistas.

Sin embargo, nadie se fija en la singular cir-
cunstancia de que esta obra de perfeccionamiento
moral en que todos los padres estamos espontdnea-
mente comprometidos, es de antemano afeada
por la indebida intrusion de los sirvientes. ;Quién
no sabe que el medio ordinario empleado por las
criadas para hacerse obedecer de los nifios, es
el de amedrentarlos con la amenaza de anima-
les feroces i poblarles la oscuridad de brujos i fan-
tasmas?

Entretanto, como lo observa Locke, si con estos
recursos se consigue que los niflos no cometan al-
gunas faltas insignificantes, en cambio se forman
caractéres débiles i apocados que ni el saber ni la
esperiencia logran mas tarde reconfortar.

Yo he conocido hombres adultos, agrega el fil6-
sofo, que se lamentaban amargamente de haber re-
cibido semejante educacion en su infancia. Aun
cuando su razon habia correjido los errores de la
nifiez, aun cuando sabian ya que no habia mas mo-
tivos para temer séres invisibles durante la noche
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que durante el dia, confesaban, sin embargo, que
las preocupaciones infantiles de su imajinacion,
prestas a despertar, revivian con cualquier pretes-
to i renovaban sus sentimientos de terror a la os-
curidad i a las fantasmas (o).

iCosa singular! la filosofia moral de los griegos
que, por su alta antigiiedad de dos mil afios, parece
ser tan atrasada que nada podria ensefiarnos a los
hijos del siglo XIX, nos dejé tambien en esta mate-
ria algunos preceptos dignos de perpetuo recuerdo.

¢Miraremos impasibles, preguntaba Sécrates,
que los nifios escuchen fabulas absurdas inventadas
por el primero que llega, i que su espiritu reciba
doctrinas contrarias a aquellas que habrd menester
en la edad madura?

Si se responde negativamente, prosigue el mora-
lista, deber nuestro es vijilar a los autores de tales
fibulas, elejir las buenas, desechar las malas, i con-
vencer a las amas de que en la educacion de los ni-
fios deben poner mayor cuidado para formarles el
corazon que para formarles el cuerpo. En una pa-
labra, es menester desechar la mayor parte de las
fibulas que hoi se emplean en la educacion o para
el entretenimiento de la nifiez (p).

(0) LLOCKE. Pensées sur l'Fducation, § 138, —RoOLLIN. Z7ai-
té des Etudes, t. 111, lib. VIII, art. I, péj. 213.

(p) PLaTON. LaRépubligue, lib, 11, cap. VI, § 1.— MARIANA.
Des Rey y de la Institucion Real, lib. 11, cap. I1, pdj. 243.
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Es evidente, en efecto, que si se forma el espi-
ritu del nifio en la indistincion de lo posible i de lo
imposible, de lo real i de lo imajinario; si se le ha-
bitlia a echar mano de causas estranaturales para
esplicar sucesos naturales, por el mismo hecho se
le dificulta en mayor o menor grado la justa con-
cepcion del mundo, de sus fenémenos i del 6rden
regular que impera en la naturaleza.

Aun cuando fuese cierto que al llegar al estado
adulto el hombre se ha desprendido por completo
de tales preocupaciones, no lo seria ménos que sin
objeto alguno se le habria hecho dedicar sus pri-
meros afios a adquirirlas para darle mas tarde el
trabajo de desecharlas.

Pero lo mas grave que hai en esta influencia de
los sirvientes en la educacion de la infancia, es que
no solo estravian la intelijencia sino que tambien
apocan i pervierten el cardcter.

Ya en su tiempo Sécrates se lamentaba de la
tendencia inmoral de ciertas ensefianzas que la in-
fancia recibe a domicilio, 1 hacia ver cuan absurdo
era que a nifios destinados a ser hombres libres,
ciudadanos i defensores del Estado, se les apocase
el dnimo habldandoles de los horrores del infierno i
refiriéndoles las fabulas embusteras de la Odisea 1
la Iliada.

Sobre todo, no podia convenir en que se les hi-
ciera creer que los dioses vivian en mezquinas que-
rellas, que se tendian reciprocas asechanzas, que
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cambiaban de forma corpdrea para engafiar a los
mortales; que Urano, el mas antiguo, habia sido de-
rrocado por sus propios hijos, i que Jupiter, el
mas grande, se dejaba arrastar amenudo por la pa-
sion de la concupiscencia (¢ ).

Un mal semejante tenemos tambien que lamen-
tar en nuestras sociedades cristianas, porque entre
las anécdotas del jénero relijioso que corren de boca
en boca en el bajo pueblo deben de ser mui pocas,
dado que yo no conozco ninguna, las que no estdn
viciadas por alguna tendencia malsana. Frutos de
un intelecto moral imperfectamente desarrollado,
muchas de ellas suponen una guerra de perfidias i
asechanzas entre el demonio i los santos para dis-
putarse Jas almas, otras fundan el deber de obrar
rectamente en el miedo a las penas eternas, i las mas
llevan envuelta la perniciosa moraleja de que basta
la devocion para salvarse.

Una refiere que un bandido famoso se salvd por-
que nunca, ni aun al cometer los mas horrendos
crimenes, dejaba de invocar a la Virjen. Otra re-
fiere cdmo un ratero reincidente, ebrio consuetudi-
nario, tuvo al morir el patrocinio de San Francisco,
porque nunca, ni aun en los casos de mas brutal
embriaguez, dejé de rezarle un padrenuestro i un
avemarfa en la manga. A otro pecador empeder-
nido se le remitié la pena del purgatorio porque, al

(¢) PLATON. Za Républigue, ib. 11, paj. 75 i lib. III, pij. 9s.
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morir, un alma compasiva mandé rezar unas misas
en bien de su anima. I otro que habia vendido la
suya al diablo, gané el cielo mediante la intercesion
de un santo a quien noche a noche habia rezado
tal o cual oracion. |

Estas consejas, tanto mas peligrosas cuanto mas
bellas, segun la espresion de Sécrates, son las que
forman la primera educacion de la infancia, porque
los criados jgnorantes i crédulos obsedian con ellas
el cepiritu de los nifios 1 no le dejan desarrollarse
sino bajo de su inspiracion e influjo. Es ésta una
influcncia refleja que evidentemente tiene por re-
sultado, n6 el de hacer mejores a los hombres, sino
el de amoldarlos al medio en que se crian.

Algunos educacionistas, sin embargo, defienden
esta clase de educacion, fundindose en el doble
error de que ella no ejerce influencia en la conduc-
ta ulterior del hombre 1 de que las fantasias dispa-
ratadas sirven para despertar la imajinacion de la
infancia.

Pero ya he llamado la atencion, en compaiiia de
Locke, al hecho frecuente de encontrarse personas
adultas que hasta despues de haber recibido una
instruccion positiva, disolvente de cuentosi preo-
cupaciones, se sienten dominadas por el terror ala
oscuridad, a las dnimas, a los fantasmas i a los
brujos.

Por otra parte, creo firmemente que, si se quiere
despertar la imajinacion de la nifiez solo en el gra-
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do que conviene para no darle un desarrollo despro
porcionado con el de las otras facultades, no se
necesita en manera alguna recurrir a cuentos fan-
tasticos e inverosimiles.

La curiosidad del niiio que viene abriendo su es-
piritu a la contemplacion del universo, es de suyo
tan viva que se siente estimulada por todo lo nuevo;
i no distinguiendo lo natural de lo absurdo, no hai
motivo para que se avive mas por lo realmente im-
posible que por lo simplemente estraordinario.

Puedo aun afirmar por esperiencia propia que
las anécdotas verosimiles 1 aun las anécdotas ver-
daderas, cuando son conmovedoras, interesan a los
nifios tan vivamente como los cuentos mas fantas-
ticos.

Comoquiera que esto sea, sin embargo, puedo
en todo caso concluir que de las influencias ester-
nas que constituyen la educacion refleja, unas son
benéficas 1 otras maléficas; que la de los sirvientes
mas bien estravia que dirije el criterio i el ser mo-
ral de la infancia; pero que todas forman al hombre
para el medio en que se cria.

No pidamos, pues, a la educacion refleja mas de
lo que puede dar de si. Por su propia naturaleza,
ella no est4 destinada mas que a trasmitir, de jene-
racion en jeneracion, el tesoro de los conocimientos
mas indispensables en la vida i a formar el hombre
para la sociedad en que se desarrolla. Ella no da
vuelo a los espiritus, no estimula el desarrollo de
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las facultades, no se cuida de moralizar a los hom-
bres sino en cuanto las costumbres reinantes lo re-
quieren; i, para formarse, los grandes caractéres
tienen que prescindir en gran parte de sus ense-
fianzas. Pero sila influencia del medio ambiente es
defectuosa como instruccion cientifica, si es defi-
ciente como preparacion profesional, sies aun im-
perfecta como educacion moral, aventaja a todo
sistema como educacion social.

§ 5. Empero, si los sistemas escolares no pueden
reemplazar a la educacion refleja en esta tarea,
ciertamente pueden completarla 1 perfeccionarla.
Es la mision del arte humano perfeccionar las
obras de la naturaleza.

El hombre no es una simple aptitud dispuesta en
todo momento a recibir pasivamente la impresion
de las influencias esternas. Es tambien una facul-
tad activa que puede modificarlas, contrarrestarlas,
neutralizarlas, desarrollarlas.

LLa educacion sistemdtica, entonces, se debe en-
caminar simultdneamente a completar la educacion
refleja en lo que tenga de saludable i a correjirla en
lo que tenga de defectuoso, a fin de hacer mas i
mas armonica la influencia de una 1 otra i no rom-
per la unidad de la conductai de la vida.

Aun cuando sea prédcticamente irrealizable, Quin-
tiliano no iba lojicamente descaminado cuando
aconsejaba que no se alquilasen para nodrizas sino
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mujeres instruidas; pues, a ser ello dable, se neu-
tralizarian casi por completo las peores influencias
de la edad infantil, i ¢l hombre no recibiria en su
casa durante los primeros afios una educacion dife-
rente de la que recibe en la escuela i en la sociedad
durante el curso posterior de su vida.

Prescindiendo de esta tarea purificadora, la ins-
truccion sistemdtica estd asimismo destinada, por
su naturaleza progresiva a enriquecer constante-
mente ¢l caudal de conocimientos que constituye
el fondo de la educacion refleja, la cual, como des-
tinada especialmente a servir de medio para con-
servarlos, es de suyo mljy poco apta para adquirir-
los por si misma. _

Segun dntes lo he demostrado (§ 3), la educacion
refleja es esencialmente conservadora i no mira
mas que a la conducta de la vida.

En aquellas sociedades donde no es desarrollada
sistemdticamente, ella se perpetda petrificada en
proverbios, adajios i sentencias que de un siglo a
otro permanecen invariables. Ayer era lo que es
hoi, hoi es lo que serd mafiana. Su tendencia se di-
rije a mantener Ja inmutabilidad absoluta, a formar
medianias que no alteren el nivel comun. En una
palabra, la educacion refleja amolda las nuevas je-
neraciones al 6rden vijente tal cual es, con todos
sus vicios (7).

(r) KANT. Pédagogie, paj. 48.
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Por otra parte, la educacion refleja se hace mas
1 mas deficiente cuanto mas se estiende el territorio
donde vive una sociedad i cuanto mas se desarrolla
la civilizacion jeneral. Por mucha que sea su efi-
cacia, ella no puede mantener a un mismo nivel la
cultura de las varias porciones de un pueblo dis=-
minado en un vasto territorio, ni trasmitir de una
jeneracion a otra la suma inconmensurable de saber
1 de esperiencia acumulada por la humanidad en
los ultimos veinticinco siglos.

Una mision semejante requiere medios de difu-
sion 1 trasmision que la educacion refleja no posee;
1 por tanto, su desempeilo corresponde principal-
mente en las sociedades cultas a la educacion siste-
matica.

Es, en efecto, la educacion sistematica la llama-
da a estirpar los vicios i preocupaciones de la edu-
cacion refleja, a enriquecer mas i mas con nuevas
doctrinas el intelecto, a difundirlas por igual en to-
do el territorio i a perpetuarlas haciéndolas objeto
permanente de la ensefianza.

Su tendencia mas caracteristica es desarrollar
incesantemente las facultades humanas, hacer que
en cada jeneracion el hijo sepa mas que el padre,
i cada hombre mas que toda la sociedad; i sin per-
der de vista el ‘érden vijente, formar el espiritu 1
el corazon de los educandos para un érden ideal
mas perlecto.

Se puede decir que de dos pueblos, aquel es mas
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culto donde la atmosfera estd habitualmente im-
pregnada de una mayor suma de verdades; i este
caudal, que se conserva i se trasmite principalmen-
te por los cuidados de la educacion refleja, se puri-
fica i se acrecienta principalmente por obra de la
educacion sistemdtica. El empleo vulgar de voces
técnicas como funcion, fendmeno, jfactor, microbio,
dcido _fénico 1 otras de la ciencia, revela como la
educacion refleja aumenta dia a dia su caudal con
nociones que la enseflanza escolar siembra i difun- -
de (s). Ambas, por consiguiente, se completan i se
petfeccionan reciprocamente.

Pero la tarea mas importante de la ensefianza
escolar es sistematizar las nociones puramente em-
piricas que se adquieren en el curso de la vida.

La imperfeccion de las nociones.adquiridas por
obra de la impresion refleja se puede notar en to-
dos los 6rdenes de conocimientos, 1 en todos resal-
ta la necesidad de que la accion sistemdtica les dé
unidad i las ordene i las jerarquice.

La educacion refleja ensefia a hablar, pero no
ensefia la gramatica; ensefia a contar, pero no en-
sefia la aritmética; algunas mdximas de conducta,
pero né la moral; algunos preceptos de buen go-
bierno, pero né la politica; algunos fenémenos de
la naturaleza, pero né sus leyes. En una palabra,

(s) LyrTRE. Revue de Philosoplie positive, 1876, tom, 11, pa-
jina 15.~HUXLEY, Les Sciences Naturelles, paj. 48. .
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el perfeccionamiento del saber es tarea que princi-
palmente incumbe a la ensefianza sistematica.

Si la educacion refleja nos hace moraies, la ins-
truccion nos hace moralistas; i cuando la primera
nos prescribe la limpieza, la segunda nos da en la
hijiene la razon de estas prescripciones. La una
nos ensefla a comer tales o cuales viandas, 1 la otra
nos esplica por qué el organismo necesita injerir
alimentos de tal clase 1 en tanta cantidad; i mién-
tras aquella nos da a conocer las cosas particulares,
¢sta nos demuestra las relaciones de causalidad o
coexistencia que ligan a los fenémenos.

Por consiguiente, la instruccion no altera de or-
dinario los conocimientos adquiridos reflejamente,
sino que los desarrolla, los perfecciona, los siste-
matiza.

Esta intervencion de la ensefianza escolar en la
educacion del espiritu es tanto mas indispensable
cuanto mas desarrollada esta la civilizacion, porque
la cultura humana aumenta en tal grado el caudal
de las nociones reflejas, que para deshacer el cdos
en el espiritu, se necesita imprescindiblemente que
el maestro las clasifique, las ordene i las reduzca a
sistema.

A primera vista se pudiera creer que uno nece-
sita tanto ménos de la educacion sistemdtica cuan-
to mas rica es la instruccion que se adquiere por
obra de la simple reflexion social.

Pero es lo contrario, porque cuantos mas cono-

~
2
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cimientos se adquieren reflejamente, tanto mayor
es la necesidad de darles unidad sometiéndolos a
una ordenacion sistematica.

En las sociedades mas atrasadas, donde hai po-
co que ensefiar, se puede prescindir de la educa-
cion sistemdtica: el padre puede suplir al maestro,
i el hogar a la escuela. |

Pero en las sociedades mas cultas, donde el sa-
ber tiene un desarrollo tan inconmensurable, es
de todo punto necesario confiar el cuidado de la
educacion de la infancia a personas especialmente
preparadas para esta tarea, de suyo tan dificil co-
mo delicada (7).

Tal es la razon de ser de la instruccion, medio
por excelencia de educacion sistematica.

§ 6. Tenemos, enténces, que el hombre estd
sujeto a la influencia educadora del medio ambien-
te durante el curso entero de su vida.

" Tenemos asi mismo que la educacion refleja es
la educacion social por excelencia, i que ésta se
completa i perfecciona con la ensefianza escolar.

Pero aqui debo observar que esta ensefianza
permanente a que vivimos sometidos, no nos viene
solo de la sociedad, porque al Jado de esas influen-
cias sociales que dan al hombre una educacion mu-

() ReecuricH, Théoriede I Education, cap. I, pdj. 151 cap. ITIL
Paj. 35.
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chas veces sectaria, amenudo lugarefia, quc cam-
bia de pueblo a pueblo i de tiempo en tiempo, fun-
clona una maestra invisible i silenciosa, cuya ac-
cion con ser incontrastable no siempre es facil-
mente notada, que propende con no interrumpida
perseverancia a uniformar la conducta de todos los
hombres, que nunca se desalienta, ni se fatiga, ni
yerra, que sin mandar se hace obedecer i que a la
larga prevalece siempre contra toda influencia es-
traiia. Tal es la Naturaleza.

Huxley 1 Spencer llaman la atencion en algu-
nas de sus obras a la existencia de esa educacion
que, sin pensarlo, saberlo ni quererlo, recibimos
momento a momento de la naturaleza i que sirve
como de norma invariable a muchas de nuestras
acciones ().

Cuando un nifio iracundo se arroja violentamen-
te al pavimento, siente un dolor mas o ménos
agudo que le advierte obrar con mas cordura en
lo porvenir; i si toca una plancha caliente, o pasa
la mano por la-llama de una vela, o se derrama
agua hirviendo en cualquiera parte de su cuerpo,
el dolor de la quemadura es una leccion que no se
borra jamas de su memoria.

Cuando mi hija no contaba mas de unos pocos
meses de edad, se hacia llevar dia a dia a la mesa;

(1) SPENCER. De ! Fducation, pdj. 18o.—HuxwLry. ZLes Scien-
ces Naturelles, paj. 43.
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dia a dia, incitada por el brillo del plaqué, trataba
de asir la tetera caliente, i aun cuando yo la adver-
tia del peligro, nunca dejé de renovar la tentativa
hasta que una vez se quemd: desde enténces quedd
aleccionada i no torné a renovarla.

La naturaleza asi, mas que un libro abierto al es-
tudio universal, es un ajente activo de educacion.

Desde dntes que estemos en edad de aprove-
char los consejos i los ejemplos, ella ha empeza-
do ya su accion educadora; i cuando, ya adultos, las
exijencias de la vida nos quitan toda libertad para
estudiar, ella continda todavia enriqueciéndonos de
nuevas reglas de conducta para cada nueva situa-
cion.

Huxley observa que, si la educacion se toma en
este sentido, no existe ni puede existir hombre ab-
solutamente privado de ella, si no es en las prime-
ras horas de su nacimiento. Supongamos, agrega,
que un adulto que goce de la plenitud de sus facul-
tades se encuentre de repente en el mundo a la
manera como se supone haberse encontrado Adan,
abandonado a si mismo para adoptar la conducta
que le plazca. Pues bien, dntes de trascurrir cinco
minutos, ya habra recibido las influencias esterio-
res i habra empezado su educacion. Por los ojos,
por los oidos, por el tacto, la naturaleza habra prin-
cipiado a ensefiarle las propiedades de las cosas; el
placer i la pena estardn como dos guardianes a su
lado para aconsejarle hacer esto, para impedirle
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hacer aquello; 1 poco a poco este hombre recibird,
sin auxilio humano, una educacion completa, espe-
rimental i adecuada a las circuntancias, por mas
circunscrita, rudimentaria i deficiente que la juzgue-
mos bajo el respecto social (o).

Esta educacion natural, en efecto, no tiene mas
objeto que someter el educando a la naturaleza, asi
como la educacion social no tiene mas objeto que
someterlo a la sociedad. En un caso se le habitda
a respetar las leyes sociales para que pueda vivir
en relacion con sus semejantes; en el otro se le ha-
bitia a respetar las leyes naturales para que no es-
ponga su vida quebrantandolas.

Tal es el alcance propio de la educacion natural:
ella forma el sér animal, n6 el sér social; i preten-
der mas de ella, es pretender lo imposible.

Con estas nociones se comprenderd,. entonces,
en qué consiste esencialmente el error de la escuela
de Rousseau, renovada en nuestros dias por Spen-
cer. Uno i otro notan con profunda sagacidad filo-
séfica esta influencia, tan ignorada por los pedago-
gos cldsicos, que la naturaleza ejerce en la forma-
cion del espiritu; uno i otro han hecho ver que un
buen maestro debe contar siempre con la accion
cooperativa de las leyes naturales; uno i otro, en
fin, han puesto de relieve los errores de la educa-
cion sistemdtica, en cuanto entorpece el desarrollo

(v) HUXLLY. Les Sciences Naturelles, pij. 46.
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normal del ser moral. Pero ambos tambien, acaso"
sin pensarlo ni quererlo, forman una escueia que
pretende reducir toda la educacion a la sola educa-
cion natural. '

La verdad es que la influencia de los ajentes na-
turales forma al hombre solamente para vivir en
la naturaleza; i que, para vivir en sociedad, debe
ademas ser educado por la influencia de los ajentes
sociales.

§ 7. Llegado a este punto, puedo ya definir el
objeto de mis dilucidaciones en forma perfectamen-
te inductiva. ,

La ciencia de la educacion es el estudio de todas
aquellas influencias esternas, sean naturales o so-.
ciales, individuales o colectivas, que, ora espontd-
nea, ora sistemdticameénte forman la conducta, los
hdbitos, el criterio, el gusto, las aptitudes de nna.
persona cualquiera.

.. Segun las observaciones que preceden, los ajen-
tes de la educacion humana no son ni pueden ser
mas que tres: la naturaleza, la sociedad i la escuela.
Por consiguiente, no puede -haber tampoco mas de
tres clases de influencias que estudiar: las intluen-
cias naturales, las influencias sociales i las influen-
cias escolares (w).

(720) Vecchia comprende tambien la educacion de la mane-
ra que voi esponiendo. Pero no toma en cuenta mas que las in-
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En este sentido, todo en el universo es escuela,
i todos en la vida son maestros.

Nuestros semejantes nos ensefian con sus pala-
bras, con sus obras, con sus ejemplos, i nosotros
aprendemos constantemente, sea que estudiemos
o que no estudiemos, i recibimos lecciones a toda
hora dentro o fuera de la escuela. La vida, en una
palabra, es una perpetua enseflanza i un perpetuo
aprendizaje.

Entendida asi la educacion, ella comprende toda
influencia que se ejerce en una persona por medio
de la ensefianza, del ejemplo, de la pena, del pla-
cer, de la esperanza, de la amenaza, aun de la sim-
ple percepcion, para guiar cualquiera de sus facul-
tades.

Cuando se habla de la educacion como de un

fluencias humanas, desentendiéndose de las influencias natura-
les, que aun cuando sean mas calladas, obran mas poderosa-
mente sobre la conducta. nA formar la educacion completa,
dice, conspiran de consuno la familia, la escuela 1 la sociedad,
porque si la familia la inicia, la escuela la desarrolla, i la sociedad
con sus ejemplos, con sus leyes, con sus aplausos i censuras, la
completa i la perfecciona.n VEccHIA. Scienza dell’ Educazione,
t. I, § 1 1.—Nadie podria, en efecto, negar la influencia educativa
de estos tres ajentes. Con solo ver obrar a un hombre, uno
puede adivinar bajo la influencia de cudl sociedad se ha forma-
do; i respecto de la influencia doméstica, Garofalo opina que
ella sola neutraliza todos los esfuerzos de la educacion escolar.
(Garoraro. Za Criminologie, pdj. 121.) Sin embargo, estas in-
fluencias puramente humanas no entorpecen ni pueden entor-
pecer Ja accion educadora incontrastable de la naturaleza.
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arte que tiene por tnico objeto guiar la conducta
moral, se la toma, observa Vecchia, en un sen-
tido particular i restrinjido. Es lo que se hace,
verbigracia, cuando se dice que no basta ser ins-
truido sino que ademds es menester ser educado (x).
Lo propio en este caso seria decir que quien no
educa mas que su intelijencia es hombre incomple-
tamente educado.

En los tiempos de Aristételes se discurria lata-
mente sobre los fines de la educacion: para unos
autores ella debia encaminar el hombre a la utili-
dad; para otros, al placer; i a la virtud, segun otros.
No habia tampoco acuerdo sobre si ella debia cu-
rarse mas del corazon o mas del espiritu (y). La
verdad es que la educacion debe perseguir todo
eso i algo mas. Un sistema perfecto no desdefia ni
aun el placer, si bien en primer término busca la
virtud (z). El descuido de esta parte de la educa-
cion es una de las causas de que la juventud, cuyos
sentidos no han sido afinados para los goces puros
de las artes, de la musica, de la lectura, del teatro,
de la sociedad, etc., se entregue frecuentemente a
los mas repugnantes vicios, sobre todo, despues de
haber estado sujeta a una disciplina irracional de
simple ascetismo.

(x) VeccHIs. Scienza dell’ Educasione, t. 1, § 8.
(y) ARISTOTELES. Za Politique, lib. V, cap. I, § 3 i 4.
(z) ROLLIN. Z7raité des Ltudes, t. IT1, pdj. 222. :
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De un vicio de esta naturaleza se resiente ame-
nudo la cultura de algunas personas, que retiradas
al campo, se entregan a trabajos de ejercicio fisico
i pierden en buenas maneras, en gusto i en inteli-
jencia de las cosas lo que ganan en vigor i ro-
bustez. '

De un vicio semejante se resiente tambien la
ensefianza cldsica, la cual dirije todos sus esfuerzos
a formar el gusto literario i educar, como dicen
los franceses, bellos espiritus, descuidando el cultivo
de la razon i del cardcter. De esta manera, forma
literatos i galanes de salon, pero no moralistas ni
pensadores. '

Del mismo vicio se resiente nuestro sistema na-
cional de educacion, porque, atento solo a la instruc-
cion del espiritu i a la formacion del gusto, des-
cuida asi las facultades fisicas como las facultades
morales de la juventud. Ni jimndstica ni moral ha
sido durante largos afios como la voz de érden de
los directores de la educacion nacional, i hasta
ahora mismo uno i otro ramo no figuran sino de
nombre en la jeneralidad de las escuelas i liceos.

Del mismo vicio, por fin, se resintid la educacion
de la cristiandad miéntras se di6 en rigurosa con-
formidad con los preceptos evanjélicos. No se cu-
raba aquella educacion del desarrollo fisico, ni del
gusto literario ni de la cultura intelectual; todo eso
lo desdefiaba como motivo de vanidad. Se curaba
pura i esclusivamente de moralizar al hombre so-
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metiéndolo ala disciplina evanjélica. Los tipos mas
perfectos de este sistema de educacion eran aque-
llos solitarios que soportaban con sobrehumana
humildad todas las adversidades, aun todas las in-

justicias, pero que a la vez hacian profesion de
ignorancia, de suciedad i de rusticidad; que no sa-
bian leer, que no se lavaban nuncai se declaraban
enemigos de su propia limpieza, comodidad 1 cul-

tura. .

Para no incurrir en vicios andlogos, la educacion
sistemdtica debe tener siempre presente que ella
es un simple desarrollo i perfeccionamiento de la
educacion refleja; que el fin de la educacion refleja,

“conjunto arménico de influencias naturales i de in-
fluencias sociales, no puede ser otro, dado su ca-
rdcter espontdneo, que preparar al hombre para
vivir en la naturaleza i en la sociedad; i, en fin, que.
la vida del hombre no se desarrolla normalmente
cuando se embaraza o suspende el ejercicio de
cualquiera de sus facultades. !

Por consiguiente, como ya lo ensefié Pestalozzi,
el fin de la educacion debe ser desarrollar armoni-.
camente en el nino todas las facultades del hombre,
i los estudios no se deben considerar sino como un
medio de alcanzar este resultado (aa).

(aa) PompEy. Vieet Travaux de Pestalozz, cap. 1X, pij. 223,
i cap. XV, pdj. 347.—SPENCER. De 2’ Education, cap. III,
paj. 167. '
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S 8. Quo bwono? Preguntan a todo esto los cri-
minalistas de la escuela antropoldijica. §Qué bien
se persigue gastando tantos esfuerzos en la educa-
cion pcpular? La estadistica criminal atestigua fe-
hacientemente que la educacion sistematica no ha
logrado hasta ahora reducir en lo.menor la escala’
de la delincuencia, i la criminolojia da la esplica-

. clon positiva de esta ineficacia.

En sustancia, dice la escuela aludida, se debe
convenir en que, por mui eficaz que se suponga la
influencia de la educacion, ella no crea, no puede
crear la facultad de obrar bien.

Cuando hace mucho, cuando hace todo aquello
de quela juzgan capaz los que creen en su eficacia
moralizadora, la educacion se limita a cultivar las
facultades, los instintos, los sentimientos, las pasio-
nes de la humana naturaleza; i es evidente que es-
tas inclinaciones del corazon i del espiritu nacen
juntamente con el hombre predispuestas para el
bien o para el mal, i es tan imposible cambiar su
tendencia como cambiar la naturaleza misma del
hombre,

Nadie ha demostrado hasta ahora la eficacia mo-
ralizadora de la educacion, en tanto que esta cien-
tificamente demostraco el influjo de la herencia en
los instintos morales (ad).

(ab) Garoravro. La Criminologie, pdj. 120.—MARIANA. Del
Rey y de fa Institucion Real, Iib. 11, cap. I, pdj. 225.
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Siel barniz de la educacion oculta a veces los
malos instintos, jamds los estirpa por completo; i
los que parecen muertos miéntras las condiciones
sociales les son adversas, sorprenden con una acti-
va perversidad tan pronto como se les ofrece una
ocasion favorable.

Tal es la doctrina descarnada de la escuela an-
tropoldjica.

Pasando ahora a examinar estas observaciones,
debo declarar primeramente que, por mi parte, no
estoi dispuesto a defender los sistemas tradicionales
de educacion moral. "

Puede ser mui bien que la indole puramente lite-
raria de la instruccion comun no baste a contrarres-
tar el influjo de la herencia.

Me parece ademds evidente, i lo demostraré mas
adelante (Cap. VI), que la ensefianza relijiosa, mas
empefiada en habituar a las prdcticas del culto que
a las de la virtud i el trabajo, neutraliza por sus
propios vicios su eficacia moralizadora.

Por dltimo, debo tambien observar que en las
familias de criminales la eficacia moralizadora de la
educacion sistemdtica es de ordinario contrarresta-
da por la funesta influencia de la educacion domés-
tica. E] mismo Garofalo ha observado que la edu-
cacion doméstica es la simple continuacion de la
herencia (ac). Con sus ejemplos mas que con sus

(ac) GAROFALO. La Criminologie, pdj. 125,



DIL LA EDUCACION 45

palabras, los padres trasmiten a sus hijos sus pasio-
nes, sus instintos, su astucia, su rapacidad, su felo-
nia, su vileza, su crueldad. Por la naturaleza de las
cosas, el hijo de padres malvados nace con malas
inclinaciones, i no recibe durante toda su vida mas
que ejemplos perniciosos. Los descendientes van
recibiendo asi la herencia de instintos criminales de
sus antepasados, i trasmitiéndolos de jeneracion ¢n
jeneracion; por manera que la educacion sistemd-
tica es contrarrestada por causas que obran desde
antes que ella se inicie hasta después que se la da
por terminada. :

Si parece, pues, ineficaz la educacion sistemdtica
de la escuela, es porque se ve contrarrestada por la
educacion espontdnea de la familia, Nadie sostiene
que la accion floja, intermitente i temporal del
maestro sea mas eficaz que la accion viva, constan-
te i vitalicia del medio social. Por mui profunda
que sea la influencia de la educacion en el caracter,
dice Humboldt, hai que admitir que es mucho ma-
yor aun la eficacia de las circunstancias que rodean
al hombre durante toda su vida (ad). Pero nadie
podria tampoco inferir de este hecho la ineficacia
de la educacion sistemadtica.

Talvez no ha habido empresa educadora mas
grande que la acometida por el catolicismo para

(ad) HumpoLDT. Limites de laclion de I'Etaf, cap. VI,
pdj. 82.
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civilizar a los bdrbaros invasores; i estd a la vista,
porque consta en la historia, que, al cabo de algu-
nos siglos, cuando la ensefianza evanjélica se hubo
encarnado en el intelecto de las sociedades, aque-
‘lla magna empresa habia realizado cumplidamente
los fines que se propuso.

En mi sentir, los hechos-aducidos por los crimi-
nalistas para demostrar la ineficacia de la accion
sistemdtica, solo prueban que la educacion escolar
no prevalece en sus comienzos contra la educacion
refleja. '

Pero si a la larga careciera la educacion sistemd-
tica de toda eficacia, seria inesplicable el perfeccio-
namiento moral de la humanidad i habria que sos-
tener que el Lombre culto, bajo el imperio de la
influencia hereditaria, no es moralmente mas per-
fecto que el salvaje primitivo.

Una de las verdades bien comprobadas del dar-
winismo es que, por medio de la educacion sistema-
tica, se puede desarrollar en los animales aptitudes
especiales, modificar sus caractéres fisiol6jicos i aun
fijar las modificaciones en los descendientes por me-
dio de la herencia. jAcaso el hombre por mas
racional seria ménos educable?

Si en el comercio de la vida a cada paso cedemos
a los consejos de la amistad o de la esperiencia,
iqué razon hai para suponer que los de la educa-
cion sistemdtica no ejercen influencia en la conduc-

ta humana?



DE LA EDUCACION . 47

El hecho de que haya malvados incorrejibles no
prucba la ineficacia de la educacion sino la de los
medios empleados para enmendarlos; i si los ‘mas
de los hombres se muestran ordinariamente déci-
les a los preceptos de las autoridades morales, no
hai motivo para desconfiar de la influencia mora-
lizadora que la accion sistemadtica estd llamada a
Gjelaen

Para mi el error de la escuela antropoldjica con-
siste en imajinar que el hijo de padres delincuentes
nace con inclinaciones criminales cuya tendencia
al mal no puede modificarse.

Si el hombre es un sér social, la influencia fisio-
l6jica de la herencia no puede ser en ¢! sino pura-
mente modificatriz, tanto mas poderosa cuanto mas
aislado viva de la sociedad. Pero en circunstancias
normales, la causa determinante tiene que ser la
influencia social, el ser moral de cada cual tiene
que amoldarse a la sociedad en que vive, i las incli-
naciones hereditarias, que armonizarse con las con-
diciones sociales,

Creo que no se me juzgard paradojal si digo que
aun los caractéres mas depravados hacen el mal en
busca de algun bien. El placer de la venganza, cl
de la sangre, el de la victoria, el goce de lo ajeno
son los incentivos que tientan los instintos del cri-
minal, son los bienes que ¢l persigue cuando eje
cuta las mas horrendas acciones. ;Por qué enténces
la educacion, que no puede crear buenos sentimien-
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tos, no habia de poder guiar hdcia el verdadero bien
los que forman la naturaleza humana? (a¢)

Si el maestro consigue que algunos hombres,
siquiera sean unos pocos, no se gocen en la ven-
ganza, ni en la sangre, ni en lo ajeno; si consigue
que se gocen en el perdon de las ofensas, en el
amor a sus sémejantes, en la caridad, no se puede
decir que la educacion sistemdtica carezca de efica-
cia moralizadora.

Entretanto, se niega esa eficacia en sociedades
cultas donde, no unos pocos hombres, sino casi
todos los que la forman estan educados para horro-
rizarse del crimen, i donde Jos malvados mismos
no lo cometen, en jeneral, sino a impulsos de in-
fluencias esternas i por un falso concepto de lo que
constituye el verdadero bien.

En resdimen, si se atiende al progresivo desarro-
llo moral de las sociedades, no se puede decir que
hayan sido infructuosos los esfuerzos hechos siste-
mdticamente para mejorar las costumbres.

El que el hijo de padres criminales nazca con
malas inclinaciones, no implica que necesariamente
haya de ser tambien criminal; 1 hasta ahora nadie
ha probado que la accion sistemadtica sea ineficaz
cuando se aisla desde temprano al educando para
someterlo a una conveniente disciplina.

El hombre, por mas racional, es mas educable; i

(ae) RERRICH. Théorie de 2 Education, cap. II, pdj. 23.
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la educacion que amansa al potro mas altivo no es
del todo ineficaz para mejorar al mas perverso de
los criminales (af).

De ningun hombre a quien se aisle, al nacer, del
influjo funesto del medio social, se puede decir
que sea absolutamente rebelde al influjo de la edu-
cacion, aun cuando entre sus antepasados no se re-
cuerden sino presidarios. Pero puede suceder que
los medios empleados para dirjjirlo rectamente no
tengan eficacia alguna por no ser los convenien-
tes a una naturaleza que ha nacido con impul-
sos hereditarios e instintivos mas o ménos depra-
vados.

§ 9. Mas, para plantear el problema con toda la
gravedad que de suyo comporta, agregaré aun al-
gunas otras observaciones que, por lo ménos a pri-
mera vista, dan la razon a aquellos que niegan la
eficacia de la educacion.

Sdbese que la educacion evanjélica de los prime-
ros siglos de nuestra era, se empefiéo de una mane-
ra estraordinaria en purificar las corrompidas so-
ciedades de la época, habitudndolas a las précticas
de la oracion, de la virtud i subsidiariamente del
trabajo. Pero lo que ahora se ha olvidado es que
entre las virtudes se contaban enténces la pobreza,

(of ) MARIANA, Del Rey yde la Institucion Real, lib. 11, cap.
I, paj. z27.
4



50 FILOSOFfA DE LA EDUCACION

la perpetua castidad de las viudas i, cosa aun mas
estravagante, Ja suciedad.

En tiempo de San Jerénimo, un hombre no po-
dia llamarse cristiano perfecto con solo creer todo lo
que mandaba la Iglesia, i rezar i ejecutar las obras
-de misericordia: era menester que renunciara a to-
dos sus bienes, absolutamente a todos. Jesucristo
habia impuesto esta condicion a uno que quiso se-
guirle, i los apéstoles habian herido de muerte a
Saphira i Ananias cuando éstos distribuyeron sus
bienes reservédndose una parte de su precio (ag).

Hadcia la misma época, no se juzgaba buena cris-
tiana a la viuda que contraia segundas nupcias.
San Jerénimo no comprendia cémo una viuda
podia ser osada a rebelarse contra los designios di-
vinos entregdndose a un segundo marido despues
de verse privada de uno bueno o libertada de uno
malo. ¢I si perdiere este segundo; preguntaba, bus-
card un tercero? ;I si perdiere el tercero, buscard
un cuarto? ;Qué diferencia hai entdénces entre su
conducta i la de una prostituta? (a/%).

Hacia la misma época, en fin, se juzgaba digna
de alabanza la practica de pasar afios enteros sin

(ag) Los Hechos de los Apistoles, cap. V.—San L.Ucas. Cap.
XVIII, § 18 a 25.—SaN JERONIMO. Oeuyres, péj. 457.—RENAN.
Vie de Jésus, cap. X.

(ak) SaN JERONIMO. Qeuvres: Sur la Viduité, paj. 315.-—
G1BBON. Décadence de I' Empire Romain, t. 1, cap. XV, péj. 289.
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lavarse. De Santiago, primer obispo de Jerusalen,
1 lamado el hermano del Sefior, se dice que fué
santo desde dntes de nacer, entre otras razones
porque no se corté nunca el cabello ni usd jamds
los perfumes nilos bafios. Santa Paula aconsejaba
Ja suciedad a las recoletas que estaban bajo su di-
reccion, observdandoles que nla excesiva limpieza del
cuerpo i el vestido es signo de la impureza del al-
ma;n i, en jeneral, los hagiégrafos casi no mencionan
santo alguno a quien no atribuyan como mui me-
ritoria la prdctica de no haber cambiado nunca de
hdbito, o la de haber pasado diez o veinte afios sin
lavarse (az).

Pues bien, la educacion evanjélica, que ha con-
seguido en jeneral su objeto, ya que las sociedades
cristianas son mucho mas perfectas que las socie-
dades paganas, no ha podido obtener buen suceso
cuando ha tratado de imponer estos tres preceptos
de la pobreza, la castidad i la suciedad.

Despues de los primeros siglos-de conversion, en
que el entusiasmo virginal indujo a muchos conver-
sos a respetar el Evanjelio aun en las exajeraciones,
la sociedad en masa no juzgd necesario obedecer
aquellos preceptos para proclamarse cristiana (a7 ).

(ai) SAN JERONIMO. Qewvres, pdj. 2,272.—GIBBON, Dicadence
de I' Empirve Romain, t. 1, cap. XV, pdj. 288 icap. XXXVII
pdj. 878.

(aj) GieeoN. Décadence de I'Empire Romain, t. 1, cap.
XXXVII, paj. 873.
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La Iglesia misma, que los impuso al principio
como reglas inflexibles, tuvo que ceder, declarando
que la pobreza i la castidad solo obligaban alos ce-
nobitas i reaccionando, a la larga, abiertamente con-
tra las ensefianzas anti-hijiénicas que imponian el
desaseo. Por consiguiente, la educacion evanjélica
fracasé en este terreno. ;Se podria sentar por eso
que ella ha sido ineficaz e infructuosa?

Evidentemente, né.

Lo tnico que de los hechos apuntados se infiere,
es que la propaganda evanjélica se frustr6 en algu-
nos puntos, o sea, que la educacion no puede hacer
del hombre lo que se le ocurra, que la plasticidad
moral del espiritu no es inexhaustible i que con
el tiempo, fracasa siempre la ensefianza moral que,
contraria las tendencias sociales o las inclinaciones
de la naturaleza humana.

En el trascurso de toda la historia, la educacion
no ha mostrado poseer eficacia sino en cuanto ha
ayudado a la naturaleza i ha favorecido el desarrollo
de las sociedades. Se hadicho, observa Littré, que |
el duefio de la ensefianza es duefio del mundo (a/);
i por otro lado, se objeta que al papado, que la di-
vijia en el siglo X VI, se le escaparon de las manos
muchos pueblos cristianos. La verdad es que la en-
sefianza no da el predominio a los que la dirijen

(al) Concepto atribuido a Leibnitz i repetido amenudo por
Napoleon 1.—V. CovUsIN, L' Instruction Publigue, t. 11, paj. 44.
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sino cuando se conforma con la evolucion progresiva
de las sociedades. Un poder reaccionario puede por
medio de la ensefianza provocar reacciones transi-
torias, siquiera sean duraderas; pero no logra jamds
aduenarse. del porvenir.

Si la educacion evanjélica de los primeros siglos
de nuestra era fué en parte eficaz i en parte infruc-
tuosa, es porque en parte atendia a las necesidades
morales de la sociedad antigua, 1 en parte contra-
riaba la cultura humana. I.as sociedades, en cada
caso, adoptan como reglas de conducta aquellos
preceptos de educacien que miran a la conserva-
cion o al desarrollo del érden, i repudian espontd-
neamente aquellos que de alguna manera lo con-
trarian. ' ,

Impedir las segundas nupcias a !a viuda joven,
que vivia en una sociedad relajada, rodeada de mil
tentaciones, era exijir sacrificios inttiles a la vez
que superiores a las fuerzas medias de la humana
naturaleza.

Imponer el abandono de los bienes como signo
de absoluta adhesion a la nueva moral, era castigar
la prevision i el ahorro, so pretesto de que los lirios
tienen vestido i las aves alimento sin trabajar ni
acumular riquezas. ’

[ cendenar el aseo era imponer pricticas de su-
ciedad repugnantes para la hijiene, para el decoro
personal i para ese sentimiento esquisito de limpie-
za que la cultura social desarrolla.
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I.a educacion evanjélica, que derribé de sus
pedestales a tantos i tantos dioses, que acabd con
los odios nacionales, hermanando a todos los cris-
tianos, que realizd otras magnas empresas mo-
rales, no pudo, sin embargo, jeneralizar i mucho
ménos perpetuar la adopcion de aquellos pre-
ceptos. '

En suma, paréceme no poderse sostener que por
medio de ]Ja educacion sistemdtica sea dable amol-
dar el espiritu a un ideal absoluto. Sin duda algu-
na, el espiritu no es una masa absolutamente plds-
tica. En todo caso, aun hai que contar con la accion
de las influencias fisicas i fisioldjicas, que, de una u
otra manera, conspiran a modificar el molde del co-
razon humano; i no es dudoso que en sobrevinien:
do desacuerdo entre la educacion refleja ila edu-
cacion sistemadtica, el influjo de la primera, por mas
persistente, prevalece contra el de la segunda, por
mas intermitente (az).

Pero tampoco se puede negar la influencia mo-
ralizadora que la educacion sistemdtica ejerce aun
en aquellos casos en que no obra de concierto con
Ja educacion refleja. Ménosaun puede negarse cuan-
do ambas obran de acuerdo i en armonia.

El hecho de que casi todos los criminales obser-
ven espontaneamente una conducta regular cuando

(ak) HumMmBOLDT. Limites de ['action de I’ Etal, cap. VI, pa-
jina 82.—GREARD. Enseignement Secondaire, t. 11, pdj. 195.
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estdn en prisiones, prueba, por una parte, que de
ordinario es el medio social el que tienta a las na-
turalezas moralmente rudimentarias con incentivos
irresistibles (@nz) i, por otra, que hai sistemas de
disciplina adecuados para neutralizar el impulso de
los mas perversos instintos.

En todo caso, sin embargo, se debe aguardar a
que obre el tiempo dntes de pedir resultados socia-
les a un plan cualquiera de educacion. Un sistema
que propende a subvertir mui radicalmente las cos-
tumbres establecidas, aun cuando concuerde con
¢l desarrollo jeneral de la cultura, no logra nunca
cambiarlas de una jeneracion a otra. LLos datos con-
tradictorios que de una 1 otra parte se citan, prue-
ban que toda conclusion fundada en ellos seria toda-
via prematura.

Se ha calculado, observa un autor, que fueron
menester mas de cien afios para que se creyera en
la rotacion de la tierra, en su esfericidad, en la flui-
dez primitiva de los planetas i en la gravitacion
universal. En Espafia se negaba la circulacion de
ln sangre 150 aflos después de la muerte de Har-
vey; 1, a fines del siglo pasado, sus universidades
miraban con recelo los inmortales descubrimientos
de Newton.

Pues bien, lo mismo ocurre en el 6rden moral:

Cam) GAROFALO. La Criminologie, paj. 132.— TARDE. La
Criminalité Comparee, paj. 58.
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la eficacia de la educacion no es inmediata. No fue-
ron los paganos que se convirtieron al cristianismo
los que empezaron a practicar la moral evanjélica:
fueron sus nietos; 1 las costumbres de los francos
catolicos siguieron siendo costumbres barbaras has-
ta largos siglos despues de su conversion.

e



CAPITULO 11

.oo¢o..

De los fines de la ingtruccion

Sumario.— § ro. La instruccion especial i la instruccion je-
neral.—3 11. Fin de la instruccion especial.—S§ 12. Id de la
instruccion jeneral.—§ 13. La clase directiva de los pueblos
cultos.—§ 14. Influencia desmoralizadora de la educacion
intelectual.—§ 15. Influencia moralizadora de la misma.—
§ 16. El sistema completo de educacion.

§ 10. En todos los Estados cultos de nuestros
dias, se puede observar a primera vista, funcionan
institutos de ensefianza que por su nimero i varie-
dad parecerian rebeldes a toda clasificacion.

En Chile, verbigracia, hai institutos de instruc-
cion primaria, secundaria i superior; institutos de
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agricultura, de minerfa i de pedagojia; institutos
de guerra i de marina, de ciegos i de sordo-mudos,
de artes i oficios, etc., etc. 4

L stablecimientos analogos florecen en todos los
pueblos de Europa i de América; i a primera vista
no se notan en ellos ni diferencias especificas que los
distingan ni calidades jenéricas que los asemejen.

Empero, una observacion mas atenta nos hace
ver que entre ellos hai unos cuya ensefianza esta
destinada a preparar los educandos para el ejercicio
de algun arte, de alguna profesion o de algun oficio;
i otros cuya ensefianza se dirije a dotar sus espi-
ritus de conocimientos jenerales, esto es, a formar
hombres para la vida social.

Podemos, enténces, clasificar desde luego los
institutos docentes en dos grupos importantes: el
uno de los que atienden a la instruccion especial, i
el otro de los que atienden a la instruccion seneral.

En los primeros se trata de desarrollar i adies-
trar una facultad determinada del espiritu; dan ellos
una educacion incompleta, aun cuando sea perfecta
en su jénero. En los otros se desarrollan por igual
todas las facultades del espiritu; dan una educacion
completa, siquiera sea imperfecta respecto de tal o
cual facultad ().

(a) LirtRE. Revue de Philosophie Positive, t. 11, de 1876, pé-
jina 16. — VECCHIA. Scienza dell Educasione, § 10.—COUSIN.
L Instuction Publigue, t. 11, paj. 17.
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§ 11. Los fines de la instruccion especial apare-
cen de manifiesto en cada establecimiento porque
- se desprenden de la naturaleza de la ensefianza que
en ¢l se da.

Un instituto cuya enseiianza fundamental es la
agronomia, tiene a todas luces por objeto formar
agricultores.

Otro cuya ensefianza fundamental es la minera-
lojia se propone evidentemente formar mineros; 1
aquellos cuya ensefianza fundamental es la juris-
prudencia, la medicina, la pedagojia, etc., tienen
sin duda por objeto formar abogados, médicos,
maestros, etc. :

Por consiguiente, el fin jeneral de las ensefianzas
especiales es adiestrar las facultades activas de los
educandos para un jénero determinado de trabajos.

§ 12. Pero no se puede determinar con la misma
facilidad el fin de la instruccion jeneral. |

Cuando se trata de la instruccion especial, la ho-
mojeneidad de los estudios sefiala el fin a que ellos
encaminan. Si vemos que la ensefianza de un ins-
tituto versa esclusivamente sobre matemadticas, di-
bujo, resistencia de materiales, arquitectura i ar-
queolojia, no podemos equivocarnos al averiguar
el fin de tantos estudios: el fin es formar arqui-
tectos.

Pero en los institutos de instruccion jeneral, los
planes de estudio se hacen notar, segun veremos
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en breve, por la suma heterojeneidad de'las ma-
terias, en forma que el fin a que unas llevan apare-
ce contrarrestado por el fin a que llevan otras.

En otros términos, para formar arquitectos se da
fundamentalmente una misma ensefianza en todos
los institutos del mundo. Pero la instruccion jeneral
comprende unas materias en Chile, otras en Fran-
cia, otras en Alemania, i no todas las que se ensefian
en un instituto son perfectamente homojéneas.

De esta manera el fin de la ensefianza es encu-
bierto por la imperfeccion de los sistemas, i, segun
lo demostraré, la imperfeccion de los sistemas se
perpetia porque se ignora el fin de la ensefianza;
circulo wvicioso donde el mal no se remedia porque
no se conoce el bien, ni se hace el bien porque no
se siente el mal.

En todos los pueblos cultos, es cierto, reina la
preocupacion de que son comunmente conocidos
los beneficios i los fines de la instruccion jeneral; i

las escuelas se fundan sobre la base de que nadie
puede ni negar los unos ni ignorar los otros.

Pero en la practica son pocas las personas, aun
entre aquellas que mas servicios han prestado a la
educacion jeneral, que sepan decir cudl es el fin que
ella debe proponerse, i cudles, de consiguiente, las
materias que debe abrazar.

Se habla vagamente de que la instruccion mejo-
ra la moralidad de los pueblos; tambien se suele
aducir que el desarrollo de laindustria guarda pro -
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porcion con el desarrollo de la ensefianza ('4). Pero
nadie ha manifestado hasta ahora cémo la grami
tica o la jeograffa pueden hacernos mas morales o
mas industriosos.

La verdad es que hasta los dltimos afios la ins-
truccion jeneral se ha desarrollado por virtud es-
pontanea, né por impulso deliberado.

Rije en las sociedades una lei, segun la cual los
acontecimientos se preparan espontaneamente i se
realizan deliberadamente.

Es evidente, por ejemplo, que todos las sucesos
de 1889 i 1890, vinieron preparando la gran revo-
lucion chilena de 1891, sin que nadie pensara lle-
gar a ella. Un observador que hubiera permaneci-
do en Chile hasta setiembre de 1890, no podria
facilmente comprender cémo en enero de 1891 todo
el pueblo apoyaba una revolucion que tres meses
dntes no contaba con un solo partidario. Pero eslo
cierto que, a impulso de los acontecimientos, la re-
volucion que ellos prepararon espontineamente, se
hizo deliberadamente por aquellos mismos que ja-
mds la habian juzgado posible.

Es asimismo evidente que la politica autoritaria
de 1833 adelante, fué dirijida a perpetuar en el go-
bierno la dominacion del partido conservador i a
estender en el pais la influencia del espiritu catdli-
co. La safia con que se reprimian las manifestacio- °

(¢) GREARD. Enseignement Primaire, pdj. 325.
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nes mas inocentes de descontento, prueba por si
sola que lo que aquellos gobernantes se propusie-
ron, fué ahogar el nacimicnto de todo partido que
tarde o temprano pudiera disputarles el poder. Sin
embargo, la multiplicacion de las escuelas, la aper-
tura de caminos, la estension del servicio postal, la
construccion de ferrocarriles, el fomento de la in-
dustria, estimularon espontdneamente el desarrollo
del espiritu liberal, i prepararon las cosas en forma
que, a poco, hombres i gobiernos juzgaron indispen-
sable al progreso de la Repiiblica ]Ja existencia del
liberalismo.

Esta lei es una lei jeneral del desarrollo social i
se cumple respecto de las ciencias lo mismo que
respecto de los acontecimientos: el nacimiento es
espontdneo; el desenvolvimiento, deliberado; la ac-
cion empirica e intermitente precede a la accion
racicnal i1 sistemdtica; o en otros términos, la socie-
dad prepara las cosas i el hombre las realiza.

Es lo que se observa tambien en el desarrollo de
la instruccion jeneral.

A virtud de la lei enunciada, las escuelas, los li-
ceos, las universidades, se han venido multiplicando
prodijiosamente sin que sus fundadores hayan apre-
ciado la nueva fuerza que creaban, ni hayan fijado
la destinacion que debian darla.

Se han encontrado las sociedades hasta ahora en
el periodo de la fundacion espontdnea de la ins-
truccion jeneral, i, por lo mismo, la han impulsado
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intermitentemente, sin aquella perseverancia siste-
mdtica que lleva en derechura al fin cuando el fin
es claramente conocido.

A esto se agrega que los actuales sistemas de
instruccion jeneral no han rejido nunca en los si-
glos pasados, por manera que en el comun sentir
no se puede determinar en la historia cudl es el fin
que deba darse a la ensefianza.

En todala antigiiedad, si se exceptua Israel, cuya
doctrina tendia derechamente al monoteismo i de
consiguiente a la universalidad, no hubo sistema
alguno de instruccion jeneral. Sien cada pueblo
habia una relijion que unia a todos los espiritus, su
doctrina se difundia por obra de la educacion re-
fleja, né por obra de la educacion sistemdtica.

En Aténas, verbigracia, apesar del esplendor con
que alli brillé el espiritu humano, solo hubo escue-
las especiales de filosofia, i hasta los tiempos de
Aristételes la instruccion se daba“® casi esclusiva-
mente a domicilio. Cada familia pudiente pagaba
un pedagogo que se encargara de instruir a sus hi-
jos, o bien éstos se trasladaban a las habitaciones
particulares de Platon, de Aristoteles, de Isocrates,
i alli escuchaban las lecciones de los padres de la

filosofia (¢).

(¢) ARISTOTELES. La Politique, t. 11, lib. V, cap. L—CousIn.
L’ Instruction Publigue, t. 11, pdj. 21. —CoMPAYRE. Doctrines de
I'Education, t. 1, péj. o.
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Fuera de alli, en Esparta, en Romai en los otros
Estados no hubo nunca sistema alguno de instruc-
cion jeneral. Solo habia sistemas de educacion fi-
sica i, sobre todo, de educacion militar, que era la
mas vivamente requerida por las necesidades so-
ciales, o sea, porel estado de guerra permanente en
que los pueblos vivian.

Si se quiere tener la esplicacion de esta falta, no
se busque en ¢l estado de atraso de aquellos pue-
blos. Los israelitas se encontraban al mismo nivel;
i sin embargo, tuvieron una ensefianza que por su
naturaleza i por su destinacion se puede considerar
de cardcter jeneral. La esplicacion se debe buscar
en las doctrinas dominantes.

La instruccion jeneral propende de una manera
espontdnea a difundirse universalmente; i entre
tanto, el politeismo; que separa entre sf a los pue-
blos i aun a las familias, es de indole esencialmente
dispersiva; i la metafisica, que entrega al criterio
individual la definicion de la verdad, es de indole
esencialmente andrquica. Por consiguiente, las tini-
cas doctrinas fundamentales que en aquellos pue-
blos tenian alguna boga, eran impropias por su na-
turaleza para informar la instruccion jeneral.

Una cosa diferente ocurria en Israel.

Los israelitas creian, sin duda, en la existencia
de muchos dioses; pero la teocracia los encaminé
desde temprano al monoteismo, haciéndolos consa-
grarse al culto de uno solo, al culto del Dios de
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nuestros padres, del dios nacional, de Jehova. Des-
de enténces fué posible dar a todos una ensefianza
comun, una enseflanza que servia de vinculo de
union; i las sinagogas se convirtieron en verdade-
ras escuelas, donde los hijos de Jehovd recibian una
instruccion que no los preparaba para una carrera
determinada, que los preparaba solo para la vida
social ique, de consiguiente, era jeneral, aun cuando
“de cardcter relijioso.

A la vez, la recelosa intolerancia de los levitas
impedia que el mosaismo se contaminara con las
doctrinas de los pueblos réprobos, i manteniendo la
pureza de la relijion nacional, reprimia las tenden-
cias dispersivas de los espiritus.

Lo mismo vemos repetirse en el curso de los si-
glos medios.

Desde el momento en que el cristianismo esta-
blecié su capital en la ciudad eterna, la Iglesia fun-
d6 un verdadero sistema de instruccion jeneral,
cuyo objeto era someter todos los pueblos a la
comunion de una sola doctrina.

Hombres libres i esclavos, barbaros, griegos i
romanos, nacionales i estranjeros, humildes i pode-
rosos fueron sometidos por primera vez en la his-
toria de la humanidad al poder de una misma ense-
fianza, a la profesion de una misma fé.

Para llenar esta tarea civilizadora, la Iglesia se
convirtié en una autoridad esencialmente docente,

reprimié con vigor toda ensefianza contraria a
5
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sus doctrinas, imprimié el sello catélico a cada es-
cuela libre que se abria, i dié a la educacion inte-
lectual de toda la cristiandad aquel espiritu de uni-
dad que caracteriza a la verdad cientifica.

Fué aquél un sistema admirable de educacion, el
mas completo que hasta el dia se ha ensayado, sis-
tema que abrazaba la vida entera del hombre, que
daba la instruccion a los creyentes en la medida i
en la oportunidad en que la necesitaban, i que a la
vez les imponia el deber de recibirla i el de espar-
cirla (d).

Augusto Comte ha observado que, a no ser por
las preocupaciones anti-relijiosas de que el espiritu
contempordneo se nutre, todos reconocerian el ina-
preciable valor de un sistema de educacion que
elevo el nivel moral de cien pueblos embrutecidos.
por la esclavitud i el politeismo, i preparé, siquiera
fuese inconscientemente, como que toda prepara-
cion social es espontdnea, el despertar de la razon
humana en el siglo XVI i el acometimiento de las
mas osadas esploraciones en el campo del espiritu-
i de la naturaleza.

Sus doctrinas, resumidas en catecismos manuales
de circulacion universal, eran la esencia de la teo-
lojfa i de la moral mas avanzadas de aquella época;
i por mui atrasadas que hoi nos parezcan, no ha-

(d) CoMTE. Cours de Philosophie positive, t. V, pdjs. 258
i 322.
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bia enténces para hacerles competencia mas que
una filosofia metafisica, impropia por su naturaleza
anorgdnica para servir de vinculo de union entre
todos los espiritus ().

Se puede decir que desde el siglo IV hasta el
renacimiento metafisico de la edad moderna, no
se conociG en las escuelas ni en las universidades,
en los conventos ni en las iglesias, otro sistema de
educacion que el de la educacion catdlica; i como
consecuencia, todos los hombres, las clases i los
pueblos se encontraron unidos por los vinculos de
una misma fé, sujetos al réjimen de una misma
direccion espiritual, sumisos a la voz de una sola
cabeza: el papado.

Se debe concluir, enténces, que el fin de la ins-
truccion jeneral es esencialmente diverso del fin
de la instruccion especial, porque si ésta propende
a desarrollar indefinidamente la inagotable varie-
dad de las facultades humanas, la otra propende a
restablecer constantemente la perfecta uniformidad
de todos los espiritus.

Propender a la profesion universal de una sola
doctrina, relacionar a todos los hombres por los
vinculos de una sola fé, unirlos 1 refundirlos en el
seno de una filosofia organica, sujetarlos a un mis-
mo réjimen mental: hé ahi el fin de la instruccion

jeneraL

(¢) ComtE. Cours de Phil. Pos., t. V, pdjs. 259 i 260.
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En las dos ocasiones histéricas en que ha impe-
rado una filosofia orgdnica, la instruccion jeneral ha
tenido una tendencia perfectamente pronunciada a
la universalidad, i su fin peculiar se ve de manifies-
to en sus resultados sociales.

Se podria observar, no obstante, que a los prin-
cipios de nuestra era rijié en el Imperio Romano, i
que hasta los ltimos tiempos ha rejido en todos
los pueblos cultos, un sistema de instruccion que no
se propone vulgarizar doctrina alguna i que, dejan-
do a cargo de cada conciencia abrazar una u otra
fé, se aplica esclusivamente a formar el espiritu
i el gusto segun moldes pre-establecidos.

I esa es la verdad.

Desde los wltimos siglos de la era antigua habia
en el Imperio Romano escuelas publicas donde se
ensefiaban las letras griegas por maestros llamados
gramdticos, i las letras latinas por maestros llama-
dos /Ziteratos (f); 1 aun cuando aquella instruccion
no estaba destinada a todo el pueblo, aun cuando
estaba destinada a una clase diminuta, era de ca-
racter jeneral en el sentido de que no preparaba
para un arte, oficio o profesion, sino para la socie-
dad i para la vida.

Fué en aquellas escuelas donde los padres de la
Iglesia trabaron, con los padres de la filosoffa, ese

(f) MOMMSEN. Histoire Romaine, t. 11, pdj. 171; t. V, pdjs.
278 a 284 i t. VII, paj. 307.
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comercio de ideas que las obras de Orijenes i Ter-
tuliano, de San Agustin i San Jerdnimo atestiguan
i que hizo de la cultura evanjélica, al cabo de tres
o cuatro siglos de amalgamacion i asimilacion, un
simple desarrollo, una mera aplicacion social de la
filosofia helénica.

Allf tambien fué donde se sembré la semilla del
estoicismo, doctrina santa aunque sin dios, cuyo
fruto mas preciado es el admirable siglo de los
Antoninos, que mas propiamente podria denomi-
narse el siglo del reinado de la filosoffa.

En jeneral, sin embargo, es mui cierto que des-
de los fines de la Repuyblica la instruccion era mas
bien literaria que filoséfica, i mucho mas formal que
real. Cuando Juliano quité a los cristianos la liber-
tad de ensefianza, lo que les prohibié ensefiar no
fué el Evanjelio en las iglesias, fué la retérica i la
literatura en las escuelas (g ).

Con todo, es evidente que aquel sistema no se
puede adoptar como modelo para organizar un sis-
tema definitivo de instruccion. _

Las sociedades atravesaban a principios de nues-
tra era una crisis, que consistia en pasar de un réji-
men caduco, todavia influyente, a un réjimen nue-
vo, todavia no bien definido; i en tal emerjencia,
para ser jeneral, la instruccion tenia que guardar

(g) GiBBON, Decadence de I’ Empire Romain, t. I, cap. XXII1,
pdj. 533.—CompavrE, Doctrines de I’ Education, péj. 4o.
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una estricta neutralidad entre las doctrinas antagd-
nicas, i organizarse de una manera imperfecta, hasta
que el triunfo espontdneo de una de ellas le permi-
tiera completarse sin faltar a sus fines sociales.

ILLa misma causa, el estado de transicion de una
doctrina tradicional a una doctrina nueva, ha oca-
sionado en la edad moderna el mismo efecto, o sea,
un sistema de instruccion que, para abarcar a los
prosélitos de todas las creencias, ha tenido que
guardar la misma neutralidad haciéndose puramen-
te literaria.

Las persecuciones con que en ambas épocas se
ha hostilizado a todo sistema de instruccion que ha
intentado fundarse en un cuerpo cualquiera de doc-
trinas (4), revela juntamente que eclla propendié
siempre a su cauce natural i que, solo en fuerza de la
intolerancia i la anarquia del intelecto puiblico, se ha
resignado a la neutralidad i a la insustancialidad.

Por lo mismo, es evidente que, siendo transitorio
el presente estado social, no pueden ser definitivos
los sistemas vijentes de instruccion. Una nueva filo-
soffa aparecerd, que, predominando absolutamen-
te en la sociedad, predominard tambien en la ense-
flanza.

De consiguiente, para determinar los fines de la

(%) Therro. Julii Agricolae Vita, cap. I1.— CousiN. L Ins-
truction Publigue, t. 11, pdj. 23.—MOMMSEN. Histoire Romaine,
t. V, pdj. 280.



DE 1.0OS FINES DE LA INSTRUCCION 71

instruccion jeneral, no se debe atender a lo que
ella ha sido en las épocas transitorias i anormales
-de crisis, épocas en que necesariamente se ha de
resentir del estado enfermizo de la sociedad ente-
ra. Se debe, al contrario, atender esclusivamente
aloc que ella ha sido, a los propésitos que ella ha
perseguido en las grandes épocas orgdnicas de la
humanidad, épocas en que todas las instituciones
funcionan normalmente.

§ 13 Rigurosamente hablando, el fin indicado es
el fin esclusivo i peculiar de la instruccion jeneral.

No se propone ella ni desarrollar las facultades
industriales, ni despertar.el sentimiento de la be-
lleza, ni formar el cardcter para la virtud. Se pro-
pone solamente llevar el entendimiento a la verdad,
desarrollar normalmente la razon humana; i-se dice
que ha conseguido su objeto cuando ha dotado al
espiritu de un cuerpo completo de doctrinasilo ha
habituado al ejercicio del raciocinio.

Sin embargo, asi tan restrinjida como es en su
-objeto, la instruccion rinde a las sociedades un fru-
to de inapreciable valia, cual es, el de formar una
clase directiva que no funda su imperio en la riqueza
ni en la fuerza, sino en la mas elevada cultura.

Es una observacion que en el actual estado de
adelanto de la sociolojia cualquiera puede compro-
bar, la de que el desarrollo politico empieza en los
pueblos primitivos con una situacion en que el go-
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bierno estd vinculado esclusivamente a la clase
militar.

Asimismo, se notard que a poco de cimentarse:
la paz, la clase militar principia a ser suplantada
espontdneamente por la de los propietarios, los.
cuales tarde o temprano comparten las tareas poli-
ticas con los grandes industriales.

Pero en las sociedades mas cultas, el gobierno:
de los pueblos propende mas i mas a convertirse
en un arte de cardcter técnico i a vincularse, por lo
mismo, en manos de la ilustracion (z).

Elantiguo adajio griego de saber es poder no pu-
do sino vislumbrarse en los tiempos pasados, i sola-
mente en los nuestros se ha comprobado de lleno
cuando se ha visto a la clase mas culta de cada socie-
dad tomar en sus manos las riendas del gobierno.

(i) BUCKLE. Histoire de la Civilisation en Angleterre, t. 1,
cap. IV, pdj. 217.—Por supuesto, no quiero yo sostener que esta.
tendencia nos lleve a hacer de cada literato un ministro, i un di-
putado de cada sabio. En la vida de algunos pueblos suelen llegar
ocasiones histéricas en que Jos hombres de letras toman parte
personal i directa en el gobierno i en la administracion. Fué lo
que ocurrid hdcia el siglo pasado en Francia, segun lo observa.-
Tocqueville en 2’ Ancien Régime et la Révolution, cap. I11. Es lo.
que al presente se observa tambien en Chile. Pero, en jeneral,
los hombres de letras propenden a dirijir mas bien el espiritu de-
los pueblos que la politica de los gobiernos; i el gobierno mismo
de los pueblos propende a vincularse mas i mas a la clase mags
ilustrada, aun cuando né a la clase de los literatos i de los sa-
bios, que por su dedicacion a las tareas especulativas viven ale-
jados de la politica militante. '
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Si las necesidades de la guerra dan la preeminen-
cia politica a los militares en las sociedades mas
atrasadas,-las necesidades de la cultura la dan a los
hombres doctos en las sociedades mas civilizadas.
En los principios del desarrollo social, lo que hace
a un hombre apto para el gobierno es su conoci-
miento de la guerra; en los grados superiores, es
solo su ilustracion.

Esta preeminencia del saber es un fenémeno tan
espontdneo, tan natural, tan necesario, que hasta
ahora no ha podido ser neutralizada ni aun por el
espiritu revolucionario que lucha por vincularla al
nimero, como lo prueba el hecho de que en todas
partes Jas muchedumbres electorales prestan su
adhesion alos hombres mas ilustrados entre los que
encarnan las aspiraciones populares.

No se podria apreciar mejor el poder social de
la instruccion, que observando cudn reducido es el
nimero de los hombres ilustrados que componen
la clase directiva, en comparacion del nimero de
hombres iletrados que componen la clase subor-
dinada.

En Chile, verbigracia, el nimero de los que sa-
ben leer i escribir no alcanza ni con mucho a la
cuarta parte de la poblacion, porque de tres millo-
nes de habitantes no se han empadronado mas que
634,627 con declaracion de que poseen aquellos
rudimentos. .

Agréguese a esto que entre los 634,627 habi-
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‘tantes que han declarado conoccer la lectura i la
-escritura no se contardn acaso 30,000 que tengan
algunas nociones mas o ménos elementales de ad-
ministracion, de gobierno i de politica.

Sin embargo, de este nimero tan reducido, de
este niimero que apénas alcanza al uno por ciento
de la poblacion i que podria ser por ella material-
mente aplastado i ahogado, es de donde se saca
todo el personal politico i administrativo de la Re-
publica, en términos de no haber la mas remota po-
sibilidad de suplantarlo.

Aun mas, puede haber en los cargos superiores
del Estado, agricultores que en calidad de agricul-
tores, mineros que en calidad de mineros, indus-
triales que en calidad de industriales, tengan asien-
tos proplos i perfectamente lejitimos para atender
a sus respectivos intereses.

Pero la representacion de los intereses mas jene-
rales de la politica estard siempre vinculada al ma-
yor saber, i jamds podran las otras clases arrebatar
este privilejio a la clase culta, aun cuando el espiri-
tu revolucionario las tiente a veces a disputdrselo.

Tal es la esplicacion de un fenémeno que sucede
en Chile i en otros Estados, fenémeno que ame-
nudo ha sido comentado i no pocas veces deplora-
do, pero cuya causa social ordinariamente se ignora.
‘Quiero hablar del predominio que en la politica de
muchos pueblos cultos ejerce el gremio de los abo-
gados. -
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Los abogados adolecen, sin duda, como politicos
de algunos defectos capitales; i no es el menor de
todos el que, por una habitual inclinacion de espi-
ritu, confundan las cuestiones de politica con las
cuestiones de derecho, el que sutilicen en todo,
aun en las materias mas simples, i el que pretendan
resolver las mayores dificultades con solo aplicar li-
teralmente las leyes vijentes, cuando en realidad se
requiere o interpretarlas con la mas amplia libera-
lidad u obrar con valentia fuera de ellas.

Asi i todo, los abogados son los que forman la
clase mas ilustrada a que puede recurrirse para di-
rijir el gobierno de los pueblos, porque su conoci-
miento del derecho i su preparacion a la oratoria
les llaman a presidir la vida de las democracias con-
tempordneas.

La misma propension que existe en los pueblos a
encomendar todo linaje de funciones a los oradores
i a los escritores, aun desde dntes de conocer sus
aptitudes practicas, manifiesta la predisposicion es-
pontdnea de toda sociedad a reconocer la suprema-
cia del saber i a prestarle el debido acatamiento.

En términos jenerales, puedo decir que apesar
de formar una minoria insignificante, los doctos ma-
nejaron siempre a la masa de los pueblos; i que ape-
sar de formar una mayorfa abrumadora, los igno-
rantes no pudieron nunca aduefiarse con fortuna
duradera del gobierno moral i politico de los Es-
tados.
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La instruccion no es, de consiguiente, una tarea
infructuosa, sin resultados sociales, que los pueblos.
acometan solo por seguir un capricho de la moda
politica, segun se pretende por sus adversarios. Es.
una tarea filosofica que hace participes a todos los
hombres de la comunion de la verdad, i a la vez
una tarea politica que forma en los pueblos cultos
la clase gobernante que ha de reemplazar a las an-.
tiguas, derribadas por la revolucion i la cultura.

§ 14. Tales sonlos fines i los frutos propios de-
la instruccion jeneral; i con esto queda dicho que
ella no basta a satisfacer todas las necesidades de
la cultura.

Sin embargo, los moralistas discuten si la ins-
truccion puede hacer por si sola las veces de una
educacion completa. '

Particularmente discuerdan sobre sila educacion
puramente inteiectual ejerce alguna influencia mo-
ralizadora.

En apariencia son indiferentes para la conducta
humana las nociones puramente especulativas, i no
se comprende como la ensefianza de la verdad pue-
da llevar a la practica de la virtud.

Por el hecho de saber que la tierra jira alrede=
dor del sol, un hombre no es mejor ni peor que otro.
que lo ignora, i sin creer en el misterio de la trini:
dad puede ser tan bueno como el que lo crea.

Varones justos, dignosde universal veneracion,
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se forman bajo la influencia de las mas opuestas
relijiones; i en nuestros dias, bajo la sola inspiracion
cientifica, se han desarrollado caractéres morales
no inferiores a los que en la edad media se des-
arrollaron al influjo de la inspiracion relijiosa. (No
se dijo de Liitré que era un santo que no creia en
Dios?

Asi pues, parece ser que el desarrollo moral se
opera independientemente del desarrollo intelec-
tual, i que ni el saber mejora a los hombres ni la
ignorancia los empeora. » La instruccion debe consi-
derarse simplemente, dice Paul Leroy-Beaulieu,
como un instrumento que permite al hombre utili-
zar mejor las fuerzas que hai dentro i fuera de él, i
que puede procurarle ciertas satisfacciones, parte
morales, parte inocentes, parte reprobablesu (7).

Pero aquellos que niegan el influjo moralizador
de la instruccion no se detienen en este punto, por-
que aducen hechos que, a ser ciertos, probarian que
ella trae consigo un incremento considerable de la
criminalidad.

En Francia, por ejemplo, los suicidios se han
multiplicado en la misma proporcion en que la ins-
truccion primaria se ha difundido, i son aquellos

(7) P. LEROY-BEAULIEU. L' Etat Moderne et ses Jonctions, paj.
261.—nLa instruccion por si sola, observa tambien CrozaT, no
es moralmente buena ni mala i solo tiene valor cuando esld
inspirada por la idea del bien.n Crozat. Des droils et des de-
w0irs de la Famille et de I Etat en matitre denseignement, paj. 11.
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departamentos donde hai mas letrados los que
procuran a la estadistica mayor nimero de crimi-
nales.

En Espafia, la suma de los iletrados forma los
dos tercios de la poblacion i no representa en el
cuadro jeneral de la criminalidad mas que el cin-
cuenta por ciento de los delincuentes, por manera
que la otra mitad es suministrada por el solo ter-
cio de los que saben leer i escribir.

La Italia ha visto aumentarse la criminalidad de
una manera alarmante, justamente a contar desde
1860 en que la instruccion se empezé a difundir en
grande escala.

Hechos semejantes se han observado en otras
sociedades, i todos ellos corroboran lo que ya el
simple sentido comun enseiiaba, a saber, que no
hai relacion alguna de causalidad entre la grama-
tica i la moralidad, que el conocimiento del alfabeto
no tiene la virtud de cambiar la naturaleza moral
del hombre, i que el estudio de la historia cldsica,
apolojia mal disfrazada de las fechorfas de los con-
quistadores i de la maldad triunfante, estimula mas
bien que refrena las mas perversas pasiones (/).

Aun mas. '

(1) GaroFaLO. La Criminologie, pdjs. 1351 137.—TARDE. La
Criminalité Comparte, pdj. 115.—ALCANTARA GARCfA. La Edu-
cacion i la Enserianza, t. 1, pdj. z5.—PavuL LEROY-BEAULIEU,
L Etat moderne et ses fonctions, lib. V, cap. II1.
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Segun lo han observado Spencer, Leroy-Beau-
lieu i1 otros autores, la instruccion no solo es im-
propia para moralizar sino que tiene la virtud de
despertar en el corazon el orgullo i la vanidad, la
concupiscencia de los honores, el desden al traba-
jo i otras pasiones igualmente malsanas (£).

Ya en el siglo pasado esclamaba con profundo
desconsuelo un enemigo de la instruccion del pue-
blo: nDesde que se han fundado escuelas en algu-
nos puertos de Francia, ningun muchacho quiere
ser grumete, 1 en treinta afios mas no sera estrafio
que nos preguntemos por qué no hai ya marine-
rosu (12).

Ayer mismo, hace apénas unos pocos afios, nues-
tro docto educacionista don Joaquin Larrain Gan-
darillas anunciaba que al salir de la escuela el hijo
del zapatero no queria ya ser zapatero, ni queria
ser criado el hijo del criado.

Tal es la obra de la’ instruccion: al dar a quien
la recibe una evidente superioridad sobre los que
no la han adquirido, le inspira juntamente una re-
pugnancia invencible contra su propia condicion.
La mujer que en el estado de ignorancia se aviene
a servir de cocinera, cuando sabe leer i escribir,
mira las puertas abiertas delante de si i cree que

(%) PauL LEROY-BEAULIEU. L' Ztat moderne el ses fonctions,
pdj. 260.—VILLEY. Du réle de I Etat, péj. 159.
(m) GREARD. Ewnseignement Primaire, péj. 325.
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a su ciencia no conviene mas oficio que el de ra-
mera.

Pero no es este el mayor mal.

Lo peor es que junto con pervertir a los escola-
res, la instruccion les procura medios especiales pa-
ra ejecutar crimenes de los mas odiosos.

Obra de la instruccion son casi todas esas falsi-
ficaciones que no se pueden hacer sin poseer ciertos
conocimientos cientificos i con que los esportadores
europeos inundan los mercados de Asia i de Amé-
rica. .

I.a instruccion es tambien la que inspira crime-
nes semejantes al de aquel aleman que, habiendo
asegurado a titulo de valiosa mercaderia un barco
repleto con cajas de piedras, introdujo entre ellas
otra llena de dinamita, destinada a estallar en alta

. mar mediante un mecanismo anexo de reloj (7).

I en fin, los envenenamientos mejor preparados
para garantir la impunidad, i las narcotizaciones de
madres de familia para burlar su vijilancia, i de
doncellas para robarles su virjinidad, son crimenes
que de ordinario solo se cometen por personas que
han adquirido una suma mas o ménos considera-
ble de conocimientos.

La conclusion de estos autores es en resimen-
que la instruccion por sf sola no moraliza; pero no

(n) P. LEROY-BEAULIEU. L'Elat moderne et ses fonctions,
rdj. 260. '
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osan sostener que pervierte, aun cuando algunos
de los hechos apuntados.asi parecen probarlo.

Los hechos apuntados, en efecto, no prueban
que la influencia-de la educacion intelectual sea
nula. Lo que prueban, en la forma en que se inter-
pretan, es que la educacion ejerce una iafluencia
malsana; i en tal caso, es un absurdo que las so-
ciedades sigan haciendo, parasostenerla, sacrificios
que en vez de ser recompensados por un mejora-
miento de nuestra condicion moral, aumentan los
males que constituyen el patrimonio irrenunciable
de la humanidad. Somos mui amantes de la ins-
truccion; pero preferimos el ignorante virtuoso al
sabio malvado.

§ 15. Pero otros autores de parecida nombradia
sostienen una opinion diametralmente opuesta.

Aun cuando la instruccion no tiene por objeto
educar mas que la sola facultad de la intelijencia,
observan éstos, no se puede decir que carezca en
absoluto de eficacia moralizadora. ‘

La educacion intelectual es aquella que forma
el criterio de la verdad, aquella que desarrolla una
fé racional, sea en la accion de la divinidad, sea en
la inmutabilidad de las leyes naturales; i como lo
observa Bain, la conducta humana propende es-
portaneamente a guiarse por el conocimiento (2),

(p) BaIN. Les ]fggrotab;zs et la Volonté, cap. XI11, § 2.
6
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asi como el conocimiento lucha constantemente por
enderezar la conducta que nolo sigue ise estravia.

Si las relijiones de tendencia universal, como el
catolicismo, se muestran tan intolerantes con la
heterodojia, es cabalmente porque el instinto de la
propia conservacion les ensefla que de ordinario ¢l
hombre obra segun como piensa, i que las accio-
nes contrarias al criterio del ajente son realmente
excepcionales en la conducta humana (¢ ).

Para apreciar la influencia de una doctrina en la
conducta humana, no se debe buscar relaciones en-
tre tales o cuales verdades particulares i tales o
cuales actos aislados, sino.que se la debe conside-
rar como un sistema indisoluble que ejerce suac-
cion sobre todas las facultades del espiritu.

Si tal o cual dogma catélico es indiferente a la
moralidad, nolo es en manera alguna el catolicis-
mo; 1 si tal o cual verdad cientifica no modifica
nuestros hdbitos, nadie podria negar que la cien-
cia en conjunto los ha modificado profundamente .
en el curso de los cuatro ultimos siglos.

En este sentido, un sistema completo de instruc-
cion es un medio perfecto de educacion; o como
dice Cousin, en toda instruccion realmente sélida 1
sana hai un gran fondo de educacion (7).

(¢) ROEHKICH. Théorie de I Education, cap. 111, péj. 3s.
(7) CousIN: L' Instruction Publigue, t. 11, pdj. 73.—ROEHRICH.
Thiorie de I’ Educalion, cap. 1, paj. 15 i cap. 111, paj. 35.
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Es verdad que dentro de las mas groseras relijio-
nes viven hombres tan probos como dentro de las
mas puras i elevadas. Perotambien lo es que la na-
turaleza humana se dignifica i perfecciona cuando
se purifican los méviles que la inducen en la accion.
El hombre que obra bien a impulsos de quiméricos
temores a potencias demoniacas, no estd a Ja mis-
ma altura moral de aquel que obra bien por amor
a la humanidad; 1 aun cuando los inquisidores que
quemaban herejes eran varones realmente santos
en intencion, ningun espiritu culto osard parango-
narlos moralmente con el fildntropo racionalista
que cobija bajo su manto a todos los desgraciados.

[sta influencia de la instruccion en la conducta
se puede notar de una manera palpable, observan-
do el diferente rumbo que siguen en la vida ordi-
naria aquellos que reciben una misma educacion
moral i diversa educacion intelectual.

Es evidente que cuando se fundan en un pueblo
culto dos institutos de enseiianza, uno por una cor-
poracion relijiosa 1 otro por una sociedad de libre
pensadores, lo tinico que en ellos puede diferir es la
base de los conocimientos. En cuanto a la educa-
cion moral, que quiera, que no quiera, ambos dan
la vnica que se puede dar en las sociedades cristia-
nas, la educacion evanjélica mas o ménos perfec-
cionada por el espiritu moderno.

Si, pues, la instruccion no influyese en la conduc-
ta, es claro que los alumnos de uno 1 otro instituto
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seguirian un mismo rumbo en la vida aun cuando
apreciaran de diferente manera las cosas. Pero lo
que sucede es justamente lo contrario, porque una
conducta siguen los que reciben una instruccion mas
bien cientifica que relijiosa, i otra los que reciben
una instruccion mas bien relijiosa que cientifica:
éstos se inclinan mas a la intolerancia i aquéllos
mas a la libertad; i mientras los unos sacrifican, si
es necesario, la patria a la relijion, los otros pres-
‘cinden resueltamente de la relijion por amor a la;
patria. |

En términos absolutos, se puede sentar que nunca
se ha realizado algun adelantamiento considerable
en la instruccion, sin que tarde o temprano haya
traido modificaciones mas o ménos profundas en
las costumbres; i correlativamente, todo defecto de
que adolece el sistema docente se traduce a la larga
en vicios que afean la conducta de los que se for-
man bajo su influjo.

Los moralistas contemporédneos suelen lamentar
la decadencia del cardcter humano; i aun cuando
estas lamentaciones se han venido repitiendo de
siglo en siglo, aun en las épocas de mayor perfeccio-
pamiento moral, no hat duda que al presente los
hombres parecen mas indecisos, mas irresolutos,
mas incapaces de grandes cosas i de reformas radi-
cales. Entre los mas notables, cuya vida se puede
examinar a laluz de la publicidad, no hai uno solo
que no se haya hecho reo de contradicciones i
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abjuraciones. No hai perseverancia en los propdsi-
tos, ni fjeza en la conducta, i la apostasia ha dejado
de ser un crimen. ‘

Pues bien, la causa eficiente de esta lamentable
decadencia, estd a la vista de todos: es el estado
andrquico del intelecto contempordneo. Cuando no
hai una sola doctrina que se imponga universal-
mente, el espiritu no puede tener fijeza para obrar;
i si los sistemas tradicionales de ensefianza, segun
lo demostraré mas adelante (Cap. V), seresientende
este mismo vicio, sison simples amalgamas de doc-
trinas contradictorias, no pueden tampoco impedir
que cundan la incertidumbre, el escepticismo i la in-
diferencia. ¢Cémo puede tener perseverancia en los
propositos quien no la tiene en las ideas? ;Cémo
puede tener unidad en su conducta quien no la
tiene en su espiritu?

La mejor prueba de que la educacion intelectual
ejerce una influencia saludable, es el hecho aducido
ordinariamente en contra de la instruccion popular.
Si desde que sabe leer i escribir el hijo del obrero
no quiere ser obrero, es porque la instruccion des-
arrolla en €l aspiraciones dignas de estimulo, aspi-
raciones a mejorar de condicion dejando la mas
humilde de sus padres. '

Nadie puede alabar las manifestaciones de des-
den contra el trabajo; pero tampoco nadie puede
reprobar las tendencias al mejoramiento; i si una
educacion puramente literaria no puede darnos este
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bien sino mezclado con aquel mal, es presumible
que una educacion mas cientifica inspire la idea de
que el amor al progreso no puede separarse del
amor al trabajo. |

Lo que es para mi, no hai indicio mas claro de
la accion moralizadora de la instruccion que ese
hecho, sefialado amenudo, por una errénea inter-
pretacion, como sintoma de una influencia malsana.

Pero se me advertird que yo estoi negando la
evidencia; se me dirda que no puedo sostener la efi-
cacia saludable de la educacion intelectual, cuando
se me citan hechos no controvertidos que prueban
locontrario;” se me hard notar que, segun datos
concluyentes de la estadistica, en varios paises
ha sido todo uno: difundirse la instruccion pri-
maria € incrementarse proporcionalmente la crimi-
nalidad.

A esto respondo que otros datos mas jenerales,
mas precisos i mas concluyentes prueban la eficacia
moralizadora de la instruccion.

Las estadisticas manifiestan, dice Alcdntara Gar-
cia, que la criminalidad estd en razon inversa de
la instruccion: a medida que ésta sube, aquélla des-
ciende.

Desde que se llevé a cabo la reforma de la en-
sefianza popular en Suiza, ha sido necesario supri-
mir muchas prisiones.

En Alemania ha disminuido la criminalidad en
un treinta por ciento, desde que la instruccion del
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pueblo empezé el desarrollo que la ha traido al
grado de florecimiento que hoi alcanza.

I en Espafia, la proporcion de los criminales que
no saben leer ni escribir sube al noventa i dos por
ciento, i en Francia, pasa del ochenta por cien-
to (s).

Dos hechos trascendentales, decia en 1863 un
majistrado francés, se realizan actualmente en el
seno de nuestra sociedad: el aumento progresivo
de la asistencia escolar, que de 1848 a la fecha ha
crecido en un millon, i la disminucion de la crimi-
nalidad, que de 1847 a 1860 ha descendido casi
ua cincuenta por ciento, lo que obliga en estos mo-
mentos al gobierno a clausurar una cdreel (Z).

Si en algunas partes se ha comprobado que el
incremento de la criminalidad ha coincidido con la
multiplicacion de las escuelas, es porque toda gran-
de empresa politica lleva anexos a su realizacion
algunos males mas o ménos graves, i todo estado

d

Jos lazos morales se aflojan 1 a veces se desatan.

'8
¢ transicion social es un estado de crisis en que

(¢) ALEANTARA GARCIA. La Educacion y ta Enseiania, t. 1,
pdj. 25. .

(1) JuLrs Swvow, L' Erole, pij. 234.—Monsieur Gréard ob-
serva tambien que el nimero de muchachos vagabundos apre-
hendidos anualmente en Paris ascendia-en los ultimos anos del
Imperio a 10,co0; que eén 1872 bajé'a 3,004 i en 1877 a 1,710;
que entre éstos los mendigos se redujeron de 594 en 1872 a
222 en 1877, 1 los rateros de 869 a 578; i que estos resultados
son obra de la escuela. GREARD. Luseignement Primaire, pdj. 302.
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Cuando queramos, entonces, esplicarnos por qué
en las sociedades aumenta a veces la crimina.idad,
fijémonos en que ellas van atravesando un pe-
riodo de esa naturaleza i estdn empeiiadas en una
empresa de tal magnitud.

Dado que la instruccion no puede difundirse
desde el momento inicial a la manera del aire i de
Ja luz por todo el Estado, es mui natural que los
individuos de las primeras jeneraciones escolares
se envanezcan de poseer un don tan inapreciable i
aspiren a no ejercer mas que profesiones liberales.
Pero a todas luces, sin emplear medios morales de
otra naturaleza, la simple difusion de la instruccion
clemental propende a reprimir el desarrollo de esas
malas inclinaciones.

La moderna difusion de la ensefianza ha ocasio-
nado sin duda algunos males. |

Simultdneamente los ha ocasionado tambien la
nueva po'itica de la igualdad, que llama a todos los
ciudadanos a las mas elevadas funciones del Es-
tado. .

Una i otra causa han atizado en las clases infe-
riores los apetitos insaciables, las ambiciones des-
medidas, la concupiscencia de la riqueza, del po-
der o de la gloria. Pero el que la instruccion i la
izualdad ocasionen algunos males, males esencial-
mente eliminables i transitorios (Cap. X), no es ra-
zon para renunciar a sus beneficios reaccionando
contra ellas. Es razon para perfeccionar el réjimen,
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En resimen, si no se puede decir que por cada
escuela que hoi se abre se cierra a los veinte afios
una cdrcel; si aun es dudoso que el dinero gastado
en la ensefianza popular se indemnice con el que
se ahorra en las prisiones (), paréceme indudable
que la instruccion ejerce por si sola una potente
influencia moralizadora. Cuando se educala sola
facultad de la intelijencia, se educa parcialmente el
espiritu mismo; i si esta educacion es incompleta
no se puede decir que sea nula. Los males mismos
que se atribuyen a la instruccion demuestran que
ella desarrolla en el espiritu de los educandos una
tendencia ennoblecedora, que, a ser bien guiada,
rendiria inapreciables frutos morales.

§ 16. La discusion que precede, sostenida con
grande acopio de datos i razones por los educacio-
nistas de una i otra escuela, ha puesto ya en evi-
dencia dos puntos capitales:

1.9 Que la instruccion ejerce una influencia mo-
ralizadora; 1

2.9 Que ella por si sola no puede constituir en
ningun caso la educacion completa del hombre.

Si el hombre no tuviese que atender mas que a
las necesidades espirituales, la educacion se podria
reducir esclusivamente a la instruccion jeneral, sin

(n) GaroravrLo. La Criminologie, pédj. 136.— ALCANTARA
Garcla, Za Educacion y la Enseiianza, t. 1, pij. 25.
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que fuera licito tildarla de incompleta, La instruc-
cion misma ostentaria, en tal caso, mucho mas bri-
llantemente su jenuino cardcter filoséfico, cual es el
de servir delazo de union entre todos los espiritus,
porque si él no resalta mas en la ensefianza tra-
dicional, es en parte porque el sistema docente
comprende a la vez ramos destinados a la educa-
cion de la intelijencia i ramos destinados a la edu-
cacion de otras facultades.

Esta dedicacion esclusiva a la propaganda de
una doctrina, es justamente lo que di6é a la ense-
flanza catdlica de la edad media aquella unidad,
aquella homojeneidad, aquella pureza que la carac-
terizaron i que hoi sc¢ trata de restablecer en los
nuevos sistemas de educacion.

No se curd ella de mejorar la condicion de los
stibditos difundiendo doctrinas politicas, ni la con-
dicion de los obreros difundiendo doctrinas econo-
micas, ni la condicion de los siervos difundiendo
doctrinas- revolucionarias. Si aconsejo la modera-
cion a los poderosos, impuso la mansedumbre a los
humildes; t aun cuando habia grandes necesidades
que remediar, no se curd de satisfacerlas, hizo que
los fieles se desentendieran de ellas, i los sometid
al deber de aceptarlas, como males anexos a la hu-
mana naturaleza, para que no se distrajeran dec la
dnica preocupacion digna de las almas cristianas,
la de ganar el cielo. ' |

Si para’'ser mas completa sc¢ hubiese curado tanm .
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bien de los intereses terrenos, no dando solucion
la teolojia, verbigracia, a los problemas econémi-
cos, la ensefianza catélica habria tenido que recu-
rrir a las ciencias profanas i habria perdido entdén-
ces cn pureza i unidad lo que hubiese ganado en
estension 1 cantidad.

Mas, el que este fin sea el fin propio, peculiar i
determinante de la instruccion jeneral, no quiere
decir que la educacion no pueda proponerse en las
sociedades cultas otros fines mas o ménos impor-
tantes. #Aun cuando el estudio tenga gor objeto
propio i primero la verdad, dice Santo Tomas, tie-
ne tambien como objeto secundario aquellas cosas
que no se pueden hacer sino a la luz de un conoci-
miento cualquieran (7).

Uno de los sintomas jenerales que mejor carac-
terizan el desarrollo de la civilizacion, es el aumen-
to incesante de las necesidades: asi es cémo muchas
necesidades del drden moral, vivisimas en los pue-
blos mas cultos, no se sienten absolutamente en los
mas atrasados. Por consiguiente, la educacion debe’
atender en las sociedades civilizadas a un ndme-=
ro de necesidades mayor que en las sociedades me-
dievales.

Un ejemplo aclarard mas esta doctrina.

Se sabe que en los siglos medios, cuando la en-

(v) Sanro TomAas. Summa Theologica, t. X, part. 11, sec. II,
quest. 76, art. :.
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sefianza se fundaba en el principio de autoridad,
no era indispensable que ella comprendiese la lec-
tura i la escritura. Cada cual debia aceptar como
verdad lo que la Iglesia catdlica ensefiaba i nada
mas; i de hecho, los mas de los fieles recibian la
instruccion relijiosa 1 muchos de los sacerdotes la
daban sin que ni unos ni otros supiesen leer ni
esumisic i)

Pero, al presente, la ensefianza se funda en el
principio de libertad. Desde que se proclamé la
doctrina del libre exdmen, se hizo sentir la necesi-
dad de poner a los cristianos -en estado de formar-
se un criterio propio; i desde que la filosofia de
Bacon 1 Descartes doté al espiritu de medios se-
guros de investigacion, no bastd ya enseflar la ver-
dad sino que fué indispensable dar a cada cual to-
dos aquellos conocimientos complementarios que
se requieren para que por simismo pueda compro-
barla, rectificarla, desarrollarla.

Aumentos andlogos de necesidades en la socie-
dad contempordnea han ocasionado aumentos co-
rrclativos en la estension de la ensefianza, por ma-
nera que la educacion no podria concretarse a solo
formar la disciplina de las intelijencias.

Aun cuando la manera de obrar se conforma nor-
malmente con la manera de pensar, no se puede

(x) SAncHEZ DE LA CAMPA. Historia de la instruccion piiblica
en Espana, cap. X1, pdj. 82 i cap. XXII, pdj. 183.
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decir que un plan perfecto de instruccion jeneral
sea un sistema completo de educacion, por cuanto
no basta educar la intelijencia para que queden
tambien educadas las demas facultades.

El hecho incontestable de haber moralistas que
no son morales, prueba por si solo que el conoci-
miento de la verdad no implica de suyo la practica
de la virtud; 1 si hai personas profundamente co-
nocedoras de la estética, que a la vez son incapaces
de pintar un cuadro de mediana calidad, es eviden-
te que la sola instruccion no satisface todas las ne-
cesidades a que debe responder la educacion com-
pleta del espiritu.

Lo que ahora se exije de la ensefianza en todos
los pueblos cultos, es que, sin olvidar el fin peculiar
de la instruccion jeneral ni romper la homojenei-
dad de la doctrina, atienda conjuntamente al des-
arrollo de todas las facultades del espiritu (). En
otros términos, un plan de instruccion jeneral no
se juzga perfecto si no se presenta incorporado en
un sistema completo de educacion.

- No ménos que a la instruccion de la intelijencia
debe atender la escuela a la educacion del cardcter,
a la formacion del gusto, 1 aun al desenvolvimien-
to normal de la vida fisica i de las aptitudes indus-
triales; 1 juntamente, debe dirijirse a estirpar la

(v) LARRAIN GANDARILLAS., Memorias Universilarias sobre
Instruccion Pitblica, péj. 1306.
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causa de la anarqufa mental, a educar la democra-
cia para el 6rden i el progreso, i a unir a todos
los hombres en un sentimiento comun de huma-
nidad.

Cualquiera comprende que no seria posible con-
sagrar diez o mas afios a la educacion intelectual,
como la ciencia lo requiere, otros tantos a la edu-
cacion literaria, como las humanidades lo exijen, i
términos semejantes a la educacion industrial i a
Ja éducacion moral, porque con tal sistema la vida
se consumiria en Ja escuela sin dar tiempo para
utilizar jamas los conocimientos adquiridos.

Lo razonable ilo necesario es consagrar una
suma limitada de afios a la formacion completa del
hombre, i que en los mismos institutos i en la
misma época en que se atiende a su instruccion se
atienda tambien a su educacion.

De esta manera, encuentran cabida propia en los
planes de estudios todas las artes jenerales, la lec-
tura, la escritura, el dibujo, la hijiene i la moral,
i a la vez todas las ciencias abstractas, las mate-
maticas, la astronomia, etc., porque de esta mane-’
ra tambien se atiende conjuntamente al desarrollo
de todas las facultades del espiritu, i se habilita al
hombre para satisfacer todas las necesidades de una

sociedad culta.

=6



CAPITULO 111

' Caractéres jemerales de la ensefianza

Sumario.—§ 17, Caractéres jenerales de la ensefianza: debe
ser social.—§ 18. Debe ser homojénea.—§ r9. Debe ser una.—
§ 20. Debe ser orgdnica.—§ 21. Debe ser moral.—§ 22. De-
be ser integral.—§ 23. Debe ser a la vez real i formal.

y 17. Averiguados los fines que la educacion je-
neral debe proponerse, tocame ahora determinar
las cualidades que para conseguirlos deben adornar
a la ensefianza.

Los sistemas de instruccion son tan multiples i
tan varios que amenudo los gobernantes se en-
cuentran perplejos para adoptar el que ha de ser-
vir de pauta jeneral, porque ne determinan de ante-
mzno los caractéres peculiares de aquel que mas
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cumplidamente realiza los fines de la educacion.

Por todos los caminos se puede llegar a Roma,
dice el adajio; pero no todos los sistemas docentes
modelan de una misma manera el espiritu educando,
ni surten unos mismos resultados, ni nos dirijen a
un mismo fin,

Aun cuando toda ensefianza ilustra, unas pre-
paran para un fin, otras para otro; i si la educacion
jeneral debe dirijirse a formar el hombre parala
sociedad, es necesario que las materias que abrace
no lo inclinen a otro lado, es necesario que lo for-
men para Sutiempo, para vivir con sus semejantes,
para incorporarse en el espiritu reinante. nLa pre-
paracion para la vida, observa Gréard, es la for-
mula comun a la definicion de la educacion en
todos los pueblosu (@ ).

Se debe rechazar de plano, por consiguiente, la
doctrina individualista de Spencer, segun ¢l cual la
educacion no tiene mas fin que adiestrar al hombre
para que se baste a st mismo, i las materias de la
ensefianza se han de elejir entre aquellas que re-
porten mas utilidad al educando ().

Inspirada esta doctrina por un sentimiento de
repulsion contra la inutilidad del sistema clésico,

(@) ALCORTA. La Instruccibn Secundaria, cap. 111, pdj. 19 4.—
GREARD. Enseign. Prim., paj. 327.—Los antiguos eépresaban
este concepto diciendo: Vitae, non scholae discinus.

(b) SPENCER. De I’ Liducation, cap. 1.
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tiene el defecto de confundir lastimosamente la ins-
truccion jeneral con la instruccion especial, como-
quiera que asigna a la primera los fines utilitarios
que son peculiares de la segunda. El fin de la edu-
cacion, contemplada en su mas noble aspecto, no
es el de asegurar a los educandos los medios de ha-
cerse ricos. Sin que le sea licito eximirse del deber
de adiestrar sus facultades para el trabajo, el fin
que ella debe perseguir es el de formarlos para la
sociedad en que han de vivir. |

La razon de este principio es mui clara.

Si cada hombre se educara a si mismo, es mut
presumible que se empefiara en dar a su educacion
fines esencialmente egoistas i utilitarios, que no
quisiera aprender sino el arte de gozar 1 enrique-
cerse, i que aspirase a bastarse a si mismo ia des--
ligarse de las relaciones con sus semejantes. -

Pero desde luego, por mucho que hiciera la
educacion asi dirijida, no conseguiria jamas su pro-
posito, comoquiera que uno no puede ser a la vez
médico, abogado, cocinero, proveedor i barbero de
si mismo. Esta impotencia tiende aun a ser mas i
mas grande porque las necesidades del hombre van
aumentando conforme se va desarrollando su cul-
tura.

En seguida, el hombre no se educa a si mismo:
es educado por sus padres, por sus mayores, por
sus maestros, por sus semejantes, por la sociedad
entera; i no se puede pretender que el sér colectivo

7
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se ponga al servicio del sér individual. ‘Las fun-
ciones de todo organismo tienen por objeto el bien
del organismo entero, i para la sociedad los hom-
bres son simples 6rganos integrantes. Si amenudo
parece que atiende particularmente a ellos, es por-
que de la atencion particular a unos, resulta el bien
comun de todos, el bien de la sociedad misma.

La ensefianza, por tanto, debe tener cardcter
social, esto es, debe dirijirse a formar al hombre
para la sociedad, completando sistemdticamente en
la escuela la obra empezada por la accion espon-
tdanea de las influencias reflejas.

Esto es lo que han comprendido los educacio-
nistas alemanes, quizd dntes que los de otras na-
cionalidades, porque, si no en la eleccion de las
materias, a lo ménos en la prescripcion de sus le-
yes, encaminan la ensefianza por el rumbo que
conviene para hacer del hombre un miembro de la
sociedad.

Las leyes escolares de Sajonia, de Baden. de
Prusia, de Wurtemberg 1 de Austria, establecen
espresamente que la instruccion primaria tiene por
objeto dar a la juventud una suma determinada de
conocimientos jenerales i desarrollar sus facultades
para la vida de la sociedad (¢).

Por desgracia, este principio, que debiera scr de

(¢) Buissow. Dictionnaive &' Instvuction Primaire. Véase ar
ticulo Luseignement primatye.
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los fundamentales de toda organizacion docente,
es comunmente olvidado, no tanto por los sostene-
dores de la doctrina individualista, cuanto por los
empiricos a cuyo cargo esta en la mayor parte de
los pueblos el servicio de la instruccion ptiblica.

A virtud de la perfecta armonia que existe en
jeneral entre el interés individual i el interés so-
cial, las materias que, segun Spencer, debe com-
prender la ensefianza, por ser de mayor utilidad
para el individuo, no difieren mucho de aquellas
que, segun la ciencia, debe comprender por ser las
mas propias para conseguir los fines de la so-
ciedad.

Pero los organizadores .del réjimen docente no
han atendido ni a la utilidad particular de los edu-
candos ni al fin social de ]a ensenanza; i respetan-
do un sistema anticuado, dan una educacion que
no satisface ni el interés individual ni las necesi-
dades de la sociedad.

Organizado sobre la base de que la antigiiedad
cldsica es indispensable a la cultura del espiritu, de
que su estudio no puede aun ser reemplazado por
otro alguno, de que ella sola basta a formar la edu-
cacion perfecta, aquel sistema adoctrinaba, cuando
se le seguia en toda su pureza, en ramos cuyo cono-
cimiento. no se necesita absolutamente para cum-
plir la mision del hombre en la sociedad.

A la juventud se ensefiaba el latin i el griego, las
obras de Homero 1 de Aristételes, las de Virjilio,
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Horacio i Ciceron; pero no la lengua materna, ni
la literatura nacional, ni la filosofia, ni las ciencias
modernas. En los colejios i universidades espafio-
las no se ensefiaba el castellano, ni el francés en
los de Francia, ni el aleman en los de Alemania (&).

La historia antigua era disciplina importante de
sus planes de estudio, i no hubo exarca en Aténas
ni cénsul en Roma cuya vida 1 hechos no estudia-
ran detalladamente los escolares. Pero en aquellos
institutos, donde se daba tamafia importancia a la
ensefianza de la antigtiedad, el educando no estu-
diaba la historia nacional, ni los orijenes de su pro-
pia patria, ni la formacion del Estado en que vivia;
i el famoso Rollin juzgaba que la historia antigua
se debia preferir a la moderna i que no era posible
recargar los planes de estudlo agregfmdolub la de
Francia (¢).

En fin, no se podria manifestar mejor cudn poco

se curaba aquella enseilanza de formar el hombre

(@) GREARD. Enscignement Secondaire, t. 11, péjs. 17, 221 37.
nSe han visto jévenes, decia Lutero, que despues de veinte anos
de estudic saben champurrar el latin sin conocer de la lengua
materna ni la o por lo redonda.n —CoMPAYRYE. Doctrines de
2 Education, t. 1, paj. 152,—nYo veo por todas paites, observaba
Rousseau, institutos inmensos donde se educa a gran costo la
juventud para ensefiarle todo, ménos sus deberes, i donde nues-
tros hijos aprenden lenguas que no se hablan en parte a'guna,
pero no la propia.n RoOUSSEAU. Discours sur les Sciences et les
Arts, pdj. 18.

(¢) RovLviN. Zraité des Etudes, t. 11, pdj. 163.
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para la sociedad, que recordando un hecho singu-
lar, cual es que en la facultad de jurisprudencia de
la universidad de Paris, ¢l derecho francés, tan en-
marafiado como rico, solo se empezo a ensefiar en
1'679. 1 hasta enténces, durante varias siglos, se
preparaban los doctores con el solo estudio del de-
recho romano 1 del derecho candnico (f).

Aun cuando esta enseflanza puramente cldsica
ha sido perfeccionada por la influencia del espiritu
cientifico, ella adolece todavia en nuestros dias
del mismo vicio, i es por tanto, la ménos propia
para dar a la juventud una educacion realmente
social.

En el mismo vicio incurren los idealistas, los
cuales de ordinario se desentienden de la sociedad
en sus utopias; 1 si organizan una enseflanza cual-
quiera, de lo ménos que se curan es de concordar-
la con las necesidades sociales. Es lo que hacen
tambien las iglesias de todos los cultos, porque
persiguiendo mas bien un ideal relijioso que un
ideal social, dirijen la educacion dntes a formar
buenos prosélitos que a formar hombres perfectos.

Por punto jeneral, puede tildarse de antisoctal
toda ensefianza que perturbe el desarrollo normal
del espiritu publico, o que propenda al sectarismo, o
que contrarie las tendencias de la sociedad.

(/) Liaro. L' Enseignement Superieunr, t. I, pdj. 94.—ConPay-
RE. Ob. cit, t. I, pij. 412.
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En este sentido, la ensefianza protestante insti-
tuida por Lutero i otros reformadores, fué en el
siglo XV esencialmente antisocial, por cuanto pro-
vocd una reaccion relijiosa contra la manifiesta
tendencia a la secularizacion que en toda la cris-
tiandad se venia desarrollando de siglos atras.

ILs un error de los racionalistas el creer que
aquella ensefianza se propuso dar mayor vuelo al
espiritu humano, cuando la historia de la Reforma
nos dice que, por el contrario, ella traté de adhe-
rirlo a la letra de la Biblia, reaccionando contra las
interpretaciones mas amplias i liberales del catoli-
cismo, _

La libertad del pensamiento fué su resultado, no
su fin; i sin la Reforma, no habrian sobrevenido ni
el fraccionamiento de la cristiandad que hasta aho-
ra existe, ni la reaccion relijiosa que hoi mismo
pesa mas en los pafses protestantes que en los ca-
télicos. Siguiendo su desarrollo normal, el espiritu
humano se habria emancipado mas prontamente de
las creencias tradicionales, a la manera que lo hace
al presente en Francia, donde, sin trastornos, sin
violencias, sin sectarismo va pasando por la via de
la evolucion de un grado inferior a un grado supe-
rior. Iista era la tendencia que los pontifices mis-
mos del siglo X VI, con su espiritu descreido, burlon,
culto i mundano, favorecian; contrala cual se alzaron
en armas los ardorosos fundadores del protestan.
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tismo i que una educacion ecsencialmente sectaria i
antisocial vino en mala hora a contrarrestar (¢ ).

Semejantes desvios de los fines naturales de la
educacion podrian ocasionar hondas perturbacio-
nes, si las influencias reflejas de la sociedad no pro-
_ pendiesen por su parte constantemente a enmendar
el rumbo, ora inspirando la instruccion sistematica,
ora supliendo sus omisiones.

Por eso, se puede observar, a cada época de la
cultura humana el cardcter jenuino de la educacion
sistematica ha sido fijado por la naturaleza de las
doctrinas que han informado el intelecto publico.

Metafisica en Grecia, cuando el intelecto era me-
tafisico, catdlica en la edad media, cuando el inte-
lecto era catdlico, la ensefianza sistemdtica ha sido
puramente cldsica i Jiteraria en los tiempos moder-
nos, porque no ha imperado universalmente una
doctrina; 1 si propende en nuestros dias a ser mas
i mas cientifica, es porque el espiritu contempord-
neo sigue la misma tendencia.

Esta influencia de la accion refleja es tan natu-
ral, tan espontdnea, tan poderosa, que, a juicio de
Spencer, hai una relacion necesaria entre los sis-

temas sucesivos de educacion i los estados sociales

(&) RANCKE. Histoire de la Papauté, t. 1, 1ib, 1, cap. II, § 1
12, pijs. 71 i 88.—PHiLIPPSON, La Conlre Révolution Religieu-
se, cap. L.—CoMTE. Cours de Phil. Positive, t. V, pijs. 4201 448
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coexistentes (), i en todo plan de estudios se re-
flejan mas o ménos fielmente las doctrinas politicas,
filosoficas, relijiosas i morales de la sociedad.
Como se comprende, la esplicacion de este fend-
meno es que los educacionistas 1 los gobernantes
llamados en cada Estado a organizar la ensefianza
no son hombres que caigan de la luna o que ven-
gan de otros mundos. Son hombres formados por
el medio ambiente, sujetos a todas las influencias
sociales, i que llegan a desempehar aquella tarea
mas o ménos con las mismas ideas, sentimientos i
preocupaciones que constituyen el intelecto pu-
blico. '

§ 18. El segundo caracter que ha de adornar a
ur sistema de educacion jeneral para que pueda
conseguir sus fines sociales, es el de que toda ella
se derive de una misma doctrina, que en todas sus-
partes respete, como dice Berra, la lei de la unidad,
o en otros términos, que sea integra i perfectamen-
te homojénea (z).

En las sociedades mas atrasadas, en una época
anterior al nacimiento de la metafisica i de las cien-
cias, es en las unicas donde no existe el peligro de
que la ensefianza peque por heterojénea.

(%) SPENCER. De P Education, pdj. 8g. — COMPAYRE. Doctri-
_nes de I Education, péj. 17.

"(Z) BERRA. Apunies vara un curso dz pedagoyia, §2u7‘ § 268 1

§ 364.
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I por el contrario, en las sociedades mas cultas,
donde hai cien sistemas filoséficos que se disputan
el predominio esclusivo del pensamiento humano,
donde nadie puede impedir en absoluto que su es-
piritu sea contaminado por doctrinas estraiias, la
perfecta homojeneidad de la ensefanza, fuera del
orden cientifico, es una calidad mas bien deseable
que realizable (7).

Una condicion inherente a toda-ensefianza de
verdadero cardcter social, es que ella refleje el es-
tado del intelecto publico; i, por lo mismo, ¢n las
¢pocas revolucionarias como la presente, cuando
tantas doctrinas luchan reciprocamente por la vida, -
la heterojeneidad de la escuela no hace sino repro-
ducir la heterojeneidad de la sociedad.

En el presente estado mental, no hai espiritu
honrado alguno que pueda preciarse de permane-
cer absolutamente fiel a la pureza de una doctrina;
i por tanto, los educacionistas estdn moralmente
inhabilitados para respetar el principio de la homo-
jeneidad en la préctica, aun cuando lo juzguen evi-
dente en teoria,

(7) Montesjuieu refiere que Epaminondas decia, escuchaba,
veia 1 hacia el iltimo afio de su vida las mismas cosas que en
la edad en que empezé a instruirse. Pero al presente, conti-
nia, recibimos tres educaciones: la de nuestros padres, la de los
maestros i la del mundo, i lo que nos ensena la iltima trastorna
todo lo que habfamos aprendido de la primera. Zsprit des Lois,
lib. IV, cap. IV.
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Empero, siel fin de la educacion jeneral es ligar
a todos los espiritus por los vinculos que la profe-
sion de una misma doctrina establece, a las claras
se infiere que, cualesquiera que sean las dificultades
inherentes a la aplicacion de este principio, €l se
debe mantener .en abstracto como absolutamente
indispensable para conseguir el propdsito de la en-
seilanza. ‘

Parece como que se desconfia de la virtud de un
sistema cuando se le amalgama con otro diferente
para formar el ciclo completo de la ensefianza; i es
confesar la insuficiencia de la teolojia o la de la
ciencia, el recurrir a la unai a la otra en un plan

~de estudios para esplicar el mundo i sus fenémenos.
.Si cada filosoffa es un sistema jeneral, esto es, un
sistema que esplica todo lo conocible, lo natural es
que se adopte una sola para informar toda la ense-
fianza, sin amalgamas, misturas ni combinaciones.

No importa para el efecto que se adopte unade
las muchas filosofias teoldjicas, o una de las mu-
chas filosofias metafisicas, o que se adopte la sola
filosoffa cientifica. Lo que importa es que aquella
que se adopte, se adopte sola i esclusivamente.

Confundiendo la politica, que no puede vivir
sino de transacciones, con la ensefianza, que no
debe vivir sino de la verdad absoluta, los organi-
zadores de la instruccion pudblica han intentado
conciliar los mas opuestos sistemas, imponiendo el
criterio teoldjico para estudiar unas cosas, el crite-
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rio metafisico para estudiar otras, i para estudiar
otras el criterio cientifico. _

Pero con semejantes acomodos no han consegui-
do mas que crear al espiritu contemporaneo una
situacion artificialmente falsa, en la cual se encuen-
tra solicitado en todas direcciones por las mas
opuestas tendencias. '

Las luchas que dividen a la sociedad son oca-
sionadas por la coexistencia de doctrinas contra-
dictorias, i las dudas que mortifican el espiritu lo
son en jeneral por el empefio que pone para asi-
milarse conocimientos esencialmente heterojéneos.
No dar homojeneidad i armonia a la ensefianza, es
sembrar tempestades en los pueblos i dolores ¢n
las almas. | ‘

Si la instruccion tiene por objeto formar el espi-
ritu, si la manera de obrar depende normalmente
dela manera de pensar, es evidente que todo de-
fecto en la ensefianza se ha de traducir tarde o tem-
prano en algun vicio social.

¢Coémo no atribuir en gran parte a la heteroje-
neidad de los estudios escolares las incertidumbres
de juicio, la falta de fé i de perseverancia, las fla-
quezas de dnimo, el miedo de las reformas radi-
cales 1 los transfujios, renegaciones 1 apostasias,
males queaquejan el cardcter del hombre contem-
poraneo?

No ignoro yo que a cada uno de los sistemas que
pueden adoptarse como base esclusiva de la ense:
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flanza jeneral se le tilda de incompleto e insuficiente.
Pero si esta objecion puede esplicar los remiendos
1 acomodos del electicismo, no debilita en lo menor
la verdad evidente del principio, porque, cuales-
quiera que sean las circunstancias que al presente
precisen a mantener la ensefianza convertida en
una pepitoria de sistemas, siempre serd cierto que,
sin la homojeneidad, los conocimientos no puéden
constituir un réjimen mental.

Por otra parte, no se puede decir, en el estado
actual de los conocimientos humanos, que la huma-
nidad carezca de un sistema perfecto i completo,
aplicable en todos los grados de la ensefianza. Las
sociedades no abandonan nunca una creencia dntes
de tener otra a qué cobijarse; isi a la sazon se han
emancipado en parte del réjimen tradicional, es
porque en parte se han ya sometido a un réjimen
nuevo, el de la ciencia.

La verdad es que si no se da homojeneidad a
toda la ensefianza, no es porque falten sistemas en
que fundarla. Es porque los directores de la ins-
truccion publica en todos los Estados cultos, como
educados que han sido en el electicismo dominante,
se resisten a la adopcion de un solo sistema por
temor de aparecer abanderizados contra todos los
restantes. |

En principio, la filosofia de la educacion debe re-
pudiar semejantes transacciones, i cuidar celosa-
mente de establecer ]a homojeneidad de la instruc-
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cion desde los primeros dias de la infancia hasta los
ultimos de la vida escolar.

Que no se imbuya en el espiritu de los educan-
dos nada que deban desaprender en la edad madura,
nada que mas tarde les dificulte la adquisicion de
otros conocimientos; que cada porcion de la ense-
fianza sea simple base o simple desarrollo de las
demas porciones; que todas las nociones aprendidas
formen un todo arménico i homojéneo, debe: ser
atencion constante, norma invariable, propésito
perseverante de los maestros, de los educacionistas
i de los padres de familia.

Llamadas a obrar de comun acuerdo para llegar
aun sqlo fin, la educacion sistematica debe armo-
nizarse con la educacion refleja en cuanto sea com-
patible con su tendencia moral; i cada una de las
dos ramas de la educacion humana debe armoni-
zar sus partes componentes, en términos de no dar
jamds al intelecto educando nociones que sean in-
trinsecamente contradictorias, beterojéneas e ina-

malgamables (/).

(/) No hai precepto que haya sido mas repetido por los
educacionistas i ménos respetado por los organizadores de la en-
sefianza. Sécrates no comprendia cémo los padres miran impa-
sibles que se replete la cabeza de sus hijos con nociones que, en
el mejor de los casos, han de serles completamente intdtiles du-
rante toda su vida, pero que de ordinario son aun contratias a
las que han de servir de norma ide guia en la edad madura.
PrartoN, La Républigue, 1ib. 11, pdj. 75.

San Jerénimo observaba que rara vez se vuelve a la lana tefi-
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§ 19. Pero dado el fin de la enseiflanza, cual es
el de formar un vinculo de union entre todos los
entendimientos, es evidente que ella no solo debe
ser homojénea en todos los grados, sino que ade-
mds debe ser una para todas las clases sociales, para
todos los individuos i para ambos sexos.

A diferencia de todos los sistemas docentes que
se han ensayado en la edad moderna, este cardcter
de Ja unidad fué el que mas distinguio la ensefanza
jeneral que la iglesia catdlica.dié en la edad media.
No distinguia aquella ensefianza, en lo esencial, al
noble del plebeyo, ni a la mujer del varon; i si ha-
bia diferencias de profundidad o grado entre la que
se daba en diferentes escuelas, no habia diferencia
sustancial alguna entre la que recibia un cristiano
i la que recibia otro cristiano, cualquiera que fuese
la edad, el sexo, la fortuna, la condicion u oficio de
uno i otro.

da su color natural; que la vasija guarda para siempre el olor
del primer licor en que fué embebida; que, de la misma manera,
es mui dificil borrar las primeras impresiones del espiritu del
nifio, i en consecuencia, que en la infancia uno no debe apren-
der nada que haya de estar obligado a olvidar mas tarde. San
JERONIMO. OQeupres: De I’ Education des Filles, péj. 221.
nEnsefiad a vuestros hijos, repite Bentham con un antiguo
filésofo, lo que deben saber cuando sean hombres i no lo que
deben olvidar..: BENTHAM. Oeuvres, t. I, pdj. 246. ulinsehamos
a nuestros discipulos en filosofia, agrega Cousin, lo que nunca
tendran que desaprender.n COUSIN. L’ Instruction Publigue, t. 11,

pdj. 69.
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Este mismo caracter debe distinguir a todo sis-
tema de ensefianza jeneral, para que cumpla el fin
social de servir de lazo de union entre todos los
espiritus. Si por una causa cualquiera, la base de
un sistema docente es adaptable a la instruccion
de éstos i né a la de aquéllos, a la de la clase su-
perior i n6 a la de la clase inferior, a la de un sexo
1 no6 a la de otro, desde luego se debe rechazar de
plano, porque, careciendo de la virtud de poder
aplicarse a la formacion del espiritu de todos indis-
tintamente, es inadecuada para conseguir el fin
primordial de la enseflanza jeneral.

Solo una falsa concepcion de los fines peculiares
de la ensefianza jeneral, falsa concepcion alimen-
tada por el fraccionamiento de los espiritus, puede
en nuestros dias defender la subsistencia de siste-
mas docentes que conspiran a mantener i ahondar
las divisiones sociales.

Justamente, una de las tendencias mas jenuinas,
mas nobles, mas espontdneas de la ensefianza je-
neral, es la tendencia democratica a igualar todas
las condiciones i sexos mediante la comunion de
una sola i misma verdad, tendencia que seria con-
trarrestada i aun neutralizada, si a una porcion cual-
quiera de la sociedad se diese una instruccion esen-
cialmente diversa de la que se da al resto de ella.

En las sociedades semi-civilizadas, divididas en
castas, es corriente que los sacerdotes, que los filo-
sofos, que los maestros quebranten sistemdtica-
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mente el principio de la unidad, ensefiando una
doctrina a los discipulos escojidos i otra diferente
al publico. '

Es, verbigracia, un hecho que parece estar com-
probado, el que los sacerdotes ejipcios profesaban
secretamente doctrinas espiritualistas, miéntras edu-
caban al pueblo en el mas grosero fetiquismo; i en
la antigua historia de Grecia, Esquiles i Didgoras
de Melos aparecen respondiendo a la estrafia acu-
sacion de haber divulgado los misterios (/).

Pero en el concepto moderno, la ensefianza je-
neral debe ser tal que no oculte misterios para na-
die, que no cree desigualdades odiosas al repartir
el pan de la ciencia. Su deber es levantar el velo
que cubre Ja verdad ante todos los que deseen co-
nocerla, sin privilejios ni esclusiones.

Por de contado nadie sostiene, nadie podria sos-
tener que a todos indistintamente se debe propinar
una misma suma de conocimientos; que si los indi-
viduos de una clase social no pueden estudiar sino
tanto, no se permita estudiar mas a los de las otras
clases; que si tales estudios son intitiles a éstos, no
se permita tampoco adquirirlos a aquéllos. Eso né.

Lo que se exije es justamente lo contrario; es
que se dé a todos una ensefianza jeneral que les
sirva de vinculo de union, sin perjuicio de que en
seguida se permita a cada uno especializar o esten-

(/) SaN AGUSTIN. La Cilé de Dieu, lib. VII, cap. XXXIV,
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der sus conocimientos dentro del mismo sistema,
segun sean su condicion, sus aptitudes, sus inclina-
ciones, su sexo, etc. '

Que la ensefianza jeneral sea una, no quiere de-
<ir que .se desconozcan las vocuciones especiales,
la diversidad de inclinaciones de uno i otro sexo,
ni la particular idiosincracia de cada naturaleza.
Solo quiere decir que no corresponde a ella atender
a este respecto de la educacion.

Destinada esclusivamente a formar hombres, con
entera prescindencia de la carrera que cada uno
haya de seguir, no hai quien no esté obligado a
recibirla porque no hai quien no tenga vocacion
para cumplir su mision humana.

Defendiendo la diversificagion de la ensefian-
za, Gréard arguye que la absoluta igualdad en los
fines de la educacion supone la igualdad absoluta
de las aptitudes para recibirla, i que esto es absurdo
porque la esperiencia patentiza dia a dia la infinita
diversidad de las vocaciones (Z). Pero semejante
argumento se destruye por completo con solo ob-
servar que no es la instruccion jeneral, que es la
instruccion especial la [lamada a educar las vocacio-
nes particulares.

De esta manera, i solo de esta manera, se puede
tener la variedad en la unidad, porque sobre una
base comun cada cual se construye un edificio a

(%) GREARD. Enseignement Secondaive, t. 11, pdj. go.
8
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su gusto; 1 despues de hermanarse todos como
hombres, se separan para atender a sus particula-
res inclinaciones i a las necesidades de la vida.

§ 20.- Mas, para que la ensefianza llegue a cons-
tituir un réjimen mental, no basta que sus doctri-
nas sean de caracter social, homojéneas en todos
sus grados e iguales para todas las personas. Es
menester, ademds, que las esponga en forma de
constituir un cuerpo orgdnico, esto es, un sistema
cuyas partes  todas estén reciprocamente relacio-
nadas. .

Es evidente, en efecto, que con principios inco-
nexos, por muchos que ellos sean i por mui ver-
daderos que se les suponga, no se puede formar una
filosoffa, mucho ménos una filosofia homojénea, que
sujiera la idea de la unidad de la naturaleza i la
idea de la unidad de los conocimientos.

Sean de caracter teoléjico, sean de cardcter me-
tafisico, sean de cardcter cientifico, las doctrinas no
llegan a constituir una filosofia jeneral, una disci-
plina para el entendimiento, un réjimen -para todos
los espiritus, sino a condicion de que formen un
cuerpo tnico de partes conexas.

Por consiguiente, para que la ensefianza pueda
cumplir sus fines sociales, se requiere un principio
orgdnico que la informe, i segun el cual haya de
desarrollarse gradual i l1éjicamente desde el prime-
ro hasta el ultimo dia de la vida escolar.
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Es una ilusion imajinarse que los conocimientos
rinden una misma suma de beneficios al espiritu,
cualquiera que sea el 6rden en que los adquiera:
Sin hablar todavia de las dificultades didécticas
con que su enseflanza i su aprendizaje tropiezan
cuando se trasmiten i adquieren desconcertadamen-
te, todo el mundo debe comprender que para gua-
recerse de la intemperie no es lo mismo tener
amontonadas todas las partes de un edificio o tener
el edificio mismo, aun cuando en uno i otro caso se
posea la misma cantidad de materiales.

Entretanto, es un hecho que probaré mas ade-
lante, que la ensefianza vijente se distingue justa-
mente por su cardcter anorgdnico.

Instituida bajo la influencia del intelecto andr-
quico de las sociedades contempordneas, es ella
obra, o bien de educacionistas pertenecientes a es-
cuelas diversas, o bien de empiricos que han teni-
do que transijir con todas; i en uno i otro caso,
ha debido prescindir del principio orgdnico de la
unidad. .

Si la ciencia, verbigracia, no constituye a los
ojos del vulgo una filosofia, es porque ella no se
ensefia en parte alguna como sistema, aun cuando
no hai instituto docente que no la esponga si-
quiera sea parcialmente, en forma de trozos inco-
Nexos.

En la realidad, la ciencia es el sistema de caréc-
ter mas esencialmente orgdnico que se conoce; sus
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verdades se derivan unas de otras formando un en-
cadenamiento infinito; sus partes estdn ligadas en-
tre si por conexiones que, como fundadas enla na-
turaleza de las cosas, son de cardcter invariable, i
su desarrollo se opera en la misma forma imper-
turbable con que el tiempo pasa. No hai, porlo mis-
‘mo, otro sistema que dé una idea mas perfecta de
la unidad del universo. _

Pero si se ensefia aqui la fisica, alld las matemd-
ticas, aculld la biolojia, sin érden, l6jica ni concierto;
si no se esponen la jénesis i lainterdependencia de
estas mismas ramas para entroncarlas en un sis-
tema; si aun dentro de cada ciencia se altera el
desarrollo 1jico de sus partes i se rompe asi su co-
nexion natural, seria absurdo esperar de tal ense-
fianza los beneficios peculiares de la ensefianza sis-
tematica.

Cuando esto pasa con la ciencia, donde la co-
nexion natural de sus partes permite disponerlas
facilmente para rehacer el sistema, jqué males no
-ocasionara el desparpajamiento en aquellas filoso-
fias que, por ser obras del espiritu no fundadas en
{a naturaleza real, no siempre se desarrollan con
todo el rigor de la l4jica positiva?

Es, pues, indispensable organizar la ensefianza
dntes de darla, esto es, adoptar una filosofia que sir-
va de orijen i madre de todos los conocimientos,
un principio que los relacione i los una, porque de
.otra manera ellos penetran desencuadernadamente
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en el espiritu 1 no constituyen uza disciplina para
los entendimientos (#z).

§ 21. Pero el caracter mas jenuino que a toda
ensefianza debe adornar para que se encamine de-
rechamente a sus fines peculiares, es el de ser mo-
ra/; moral no tanto en el sentido de que ella com-
prenda el estudio de la ética, sino en el sentido de
que en sus doctrinas no se aparte de aquello que la
virtud aconseja i el deber prescribe.

uSi la instruccion no tuviese mas fin que el de
educar al hombre para la literatura i para las cien-
cias, dice Rollin; si se limitase a tornarlo habil, elo-
cuente, apto para los negocios; i si al cultivar su
espiritu, ella olvidase cultivar su corazon, no satis-
faria a todo lo que de ella se espera, ni nos condu-:
ciria a uno de los principales fines de nuestra na-
turaleza. Por poco que se examine la naturaleza del
hombre, sus inclinaciones, su fin, es fdcil reconocer

(m) Humanamente consideradas las cosas, se puede tener
la filosofia, que es la ciencia de las ciencias, como la verdad mas
elevada a que el espiritu puede alcanzar, esto es, como la ver-
dad soberana. En este sentido es perfectamente aceptable la ob-
servacion de Santo Tomds, a saber: que si el bien del hombre
consiste en el conocimiento de la verdad, el sumo bien no con-
siste en el conocimiento de tal o cual verdad particular, sino
en el conocimiento de la verdad soberana, i que en el conoci-
miento de ciertas verdades particulares puede haber mas bien
un vicio. Summa Theologica t. X, part. II, sect. 1I, quest. 167,
art. 1.°, pdj. 2271.
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que ¢l no ha sido hecho para si solo, sino para la
sociedad. Es miembro de un cuerpo a cuyo servi-
cio debe consagrarse; i a la manera como se proce-
de en los grandes conciertos de musica, se debe
poner en estado de sostener su parte para hacer
perfecta la armonifan (7).

Infiérese de esto, observa Berra, que la ense-
flanza debe ser, ante todo, propia para realizar cum-
plidamente su objeto, o lo que tanto vale, la educa-
cion i la instruccion han de ser tales, que preparen
a las personas en su menor edad para cumplir des-
pués los deberes que la naturaleza les ha impuesto.
I.a relacion de conformidad de la ensefianza con el
fin moral del individuo, es, entdnces, una de sus le-
yes fundamentales, un verdadero principio, que lla-
maré principio de correlacion final (7).

Esencialmente, ninguna institucion humana tiene
caractéres de perpetuidad si no existe para cum-
plir un fin moral cualquiera. La sociedad misma se
disolveria si el anhelo del bien no mantuviera per-
manentemente unidos a todos sus miembros.

Este sentimiento es tan vivo, que aquellos que
no concurren a la realizacion del propésito comun,
se sienten solos en medio de sus semejantes, des-
defiados con el mote despreciativo de egoistas si su
actitud es puramente pasiva, o escomulgados con

(n) ROLLIN. Traité des Ftudes, t. 1, paj. 8.
(7) BERRA. Curso de Pedagojia, § 231.
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el epiteto infamante de malvados si abiertamente
contrarian la obra de la sociedad.

Se puede decir, por consiguiente, que lo que ha-
ce perfecta la armonia en el gran concierto huma-
no, es la tendencia universal i reciprocamente coo-
perativa a realizar el bien.

No basta, enténces, que la ensefianza sea verda-
dera para que-a la vez sea buena. Es ademas in-
dispensable que se inspire en la nocion del érden
moral, i que toda ella despierte, desarrolle i fortifi-
que en el educando la idea de que cuanto se estu-
dia i cuanto se hace en la vida, tiene por objeto el
cumplimiento del deber.

En este sentido, cuando se dice que el fin pecu-
liar de la ensefianza es producir la converjencia de
los entendimientos a una misma verdad, es en ra-
zon de que por este medio se produce incontrasta-
blemente la converjencia de las voluntades a un
mismo proposito, i por tanto, el desenvolvimiento
regular 1 armoénico del érden moral. En este mismo
sentido, se puede sentar con Rollin que el fin dlti-
mo de toda ensefianza es hacer mejores a los hom-
bres (o).

Sin embargo, la ensefianza puede apartarse del
principio del bien, ora porque no abraza absoluta-
mente el estudio de la moral, ora porque sus doc-
trinas o sus tendencias son inmorales.

(2) ROLLIN. Traité des Etudes, t. I, pdj. 9.
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Seria inmoral la ensefianza de la fisica, verbi-.
gracia, si se le redujera a preparar taumaturgos,
adiestrando a los iniciados en el arte de engaiiar
a los ignorantes. Que un prestidijitador manten-
ga reservada la esplicacion de sus pruebas se com-
prende, porque es el secreto del escamoteo lo que:
despierta el interés, lo que causa el agrado i lo que
justifica su industria. Pero es estafar la verdad a
las muchedumbres el que un sacerdote se exhiba.
con poderes sobrenaturales, valiéndose del conoci-
miento del barémetro para anunciar el tiempo, o
de su dominio sobre los animales para dar inocui-
dad a las culebras, o de un descubrimiento de pe-.
tréleo padra inventar la fdbula del fuego sagrado.

Por su propia naturaleza, el estudio de la fisica:
es esencialmente moralizador, en.cuanto hace creer
que todo lo posible tiene una esplicacion natural.
Pero cuando se arrancan sus secretos a la natura-.
leza, no para cederlos a la muchedumbre, sino para
convertirlos en medio de predominio, la ensefianza:
de esta ciencia pierde su cardcter moral en el mis-
mo grado en que hace creer que los iniciadas poseen
virtudes sobrenaturales para producir fendémenos.
vulgarmente inesplicables, o para anunciar sucesos
vulgarmente imprevistos i fortuitos. |

Igualmente inmoral seria la ensefianza de la
quimica si se la redujera al arte de las falsificacio-
nes, o la de la terapéutica si se la redujera.al arte.
de los envenenamientos.
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Sin duda alguna, la ciencia se debe ensefiar in-
tegramente, i no debe ocultar niaun aquellas partes
que pueden excitar los instintos criminales de los
malvados. Pero sela debe ensefiar integra siempre
en vista del bien, porque solo conociendo los me-
dios de hacer el mal que ella suministra, se adquie-
ren los medios de prevenirlo i de reprimirlo.

En tiempos del imperio romano, la depravacion
jeneral llegé a tales estremos, que algunos empera-
dores ofrecieron patentes de privilejio esclusivo a
quienes descubrieran nuevos venenos en las plan-
tas o en los minerales; i de paso observaré que, mer-
ced a tales estimulos, las investigaciones botdnicas
1 mineraldjicas adelantaron en este terreno despro-
porcionadamente, con relacion a las que tenian por
objeto el simple estudio de la historia natural. Pero
cualesquiera que sean los adelantamientos que el
desarrollo de esta ciencia deba a semejantes inves-
tigaciones, nadie dejard de condenar esta prostitu-
cion del espiritu cientifico puesto al servicio del
crimen (p ).

Aun en la ensefianza del derecho, puede desarro-
llarse una tendencia malsana cuando los catedriti-
cos siguen la prdctica de esponer las contrapuestas
doctrinas de los jurisconsultos sin declararse perso-
nalmente por ninguna.

Mui propio es, sin duda alguna, de la honradez

(#) SaN JERGNIMO. Oeuwres, paj. 26 del Prefacio por Benoist,
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que ha de inspirar a la ensefianza el que cada pro-
fesor esponga aquellas doctrinas que se contrapo-
nen a la saya propia. Pero si el objeto primero de
toda ensefianza es dar a conocer la verdad, ninguno
puede escusarse de manifestar con franqueza, va-
lentia i serenidad cudles son las opiniones que pre-
fiere entre aquellas que se disputan el campo. Esta
obligacion es particularmente ineludible en la pre-
paracion de la juventud para una carrera, cual es
la de la abogacia, en que, segun el juicio vulgar, se
conceptua licito defender el pro i el contra, bajo la
sola reserva de no hacerlo en una misma cuestion.
La simple esposicion de las doctrinas contrapuestas
sin dar la preferencia a ninguna, siembra en los
espiritus la indiferencia por la verdad, i hace jermi-
nar en ellos la idea de que alternativamente, segun
convenga, se puede defender las unas o las otras,
sin faltar a la honradez profesional.

La ensefianza misma de la moral puede dar de
sf malos frutos, si en vez de dirijirla a su objeto
propio, cual es el de formar hombres buenos, se la
dirije a un objeto estrafio, por ejemplo, a formar
buenos prosélitos. Es un error imajinar que la en-
seflanza moral no puede torcerse, por el hechs de
que dejaria de ser moral desde el instante en que
se maleara. Para convencerse de su posibilidad,
basta observar que en el mundo hai relijiones tan
depravadas que autorizan los actos mas groseros
de deshonestidad;i sin embargo, cada una sostiene
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imperturbablemente que fuera de ella no puede flo-
recer la virtud verdadera, i que para ser hombre
perfecto se necesita ser perfecto ortodojo. Inspira-
da por tales doctrinas, la ensefianza moral, cuando
no es puramente laica, se empefia mas en formar al
prosélito que en formar al hombre.

En realidad, el principio de la absoluta morali-
dad de la ensefianza es en la prdctica mucho ménos
respetado de lo que su aceptacion en teoria podria
hacer creer. Pero aun prescindiendo de aquellas no-
ciones que ofenden a una moral sana, la ensefianza
.comun no ejerce una influencia bastante saludatle,
porque no se cura jamas de contrarrestar sistemd-
ticamente los errores i los vicios de la educacion
doméstica (§ 4.°). El hecho solo de evitar escrupu-
losamente toda doctrina malsana, no da tendencias
morales a una ensefianza si ella deja subsistentes,
al abrigo de su silencio, preocupacionesi creencias
que hagan confundir el mal con el bien i con la vir-
tud el vicio.

§ 22. El que la educacion deba atender al culti-
vo del sentimiento moral no quiere decir que pueda
descuidar el cultivo de las demds facultades del es-
piritu. Solo quiere decir que el cardcter moral es
el que preferentemente debe predominar del prin-
cipio al fin en todo el curso de la ensefianza.

No seria la ensefianza un medio perfecto de edu-
cacion si no atendiera al desenvolvimiento com-
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pleto de la naturaleza humana, en otros términos,
si no fuese znzegral.

Con este neolojismo, creado por la pedagojia en
los dltimos tiempos, se distingue a todo sistema de:
educacion que juntamente ensefia el ciclo entero
del saber humano i abraza el conjunto total de las
facultades del espiritu. De consiguiente, para ser
integral, la educacion debe cumplir a la vez una
condicion subjetiva, la de abarcar toda la ciencia, i
una condicion objetiva, la de atender al desenvol-
vimiento completo del sér humano.

La instruccion puramente cientifica, que solo
atiende a educar la intelijencia; la instruccion pu-
ramente cldsica, que solo atiende a educar el gusto;
la instruccion puramente relijiosa, que sclo atiende
a educar el sentimiento; la instruccion puramente
industrial, que solo atiende a formar el hombre de
trabajo; i la instruccion puramente fisica, que solo
atiende a formar atletas 1 jimnastas, no son siste-
mas integrales de educacion, por mas perfecta que
cada una sea en su jénero.

De la misma manera, la ensefianza que abraza
unas ciencias o unas artes i descuida las restantes,
no forma tampoco un sistema completo, aun cuando
sea perfecta con relacion a fines especiales.

Mas jes acaso posible realizar este ideal?

Convengo con la pluralidad de los educacionistas
en que un sistema completo de ensefianza jeneral
debe atender al desarrollo de todas las facultades
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del espiritu. Creo aun que esto es factible. Pero
Jse puede asimismo ensefiarlo todo? O mejor ¢se
puede aprenderlo todo en los breves afios de un
curso escolar?

Mui amenudo se ha negado la posibilidad de
organizar un sistema integral de educacion. Las
materias del saber son tantas, se dice, que no se
podria atender a la ensefianza de unas sin descuidar
la de las otras. Los conocimientos son tan varios
-que, sin formar una amalgama heterojénea, no es
dable incluirlos todos en un solo plan de estudios.
I Ja variedad de métodos que la diversidad de las
ciencias requiere, es tan grande que el espiritu del
estudiante se encontraria perplejo ante ellos, a la
manera del viajero que llega a un punto donde se
cruzan cien caminos diferentes (¢).

En el desarrollo posterior de esta obra cuidaré
-de refutar por estenso semejantes objeciones, las
cuales suponen de suyo que se tiene una nocion
mui imperfecta de la filosofia de nuestros conoci-
mientos. Pero, sin anticipar dilucidaciones que ten-
drdn mas amplia cabida en otra parte, advertiré
desde luego que al sentar que la ensefianza inte-
gral ha de comprender todo el saber humano, se
debe entender solo que ha de comprender todos
los conocimientos fundamentales; que no se puede
entender de otro modo si se toma en cuenta que la

(9) Avrcorrta. La Instruccion Piblica, cap. 111, pdj. 154.
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instruccion primaria, con ser tan reducida, se con-
sidera de cardcter tan integral como la instruccion
secundaria, con ser tanto mas lata; que la dificul-
tad queda asi reducida a distinguir entre los conoci-
mientos aquellos que son realmente fundamentales
de aquéllos que son simplemente derivados; i que
el principio de la integridad de la ensefianza, no
deja de ser verdadero porque sea mui compleja la
tarea de hacer esta distincion.

Advertiré tambien en esta parte, para refutar
una objecion vulgar, que por medio de la ensefian-
za integral no se trata de formar ni sabios enciclo-
pédicos ni filésnfos contemplativos, ni de trasmitir
a los educandos todo lo que se ha pensado, dicho,
inventado i descubierto dntes de ellos, como ino-
centemente se ha supuesto (7).

Nadie podria preconizar un sistema tal, que im-
plicaria el mas absoluto descanocimiento, asi de la
preparacion que para vivir en la sociedad contempo-
rdnea se debe dar a los educandos, como de la im-
posibilidad material de ensefiar toda la suma del sa-
ber humano en los breves afios de un curso escolar.

Se trata, al contrario, de desarrollar simultdnea-
mente la enerjfa de todos los 6rganos del espiritu,
la plasticidad de todas sus aptitudes, la actividad de
todas sus facultades.

(7) CompayRE. Doctrines de I Edncation, t. 11, p4j. 378.—
GREARD. Enseignement Secondaire, t. 11, péj. g1.



CARACTERES JENERALES DE LA ENSENANZA 127

La instruccion integral, dice Alcorta, importa la
adquisicion de todos los elementos principales que
constituyen el saber humano en cuanto se ligan
con la situacion del hombre en el mundo. Por ella
se ponen en ejercicio, metddica i racionalmente, to-
das las facultades que forman la personalidad en
sus variadas relaciones; i preparando asi los elemen-
tos de lucha, coloca a cada uno en situacion de
defenderse i de cumplirsu destino por el ejercicio
metddico que conduce al perfeccionamiento sucesi-
vo (s).

Por consiguiente, lo que se pretende con la en-
seflanza integral, es reaccionar contra aquellos sis-
temas tradicionales que dejan trunca la educacion
del hombre, contra el sistema de instruccion pura-
mente literaria de los cldsicos, contra el sistema de
instruccion puramente relijiosa de las sectas, contra
el sistema de instruccion puramente' industrial de
la escuela utilitaria.

El sistema de la ensefianza integral es, por ejem-
plo, el que ha preconizado e impuesto como parte
inomisible de la educacion jeneral la hijiene, la
jimndstica i demds ramos que miran a la conser-
vacion i desarrollo de la vida fisica. Sistemdtica-
mente eliminados por la primitiva escuela teoléjica,
como impropios de almas cristianas, arrogantemen-

" (s) ALcorTA. La Instruccitn Secundaria, cap. III, pajs. '15;2
§ yir e e ' :
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te desdefiados por la escuela cldsica, como indignos
de preocupar a educacionistas encargados de for-
mar jovenes atildados, es la escuela cientifica la
que, relacionando con la pedagojia la psicolojia po-
sitiva, ha demostrado que a la cultura del espiritu
es indispensable la salud, el vigor i la vida del
cuerpo; i que solo la enerjia fisica puede dar con-
sistencia i perseverancia a la enerjia moral.

§ 23. Los pedagogos cldsicos suelen establecer
una division diciendo que la ensenanza puede ser
formal o real, educativa o instructiva. Ensefianza
real, instructiva o material, es aquella que trasmi-
te a las intelijencias educandas una suma cualquiera
de conocimientos. Ensefianza formal, educativa o .
instrumental, es aquella que se limita a ejercitarlas
en el arte de descubrir la verdad.

Pero esta division imajinada para justificar, se-
gun veremos, algunos de ios sistemas mas imperfec-
tos de educacion, no se funda en la existencia de
-dos clases diferentes de ensefianza; se funda en dos
caractéres esenciales que atoda ensefianza perfecta
deben adornar.

La verdadera educacion, en efecto, es aquella
que junto con dar una suma mas o ménos grande
de conocimientos, desenvuelve las potencias del
espiritu i le pone en grado de aumentarlos i desarro-
1larlos por sif mismo. Como observa Littré, su ob-
jeto no estd circunscrito a ensefiar lo que el maestro
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sabe, sino que ademads se dirije a imprimir al espi-
ritu una forma, a darle una modelacion determina-
da (2).

Es un error imajinar que el método solo o las
solas materias bastan a la educacion del espiritu.
Su educacion perfecta comprende, asi las materias
que lo enriquecen, como el método que lo discipli-
na, que lo dirije, que refrena sus impetus, que le
impide estraviarse i le sirve de guia en la esplota-
cion de la mina inagotable de la ciencia. De consi-
guiente, junto con una suma limitada de conoci-
mientos, se le debe dar el medio de aumentarla
indefinidamente (‘).

Para fijar el verdadero caracter de la ensenan-
za, se ha de tener presente que en todas las socie-
dades, aun en las mas cultas, son pocos, mui pocos
los que desarrollan sistemdticamente, despues de
terminada la vida escolar, los conocimientos en ella
adquiridos; que son ménos, muchos ménos los que
se aplican al estudio de ciencias cuyos rudimentos
siquiera no les hayan sido ensefiados en los insti-
tutos docentes; i que, de consiguiente, la pluralidad

(7) VEccHIA. Scenza dell’ Educasione, § 9.—L1T1RE, Revue
de Philosophie Positive, t. 1, pdj. 321.

(1) ALcORTA. La Instruccion Secundaria, cap. 111, paj. 156. —
wHai que considerar dos cosas en la educacion, dice Gréard:
la adquisicion de los conocimientos i el desenvolvimiento de
las facultades. No se concibe la una sin la otra nw Enseienement
Secondaire, t. 1, paj. 221.

9
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-de los educandos -estd destinada a desaparecer de
la escena’'del mundo, 'sin haber agregado una tilde
al caudal de conocimientos recibidos del maestro.

'En tales'condiciones, dar a la ensefianza un ca-
racter puramente formal, vale tanto como poner en
manos de los hombres un costoso instrumento que,
.de antemano se-sabe, no han de usar en toda su
vida para 'cosa alguna.

Eslo que de hecho sucede, verbigracia, cuando se
-reduce la instruccion primaria a lalectura, la escritu-
ra i el cdlculo. Instrumentos para adquirir las ideas
‘que han de eririquecer el espiritu, estos conocimien-
tos descubren a los educandos la lejana perspec-
tiva de un paraiso donde florece el drbol de la cien-
.cia, pero adonde saben que no han de llegar jamads,
sujetos como estdn por las necesidades de la vida.

Segun se ha observado, dar a la ensefianza un

.caracter puramente instrumental, es exactamente
lo mismo que ejercitar a un hombre en el manejo
de la cuchara, del tenedor iel cuchillo, atarle en
seguida'las manos, ponerle delante las viandas i
decirle: nComa usted si gustan (v).

LLa ensefianza, por tanto, debe comprender a la
vez la instruccion i el ejercicio, la verdad i el mé-
todo, una suma de conocimientos i el medio de ad-
quirirlos i desarrollarlos. .

(v) HUXLFY Les Sciences Nalurelles, paJ 3. El smul estd
lueramente modificado. -
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Conviene aun sobremanera que la ensefianza
atienda a lo uno i a lo otro, ora simultanea, ora se-
paradamente, en forma que el educando empiece a
distinguir desde temprano la parte propiamerte
instructiva de la puramente educativa. Cuando no
se hace esta distincion; los educandos se forman la
idea de que la lectura i la escritura son los tnicos
medios que hai para adquirir conocimientos i des-
cuidan lamentablemer.te el ejercicio de las faculta-
des de observacion, fuente i orfjen primero de la
verdadera ciencia. Por consiguiente, el aumento de
conocimientos, fin de toda enseflanza, se debe pro-
curar, no solo al comunicar los medios aludidos de
instruccion, sino con independencia de estos me-
dios i dntes de poseerlos ().

Se deben rechazar, en suma, las doctrinas que
querrian reducir la ensefianza, ora a su sola parte
formal, ora a su sola parte material. El simple sen-
tido comun nos dice que el arte de hablar es bien
inttil si no se posee ademds el arte de pensar; que
el arte de pensar se perfecciona con el empleo mas
correcto del lenguaje; que el concepto vale poco sin
laforma, i la forma vale ménos sin el concepto; i que
filos6ficamente solo se conceptia bien educado aquel
espiritu que a la vez conoce la verdad i los procedi-
mientos que se han de seguir para descubrirla.

(v) Sama. Monlesino i sus doctrinas pedagijicas, péj. 59.

—ofje—"



CAPITULO IV

e e

Sistemas fundamentales de engenanza

Sumario.—§ 24. Las tres filosofias fundamentales.—§ 25. El
sistema teoldjico de ensenanza.—§ 26. El sistema cldsico.—
§ 27. Elsistema cientifico.—§ 28. El sistema ecléctico o tra-
dicional,

§ 24. Fijados los caractéres jenerales que han
de distinguir a la ensefianza, toca ahora estudiar a
la luz de las doctrinas establecidas, aquellos siste-
mas filoséficos que se disputan el privilejio de in-
formarla.

Para que la enseiflanza sea una i homojénea, para
que forme un sistema organico, para que los cono-
cimientos que trasmita sirvan de disciplina mental,
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[
es absolutamente indispensable que se inspire del
principio al fin en una filosofia cualquiera.

- Esencialmente, toda filosofia jeneral es un siste-
ma que tiene por objeto esplicar el mundo i sus
fendmenos; una los esplica de una manera, otra de
otra; 1 la ensefianza careceria de homojeneidad en
su esencia 1 en sus métodos, si cambiara su base
de un afio a otro, o de una a otra asignatura.

Cuando estalla, por ejemplo, una epidemia, unos
la atribuyen a castigo de la divinidad, otros a in-
fluencias etéreas incognoscibles, i otros a un des-
arrollo de microbios favorecido por tales o cuales
condiciones hijiénicas.

ILa aparicion de un cometa es para los ignorantes
un anuncio divino de grandes desgracias, i es para
el hombre docto el simple regreso de un visitante
periddico. . :

~El médico Hipdcrates asistié a dos hermanos
que cayeron enfermos a un mismo tiempo ide un
mismo mal, i que a la vez se agravaban o se mejo-
raban; i esplicé el fendmeno suponiendo que, por
ser ambos jemelos, debian tener una misma natu-
raleza. Pero un astrélogo lo esplicé diciendo que
ambos hermanos habian nacido bajo el oculto in-
flujo de una misma constelacion (a).

Symmaco, el dltimo de los grandes oradores jen-
tiles, imploraba del emperador que no permitiera

(a) San Acustin. La Cité dé Diew, t. 1, 1ib. 1, cap. TI.
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uitrajar aquella relijion de sus antepasados, que ha-
bia alejado a Anibal de las murallasi de Roma i a
los galos del Capitolio. Pero San Ambrosio le
negd que Jupiter 1 Marte hubiesen sido los autores
de las victorias alcanzadas por los romanos, dado
que los vencidos adoraban a los mismos dioses; la
causa de las victorias, concluia, fué simplemente el
mayor valor de las lejiones (4).

Cuando la gran peste de 1665 diezmaba. a los
habitantes de Londres, las almas relijiosas la atri-.
buyeron a juicio de Dios, a espiacion impuesta a
los cristianos por haber dejado cundir la heterodo-
jia. Pero Huxley observa que en nuestros dias,:
con mayor irrelijiosidad, el flajelo no'penetra en
aquella ciudad; que la peste encuentra pasto . para
propagarse en poblaciones que no.se curan .de la.
hijiene aun cuando sean mui relijiosas, i que, por
consiguiente, el flajelo'de la epidemia no procede
absolutamente de las creencias que se profesen (¢).

Los ejemplos podrian multiplicarse hasta el infi-
nito, porque no se verifica fenémeno en la natura-
leza que no sea dable esplicarlo de diferentes ma-
neras. Pero, esencialmente, toda esplicacion o es
teoidjica si lo atribuye a séres sobrenaturales, o es
metafisica si lo atribuye a principios ocultos, o.es
cientifica si lo atribuye a leyes observables; a cau-

(&) LLAURENT. Le Christianisme, péj. 289."
(¢) HUXLEY. Les Sciences Naturelles, pdjs. 3.1 11. .
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sas fisicas o morales. Por consiguiente, no hai, no
puede haber mas de tres filosofias fundamentales:
la teolojia, la metafisica i la ciencia; i todo sistema,
toda doctrina, toda hipdtesis esta comprendida en
una u otra de ellas.

Por su propia naturaleza, cada una de estas tres
filosofias escluye a las otras dos; o en otros térmi-
nos, si el espiritu atribuye los fendmenos a la accion
directa de la divinidad, no ha menester de las leyes
naturales para esplicarlos, i si los atribuye a las
leyes naturales, no necesita recurrir a la interven-
cion de la Providencia. Los rayos, las tempestades,
los volcanes, los terremotos, que para el ignorante
son manifestaciones de la célera de los dioses, son
para el docto simples efectos de causas naturales.
Al primero se le antoja que son trastornos del 6r-
den natural i no puede esplicdrselos sino atribuyén-
dolos a‘la accion arbitraria de la divinidad; pero el
segundo los juzga fenémenos perfectamente regu-
lares, sujetos a leyes jenerales ¢ inmutables. Fatal-
mente, entonces, la creencia en el gobierno directo
del mundo por la divinidad va decreciendo en la
misma exacta medida en que va desarrolldandose la
ciencia.

A primera vista pareceria natural suponer, ob-
serva Bain (d), que la creencia empieza con'la es-
periencia; que débil al principio, se fortifica a me-

(d) BaIn. Les Emotions et la Volonté, cap. X11, § 10.
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dida que los hechos se repiten; en una paiabra, que
la conviccion guarda proporcion con el saber. Pero
esta suposicion es tan infundada que con mcjores
razones se podria sostener la contraria, porque de
ordinario la fé es mayor donde es menor la ciencia
i los mas ignorantes son los mas crédulos. L.a es-
periencia mas bien desautoriza a Ja creencia, i la
observacion de los hechos debilita la fé en el mis-
mo grado en que desarrolla los conocimientos (e ).

Puedo concluir, enténces:

1.2 Que las esplicaciones cientificas escluyen a
las demas, porque desde el momento en que se des-
cubre una lei natural, se deja de recurrir a los dio-

(e) Lstas verdades han sido reconocidas de antiguo por algu-
nos de los mas altos injenios del catolicismo, por mas que en
nuestros dias se trata de invalidarlas a fuerza de inofensivos
anatemas. «El ignorante, observé Vico, atribuye a Dios aquellos
fendmenos cuyas causas naturales no conocen (Principios de
una Ciencia Nueva ); i esto es lo mismo que con algunas amplifi-
caciones sostengo en las pdjinas precedentes. "No hablemos del
azar o la fortuna, dijo Bossuer, o hablemos de ello solamente
como de una palabra con que disfrazamos nuestra ignoranciar
( Disconrs sur I Histoive Universelle, pij. 422}; 1 esto quiere de-
cir que uno solamente recurre a tales entidades para esplicarse
las cosas cuando no conoce la causa natural que las ocasiona.
uLa palabra milagre, dijo tambien Santo Tomads, la palabra con
que designamos un acto de intervencion sobrenatural, viene de
admiracion, i la admiracion se siente, continuaba, siempre que se
ve un efecto cuya causa se ignora.n (Swmma Theologica, t. 111,
quest. CV, art. VII), i esto quiere decir que cuanto mejor se co-
nozcan las causas reales que ocasionan los fenédmenos, ménos se
veri en ellos la mano de la Providencia.



138 i FILOSOFfA DE LA EDUCACION

ses i a las causas ocultas para esplicar los fendme-
nos que ella rije;

2.9 Que, por lo mismo, esto es, porque las espli-
caciones fundamentales se escluyen reciprocamente,
se debe adoptar una sola para informar toda la en-
sefianza; 1

3.2 Que para servir de base esclusiva de la en-
sefianza no hai mas que tres filosoffas: la teolojia,
la metafisica i la ciencia.

25. Inspirados por estas tres filosofias antagé-
nicas, se disputan al presente el privilejio de la en-
sefianza tres sistemas radicalmente incompatibles,
que han aparecido espontdnea i sucesivamente a
medida que las sociedades han llegado a un grado
mas i mas alto de su desenvolvimiento: el sistema
teoldjico, el sistema cldsico i el sistema cienti-
fico (¢k). _

De estas tres escuelas, la primera, la teoloyca
es la que ha prestado mas servicios en lo pasado,
educando a su modo durante toda la edad media
el corazon i el espiritu de la porcion mas culta de
la humanidad, i dando a todos los pueblos cristianos
una ensefianza que era a la vez una fé i una moral,
-una doctrina para el ‘entendimiento i una regla para
Ja voluntad.

~ Parte aquella ensefianza del principio que el des-

(¢k) ALcorra. La Instruccion Secundaria, cap. I11, pdj. 159,



SISTEMAS FUNDAMENTALES DE ENSENANZA 139

tino del hombre es Dios, que todo lo que no lleva
derechamente al cielo es imitil cuando no perni-
cioso, que el temor de Dios es el principio de la sa-
bidurfa, que la verdadera sabiduria es el conoci-
miento de las cosas divinas, i concluye, por tanto,
que la instruccion debe ser purameénte relijiosa (/).
Por de contado, no ignoro yo que en los institu-
tos docentes de la iglesia catdlica, la ensefianza no
es a la sazon esclusivamente relijiosa, i que en las
escuelas conventuales i en los seminarios episcopa-
les se cultiva tambien el estudio de las humanida-
des 1 aun el de la ciencia.
- Pero la ensefianza usual es una ensefianza adul-
terada en que el vino puro estd mezclado con sus-
tancias estrafias. El sistema teoldjico puro no com-
prende mas que la instruccion relijiosa. Esta fué la
que se di6 por los levitas en Israel, ésta la que se
dié por la iglesia catdlica en la edad media (¢),
¢sta la que preconizé Lutero en el siglo XVI; i
cuando el Concilio de Trento ordend la fundacion
de cdtedras en cada templc o convento que tuvie-
se asignada prebenda, prestamera u otro estipen-

(f) Ne velit homo plus scive gudm Seriplura testata est. SAN
JERONIMO. Oenvres, pdj. 173.—SaNT0 ToMAs. Swumma Theolo-
gica, t. 1, part. I, quest. I, art. VL :

(¢) wla instruccion piblica no existié durante la dominacion
goda, dice Sanchez de la Campa, sino para los estudios teol6ji-
cos.n Historia de la Instruccion Piblica en Espaiia, t. 1, capi-
tulo XI, paj. 82.
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dio, lo hizo esclusivamente con el objeto de propa-
gar la doctrina catdlica i el conocimiento de las
Sagradas Escrituras (4).

Hubo, sin embargo, una época en que, para for-
mar un sacerdocio ilustrado, defensor de la f¢, capaz
de adoctrinar a la cristiandad, se organiz6 una en-
seflanza que, sin dejar de ser esencialmente teold-
jica, abrazaba tambien las letras i la dialéctica.

Sucedi6 aquello en los mismos siglos en que em-
pezaron a esbozarse los idiomas romances, porque
para el solo efecto de estudiar las Santas Escritu-
ras, fué menester a los que hablaban la lengua vul-
gar aprender previamente el griego i el latin, len-
guas de la Biblia, de los Evanjelios i de las obras
apolojéticas.

Surjieron enténces, desde el siglo XI1 adelante,
como instituciones eclesidsticas, destinadas a for-
mar defensores de la fé dntes que a desarrollar la
ciencia humana, esos establecimientos que a traveés
de grandes vicisitudes i trasformaciones, han lle-
gado hasta nuestros propios dias, que se cuentan
entre aquellos que mayor impulso han dado al des-
arrollo del espiritu, i a que el porvenir reserva

(7) Las iglesias cuyas rentas anuales fueren cortas... tengan
a lo ménos un maestro... que ensefie de balde la gramdtica a
los clérigos i otros estudiantes pobres para que puedan, median-
te Dios, pasar al estudio de la Sagrada Escritura.n LoreEz DE
Avara. Concilio de Trento, ses. V, cap. L.—PHILIPPSON. La
Conlre Révolution Réligieuse, cap. VIII, paj. 612,
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acaso una mision grandiosa, todavia no bien defi-
‘nida. Tales son las universidades. _

Los beneficios que la escoldstica presté a la hu-
manidad han sido latamente estudiados i justiciera-
mente apreciados por la filosofia contempordneca. En
el contacto obligado con los grandes pensadores
de la antigiiedad, el espiritu gané en virilidad i cre-
cié en pretensiones; i para satisfacer sus ansias, la
escolastica trato de fundar la teolojia en la metafi-
sica, se esforzo por hermanar la revelacion con la
historia, la fé con la razon, i sustituyé la _creéncia
ciega, propia de los siervos, por la creencia racio-
nal, propia de los hombres libres.

Al mismo tiempo que sometia al estudio las mas
abstrusas materias de la teolojia, habituaba los espi-
ritus para tratarlas al érden, a la precision i a la 16-
jica, los ejercitaba en el arte de sutilizar i disputar
sobre todo, los aguzaba i los armaba para las luchas
de la fé i formaba argumentadores terribles, que a
fuerza de definiciones, distinciones i divisiones, des-
entrafiaban el error de entre la maleza de los mas
intrincados razonamientos (7).

Pero despues de haber impulsado asi el des-
arrollo de la razon humana, aquella enseciianza esen-
cialmente formalista empezé a decaer rdpidamente.

Condenada a conformarse indispensablemente
con las verdades preestablecidas de la teolojia, no

1) StCiLIANIL. Storia delle Teorie Pedagogiche, paj. 326.
/ paj. 3
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podia pasar de cierto limite ni elevarse mas alld
de cierta altura. Todo lo discutia, es cierto; pero
dentro de un circulo sin salida, porque estaba obli-
gada a respetar, tanto la verdad de la rcvelauon
.como la autoridad de la Iglesia.

Sus dlsputas eran esencialmente artificiosas, co-
‘mo quiera que estaba implicitamente convenido que,
para no ser falso, el raciocinio debia volver siem-
pre al punto de partida, siempre concluir en la
verdad de las doctrinas catdlicas; i por mas en-
marafiados i vigorosos que fuesen los silojismos de
una discusion, asi el ponente como el oponente
sabian desde que se les'daba la tésis quién debia
quedar vencedor i quién vencido.

La obra inmortal de Santo Tomas de Aquino, re-
simen de todas las cuestiones que-en el siglo XITI
ajitaban el espiritu universitario, estad adornada de
todas las cualidades, a la vez que afeada por todos
los defectos peculiares de aquelia ensefianza.

Acuciosa, fina, silojistica, estudia las cuestiones
bajo todos sus respectos; pero todas las resuelve
con el simple criterio de la autoridad, con la inde-
fectible citacion de lo que dijo tal o cual profeta,
uno u otro evanjelista, éste o aquel padre de ]a
Iglesia.

Sujeto el raciocinio a férmulas matemadticas i a
una l6jica inflexible que casi se confunde con la li.
nea recta, no tiene uno mas que aceptar la autoridad
de la Iglesia i de la Biblia, para quedar. condenado
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‘a la aceptacion de todas las doctrinas concisamente
-espuestas en los ocho tomos de la obra.

Estudia si Dios es lo mismo que su naturaleza, si
‘es dable verla esencia divina con los ojos del cuerpo,
si los dnjeles hablan entre si i en qué idioma, si cuan-
:do uno habla a otro entienden tambien los demas,
'si pueden tomar cuerpo i si tomdndolo ejercen fun-
.ciones orgdnicas, si tienen un ‘conocimiento matu-
tino i otro vespertino, si fueron creados dntes o des-
-pués del mundo i dénde; si en el caso de no haber
‘pecado Adan, los nifios habrian alcanzado todo su
desarrollo corporal inmediatamente despues de na-
cer, etc., etc.; 1 con un testo tajante de las Escritu-
ras pretende resolver materias tales que estdn fue-
-ra del alcance de la observacioni de la intelijjencia.

Aquella obra que, a primera vista, parece ser un
gran trabajo de investigacion de verdades ignora-
das, resulta ser en realidad un trabajo de simple
demostracion .de verdades incontestables. No es
‘Santo Tomads un sabio que busca la verdad; es un
‘tedlogo que la afirma ila define, porque ula ciencia
sagrada (son sus palabras) no razona 4 la manera
-de las otras ciencias para probar sus principios;
razona contra los que la atacan, para convencerlos
con sus propias confesiones o para destruir sus ra-
.zones especiosasn (7).

(7) Sanro TomAs. Summa Theologica, t. 1, part. 1, quest g
art. VIII,



144 FILOSOF{A DE LA EDUCACION

Ahora bien, una ensefianza que no tiene libertad
para desarrollarse indefinidamente, esta condenada
a decaer desde el momento en que toca el limite
estremo de su ‘desarrollo. Da ella orijen a unos
pocos hombres que con potente jenio la llevan a
su apojeo, i en seguida se entrega a comentadores
ramplones, sin orijinalidad, sin vida, condenados
desde que nacen a jirar en un circulo estrecho i vi-
cioso, a repetirse mondtonamente a si mismos. El
estudio que no puede ya dar mas de si, se torna
esencialmente mecénico, i el espiritu creador de la
humanidad parece agotarse.

Como lo han observado los historiadores de la
educacion, ya desde mediados del siglo XV, los
injenios mas selectos de cada nacion empezaron a
notar la vaciedad de la ensefianza teoléjica. Busca-
ban la ciencia i se les .daban sutilezas; 1 cuando
creian estudiar el arte de pensar, no aprendian en
realidad mas que el arte de disputar.

Para Rabelais, valia mas no estudiar nada que
adquirir un saber que era una pura tontera (beste-
rze, bestialidad), que pervertia los mejores espiritus
i marchitaba frustraneamente la flor de la juven-
tud. Montaigne imputaba ala escoldstica, al espiri-
tu sofistico que ella enjendraba, el descrédito en
que habia caido la filosofia, convertida en una pa-
labra vana i sin sentido. Erasmo compadecia a los
pobres escolares que, después de tres afios de es-
tudio de la gramdtica, se entregaban a la sofistica,
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a la dialéctica, a las suposiciones, a las amplifica-
ciones, a las restricciones, a las esposiciones, a los
enigmas i laberintos de las cuestiones i a todos los
misterios de la teolojfa. I, en fin, Pedro Ramus re-
cuerda en una de sus obras cémo al ingresar en la
universidad de Paris, se vié envuelto en las sutile-
zas de los sofistas i obligado a estudiar las artes
liberales disputando. 1 Después que me hube gra-
duado en artes, observa, senti en mi mismo que no
estaba satisfecho, i juzgué que tales disputas no
me habian rendido mas fruto que el de hacerme
perder el tiempou (/).

(7) ComPAYRE. Doctrines de P Education, t. 1, pdjs. 71, 99, 125
1134.—VALLET DE VIRIVILLE. Histoire de ' lustruction Publi-
gue, pajs. 227 i 247. En todas partes encontramos pruebas de
esta decadencia de la ensenanza. nDesde mediados del siglo
XV, dice Valiet de Viriville, la Universidad de Paris, aun cuan-
do siguid siendo duena del privilejio de consagrar toda reputa-
cion intelectual, habia quedado bajo el nivel de los conocimien-
tos cientificos i literarios que en esa época se adquirian.. -
LHistoire de I Instruction Publique, cap. IV, pdj. 245.—Buisson,
asi mismo, espone cémo dntes de concluirse la edad media se
habia abandonado en las universidades el estudio de las siete
artes liberales, cémo el vicio de la dialéctica hizo creer a todos
que con ella no se habia menester de ningun otro estudio i
cémo esta revolucion hizo retrogradar los pueblos a Ja barbarie.
Dictionnaire d'Instruction Publigue, articulo Scolastigue.—1.0
mismo atestigua Sanchez de la Campa de las universidades espa-

fiolas, porque nmiéntras la Europa se ajitaba reconstituyendo Ja

ciencia de Pnidgoras i de Arquimedes... i el canciller Bacon i

Descartes abrian nueva senda a los estudios filosdficos, i New-

ton I.ecibnitz creaban un nuevo métode que sometian a la accicn
10
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En una palabra, no hubo en el siglo X VI espiri-
tu independiente que no protestara contra aquella
ensefianza puramente formal i ergotista, que ejer-
citaba a los educandos en el arte de raciocinar, en
vez de ejercitarlos en el arte de buscar la ver;
dad; que reducia Ja 16jica al silojismo, la dialéctica
a la argumentacion, 1 la disputa a un torneo teatral
cuyo desenlace se conocia desde antes de empezar
la fiesta; ensefianza, en fin, que engreida de poseer
la verdad absoluta, habia suprimido la tarea inaca-
bable de las investigaciones. Si se hubiera juzgado
por la calidad de los frutos que esta enseflanza
rendia hdcia el siglo XV en las universidades, se
habria creido que la potencia creadora de la huma-
nidad estaba del todo exhausta en los momentos
~mismos en que el espiritu se emancipaba de la es-
coldstica para dar pruebas de la mas prodijiosa fe-
cundidad. ' o

Al presente, el sistema teoldjico no conserva su
pureza orijinal sino en las iglesias, aplicado por los
predicadores a la propaganda de doctrinas relijiosas.

Todos ellos suponen que se puede formar el hom-
bre perfecto, el hombre capaz de cumplir su mision
en la sociedad, sin darle mas instruccion que la ins-
truccion relijiosa.

del cdlculo, Espafia se entretenia con los awfos de f¢1 con los
auntos sacramentales.. Historia de la Instruccion Piiblica en Es-

paia, t. 1, capitulo XXXVII, pdj. 335.
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Si los templos cristianos no son escuelas de ma-
tematicas, o dehistoria, o de jeografia, es puramente
porque en conformidad a este sistema, se cree que
no se ha menester ni de las humanidades ni de las
ciencias para dar una educacion perfecta al espiritu.

I la repugnancia que sentimos a considerar los
templos como institutos de educacion, viene de que,
crindos en otras ideas, creemos inherente a todo
sistema docente la ensefianza de tales o cuales dis-
ciplinas profanas, i nos irnajinamos, verbigracia, que
sin jeografia, sin lectura 'l sin gramatica no ' hai
verdadera instruccion.

Pero, esencialmente, las prédicas, los sermones,
las amonestaciones i las lecturas de los templos
constituyen una verdadera enseflanza, una ense-
flanza mas sistemdtica i mas pura que la de cual-
quiera escuela piblica, donde, segun lo demostraré,
se entremezclan indistintamente estudios teoldjicos,
metafisicos i cientificos.

§ 26. Confinada al estrecho recinto de los tem-
plos, la enseflanza teoldjica ha renunciado desde
hace siglos a sus primitivas pretensiones de infor-
mar la instruccion jeneral, esto es, la' instruccion
que educa al hombre para la sociedad. Al presente,
no se la mantiene en las escuelas sino ‘a titulo de
instruccion especial, a titulo de instruccion relijiosa,
destinada a completar el plan jeneral de educacion.
Pero la renuncia a sus antiguas pretensiones es



148 ' FILOSOF{A DE LA EDUCACION

tan irrevocable que de ordinario, en las discusiones
de los tratadistas, no se toma en cuenta ni la exis-
tencia de esta escuela ni los servicios que presto
en lo pasado, 1 solo se mencionan 1 se disputan el
campo las otras dos escuelas antagdnicas, la del
sistema cldsico i la del sistema cientifico.

- Nacié la escuela cldsica en el seno de las univer-
sidades del siglo XV i asumié su cardcter defini-
tivo en fuerza de la anarqufa mental de la scciedad
moderna.

Desde los primeros siglos de nuestra era se ha-
bia disputado entre los pensadores cristianos si era
licito el estudio de las obras profanas o humanas; i
de hecho habia triunfado el principio de la intole-
rancia, indispensable para constituir la unidad de
doctrinas del cuerpo cristiano. Si se exceptda uno
que otro injenio singular que buscaba alimento en la
antigiiedad, las obras greco-romanas quedaron pros-
critas de la ensefianza jeneral.

Pero despues de algunos siglos, a virtud del im-
pulso que la escuela teoldjica "di6 al desarrollo de
las facultades 1éjicas, el espiritu humano sintié la
necesidad de reanudar la tradicion de los estudios
profanos, i enténces los introdujo subrepticiamente
en’los planes de-instruccion jeneral.

A la sombra de la teolojia catdlica, so capa de
comprobarla, introdujo en las universidades toda la
metafisica greco-romana; a la sombra del derecho
candnico, so capa de ilustrarlo, introdujo todas las
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obras de los jurisconsultos del Imperio i aun aque-
llas de Platon, de Aristételes i de Ciceron que tra-
tan de politica i de derecho; i con el pretesto de
ensefiar la retérica i la dialéctica para formar ora-
dores sagrados, no hubo poeta ni prosista antiguo
a quien no se abrieran las puertas de las aulas (7z).

El Renacimiento, por tanto, fué una protesta vir-
tual contra el esclusivismo de la escuela teoldjica,
fué el triunfo de los que habian sostenido la licitud
de los estudios profanos, fué una reivindicacion
hecha por el espiritu, de su derecho a la ciencia, a
la filosofia i a la investigacion racional de la verdad.

Pero este sistema ofrece en su desarrollo parti-
cularidades aun mas notables que en su nacimiento,
porque si nacié a la sombra de la teolojia, se des-
arrollé sobreponiéndose a ella. Desde el dia en que
se rompid la unidad relijiosa, no hubo ya doctrina
que pudiera informar la instruccion jeneral, i el es-
tudio de la literatura cldsica se impuso como un
avenimiento entre-todas las sectas. De consiguien-
te, el clasicismo ha prestado durante la edad mo-
derna un servicio inapreciable, porque en fuerza
de la reaccion relijiosa del siglo XVI, i a impulso
de la propaganda de uno i otro lado, la instruccion

(m) VALLET DE VIRIVILLE. Histoire de I’ Instruction Publigue,
cap. 111, pajs. 141 1 143.—BuissoN. Dictionnaire &’ Instruction
Primaire, art. Scolastigue.—SANCHEZ DE 1A CampA. Historia
de ta Instruccion Piblica en Espana, t. 1, cap. XIX, pajs. 141
1 142.— L1aARD. L’ Enseignement Supérieur en France, pij. 48.
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jeneral se habria convertido de nuevo en instruc-
.clon puramente teoléjica si aquella escuela no hu-
biera ofrecido a los gobernantes un ideal reutro
para informar la ensefianza de los pueblos.

Si bien se observa, se nota en el fondo de la
politica ordinaria de cada Estado una esencia de
transaccion ecléctica entre las tendencias opuestas,
por manera que el sistema cldsico, modus vivend:
entre las doctrinas antagdnicas que, para no ofen-
der a ninguna, prescinde ‘de todas ellas i reduce.la
instruccion a una. simple preparacion .literaria, se
impuso a los repiblicos mas tolerantes por la doble
fuerza de la naturaleza neutra de todas sus partes
i del estado andrquico de las sociedades.

Empero, esta misma {ndole particular que habi-
lita al sistema cldsico para. dirijir la educacion de
los pueblos en épocas de anarquia mental, lo inha-
bilita para dirijirla en épocas-de. reconstitucion del
réjimen espiritual.

Bueno para la edad. moderna, bueno para siglos
en que se habia menester alimentar las tendencias
de la razon a los estudios humanos, es malo para
la época nueva, para una época en que.no puede
subsistir como, base de la ensefianza sino en perjui-
cio de las investigaciones cientificas.

Durante los dltimos siglos dié mas i mas im-
pulso al desarrollo del espiritu, alimentandolo con
la sustancia de una filosofia que se funda en la ra-
zon, cuando 4ntes se le habia alimentado con otra
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fundada en la autoridad 1 en la fé. Pero cuando a
virtud del mismo impulso surjieron nuevas doctri-
nas i quedaron rezagadas las antiguas, el sistema
cldsico no renovd las suyas, 1 como no podia ya
ensefiar la literatura greco-romana para aprovechar
su espiritu, la empezd a ensefiar para imitar sus
formas i remedar sus bellezas.

La educacion literaria, que no se habia aceptado
en los tiempbs anteriores sino como un medio de
perfeccionar la verdadera instruccion del espiritu,
se preconizd en todas partes como la educacion li-
beral por excelencia (72), i el estudio de las lenguas
muertas no se hizo para estudiar la filosofia anti-

(72) vles coutumes, les moeurs, les lois des anciens peuples
ont changé..., et la connaissance peut nous en étre moins né-
cessaire.,. Mais.le bon gott, qui est fondé sur des principes im-
muab'es, est le méme pour tous les temps; et ¢’est le principal
fruit qu’on doive faire tirer aux jeunzs gens de la lecture des
anciens... Enfin, parmi tout ce qui peut contribuer a la cultu-
re de l'esprit, on peut dire que cette partie est la plus essentielle,
et celle qu'on doit préférer a toutes les autres.w RoLLIN. Z7aité
des FEtudes, t. 1, paj. g41.—nLa principale étude est celle du
Iatinn decia el reglamento del Jimnasio de Nimes, organizado
en 1548. GREARD. Euseignement Secondaire, t. 11, pédj. 13.

Sin el conocimiento del latin, cuyo estudio supone el del grie-
20, ntodo hombre es como estranjero en la familia humana, decia
Cousin, porque ignora lo que significan esos grandes nom-
bres de Virjilio, de Horacio, de Ciceron, de T4cito. La Univer-
sidad de Francia creeria haber servido mal a la patria formando
jeneraciones armadas de algunos conocimientos cientificos i des-
provistas de esa cultura noble i refinada que es la unica ade-
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gua, sino a titulo de base esencial de la ensefianza.

Esta trasformacion, que convirtié la ensefianza
cldsica en una enseflanza puramente literaria, es
angloga a la de fines de la edad media, que habia
convertido la ensefianza teoldjica en una ensenan-
za puramente formalista. En uno i otro caso, los
educacionistas han concluido por soltar la presa pa-
ra tomar la sombra; en uno i otro, han dado toda
la importancia al culiivo de las facultades de espre-
sion, a punto ue el clasicismo considera como par-
te puramente complementaria i eliminable de la
educacion la ensefianza de una doctrina cualquiera,

Bajo la influencia de semejante sistema, la Eu-

cuada para inculcar en el alma el sentimiento de humanidad.n
CousIN. L Iustruction Publigue, t. 11, péj. 61. :

Habiendo tenido los antiguos la fortuna de ser los primeros
intérpretes de una sociedad civilizada, observa Gréard, dieron a
sus sentimientos la espresion de una justicia, de una simplici=
dad, de una frescura incomparables. No hai mejor escue'a de
16jica, de estética, de elocuencia, de moral. GREARD. Luser-
gnement Secondaire, t. 11, péj. 101.

Sin anticipar nociones que tienen mcjor cabida en los capitu-
los siguientes, observaré sobre las palabras de Gredrd que si el
sistema cldsico estd adornado solamente de estas cualidades, no
sirve para informar la instruccion jeneral, cuyo fin peculiar e ino-
misible es unir todos los espiritus por los vinculos de una doc-
trina comun; isi hai realmente en las humanidades materia para
formar buenos 18jicos, buenos oradores, buenos artistas i hom-
bres buenos, ¢l sistema cientifico puede utilizar esta materia sin
imponer a los educandos el insoportable tributo del estudio de
dos lenguas muertas.
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ropa se atesto de poetas, de oradores, de historia-
dores 1 de jurisconsultos que no sabian escribir
sino en latin, que juzgaban deshonroso espresarse
en alguna lengua que todos entendieran i cuyas
obras, dice D’Alembert, no necesitan sino que se
las vierta a cualquier idioma vulgar para que no
sean leidas por alma viviente (o).

Pero a la vez que empezé a dar tales frutos, el
sistemal cldsico dejé de prestar reales servicios al
desarrcllo del espiritu humano; i ante la absoluta
imposibiiidad de restaurar la escuela teoldjica, que-
dé6 convertido en el sistema conservador por exce-
lencia, rehacio contra toda reforma i enemigo de-
clarado de toda ciencia (7).

La indole peculiar de aquel sistema queda so-
bradamente manifiesta con solo observar que en
muchos colejios donde él pudo establecerse a sus
anchas, sin atender mas que a la ldjica de su ideal,
se consagraban trece horas semanales a la ense-
flanza del griego, veinte o mas ala del latin, dos a
la de la aritmética, ninguna a la de la lengua ma-

(0) D’ALEMBERT. Discours Préliminaires de IEncyclopédie,
pdj. 21. : y.

-(p) nConsta que la educacion universitaria de la juventud,
dice Vallct de Viriville, dejé de estar en armonia con el estado i
con las necesidades de la sociedad. Desde la segunda mitad del
siglo X VIII, esta grave imperfeccion chocaba a todos los espi-
ritus superiores.n VALLET DE VIRIVILLE., Hisloire de I’ Instric-
tion Publigue, pdj. 278.
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terna, ninguna a la de las ciencias naturales! De
consiguiente, para apreciar lo que el clasicismo es
en si, no se le debe estudiar en Jos actuales jim-
nasios de Alemania, ni en los liceos de Francia, ni
- en los colejios de Inglaterra o Espafia, ni en los
ateneos de Béljica u Holanda. Para los cldsicos,
los planes de estudio vijentes en estos institutos
estdn adulterados por la mezcla de sustancias es-
trafias, 1 la ensefianza de la ciencia es una ensernan-
za intrusa en el curso de humanidades (¢ ).

(¢) vEn nuestro siglo, dice Larrain Gandarillas, se viene dan-
do suma importancia, al parecer excesiva, al estudio de la ciencia
de la naturaleza en el curso de humanidades, comprometiendo
no pocas veces otras ensefanzas que son esenciales i privati-
vas de ellas.n ILARRAIN GANDARILLAS. Memorias Universita-
rias sobre Instricccion Piiblica, pdj. 402.

Pero en realidad, dice otro autor citado por el mismo Larrain
Gandarillas, el lugar que las ciencias naturales i las ciencias
exactas tienen en la educacion liberal npodria restrinjirse mucho
sin el menor peligro para el vigor, para la rectitud, para la ele-
vacion, para la libertad de la intelijencia.n Aun mas. La cultura
cientifica no solo no bhasta por si so'a para constituir la educa-
cion liberal, sino que »seria impotente para conseguirlo aun sien-
do ayudada por la mejor direccion moral. El estudio de las bellas
letras, de todo ese dérden de cosas que la antigliedad llamaba
tambien Jucmnaniores Jittere, permanecerd siempre, digan lo que
digan los materialistas i los radicales, el ajente esencial de toda
educacion séria, de la que cultiva a la vez todas las facultades
del alma.n LARRSIN GANDARILLAS, Obra citada, pdjs."393 i 394.

En consecuencia, nuestro educacionista nacional, sin conde-
nar en absoluto el estudio de las ciencias, concluye proponiendo
que a los aspirantes al diploma de bachiller en humanidades no
se les exija para abrazar las profesiones cientificas mas que los
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En cambio, las obras diddcticas compuestas dn-
tes de que la ensefianza tradicional fuese inficiona-
da por la ciencia, ofrecen modelos acabados del mas
puro clasicismo. \

Rollin, verbigracia, nos ha de]qdo en su W
do de los Estudios una esposicion completa de las
.materias que la ensefianza comprendia en un cole-
jio de la Universidad de Paris. Ea conformidad al
plan vijente de estudios, divide la obra en seis par-
tes, i trata en la primera de la ensefianza de las
lenguas francesa, griega i latina; en la segunda, de
la poesia; en la tercera, de la retérica; en la cuarta,
de la historia; en la quinta, de la filosofia i ciencias
.que con ella se relacionan, i la sesta tiene por ob
jeto materias varias de educacion.

Sin mayor exdmen, la nueva esposicion de las
materias manifiesta que la ensefianza cldsica con-
sistia en una simple preparacion literaria. Seria un
error creer que por la puerta de la filosofia se ha-
bia introducido furtivamente este huésped que en
~nuestros dias intenta desalojar las humanidades del
sistema de educacion liberal: alli, en efecto, aso-
man las ciencias, pero jqué ciencias!

La astronomia estaba reducida a una imperfecta

examenes de gramdtica castellana, retdrica, filosofia i relijion,
agregando el del idioma latino para el bachillerazgo en las fa-
cultades de teolojia i de leyes. LLARRAIN GANDARILLAS. Obra
citada, pajs. 408 1 420.
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esposicion de las hipétesis cosmogdnicas de Prolo-
meo, Copérnico i Ticho-Brahe; despues de lo cual
concluia Rollin que la mas seguida era la de Co-
pérnico, por estar fundada nen principios que la
hacen mui plausible.n Estos sistemas, sin embargo,
agregaba, son simples conjeturas, porque no ha
sido la voluntad de Dios, el solo conocedor de su
obra, descubrirnos con claridad su drden 1 su arre-
glo! (7).

La ciencia fisica era aun mas peregrina. Rollin
denominaba asi un estudio que, segun decia, no
requiere sino 0jos’i que consiste en admirar las be-
llezas de la naturaleza sin profundizar sus causas,
nlo cual no es del resorte de los nifios sino de los
sabios.n . En consecuencia, llama la atencion de
los alumnos al esmalte 1 color vario de las flores,
a lo dtil o dafioso de las plantas, a lo esquisito de
algunas frutas, al nimero prodijioso de animales,
a la industria i repiblica de las abejas, etc., etc.

Tal es la jenuina educacion liberal: una vaciedad
absoluta en todo lo que no atafie al gusto literario.
wLo que es yo, decia un padre de familia, preferiria
que mis hijos pasaran el tiempo jugando a la pelo-
ta porque en este ejercicio siquiera el cuerpo gana
algon (s).

Podriase creer, sin embargo, que el colejio de

(7) ROLLIN. T7raité des Etudes, t. 111, pdjs. 179 a 181.
(s) Rousseau. Discours sur les Sciences et les Arts, pdj. 19.
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Rollin era una excepcion; que si lo he mencionado,
es para darme el placer de condenar el sistema,
juzgandolo en un instituto donde se le aplicaba im-
perfectamente, i que talvez hubo a su lado otros
establecimientos donde la ensefianza de las huma-
nidades iba acodada con la de la ciencia verdadera.

Pero es lo contrario, porque si menciono a Rollin
es en atencion a que fué uno de los injenios mas
cultos a la par que uno de los educacionistas mas
avanzados de su época; i si traigo a colacion su co-
lejio, es en razon de haber sido por su ensefianza
un verdadero instituto modelo durante la primera
mitad del siglo pasado.

Si se exceptiia una u otra reforma insignificante,
lo que Rollin dice de su colejio se puede aplicar a
todos los colejios de su época, porque su propdsito
al componer la obra (trascribo sus palabras) no fué
indicar nuevas reglas i métodos para educar a la
juventud, sino esponer lo que se hacia en la Uni-
versidad de Paris (£).

(7) RoLLIN. Zrailé des ]f'/m/e:, t. I, pdj. 43.—Durante seis
aiios, decia Condorcet, el estudio progresivo del latin consti-
tuia el fondo de la instruccion (asi en los colejios de los jesuitas
como en los de la Universidad de Parfs), i sobre este fondo se
diseminaban las nociones jenerales de la gramadtica, algunas de
jeografia e historia, i otras del arte de hablar i escribir. CoNDOR-
CET. Rapport sur lorganisalion de /' Iustruction Publigue, péj. 25.
—En ¢l tomo segundo de L’ Enseignement Secondaire de Gréard,
se puede ver entre los anexos el plan de estudio de los jesuitas,
el de Port-Royal i el de la Universidad de Paris; los tres pla-
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Voi, sin embargo, a citar un caso ménos obje-
table.

Si hubo en los pasados tiempos universidad fa-
mosa, que enorgulleciera a una nacion i que ejer-
ciese grande influencia, fué sin duda la de Salaman-
ca, en Espafia. Todas las demds universidades
espafiolas se empefiaron siempre en imitarla, en el
convencimiento de que jamds llegarian a igualarla;
i algunos de sus doctores alcanzaron resonante
nombradia en luengas i estrafias tierras.

Ahora bien, una razon de las cdtedras que aquel
afamado instituto tenia en 1569 nos da cabal idea
de la naturaleza de su ensefianza. Segun Sanchez
~de la Campa, funcionaban en aquel afio diez cite-
dras de cdnones, diez de leyes, siete de teolojia,
once de I6jica i filosofia, una de astrolojia, una de
musica, una de hebreo, una de caldeo, cuatro de
griego i siete de retérica i gramatica (%), ninguna,
absolutamente ninguna de ciencia.

Se observard que si la ensefianza de la ciencia
no estaba instituida, es porque la ciencia misma no

nes son esclusivamente literarios. En los colejios de los jesui-
tas, la historia, la jeografia i los elementos del cdlculo se com-
prendian entre las enseflanzas accesorias i se les dedicaba media
hora por dia en las clases de gramdtica: todo el resto del tiem-
po se dedicaba al estudio del latin i del griego. GREARD. Ernsei-
gnement Secondaive t. 11, péjs. 14 1 21.

() SancHEz DE LA CaMPA. Historia de la Instruccion Pit
blica en Espaiia, t. 1, cap. XIX. pdj. 152.



SISTEMAS FUNDAMENTALES DE ENSENANZA 159

existia todavia; 1 acaso se pensara que mas tarde,
conforme empezaron a desarrollarse los conoci-
mientos positivos, se principiaria a fundar las cdte-
dras respectivas.

Pero es lo contrario, porque las cosas continua-
ron en el mismo estado hasta una época en que el
desbordamiento de las ciencias todo lo inundaba.
En la primera mitad del dltimo siglo, don Diego
de Torres pasé cinco afios en aquella universidad
sin tener noticia de que existiera una historia de las
ciencias inatemdticas, i en alguna parte de sus obras
asevera que la catedra de matemadticas habia esta-
do alli treinta afios sin maestro i ciento cincuenta
sin ensefianza (z).

Hdcia la misma época un ministro de Estado re-

(v) TICKNOR. Historia de la Literatura Espajiola, t. 1V,
pdj. 35.—SANCHEZ DE LA CAMPA, Historia de la Instruccion Pii-
blica en Espadia, t. I, cap., XXXVI, pdj. 338.—BuckLEe. ZHis-
toire de la Civilisation en Angleterre, t. 1V, cap. XV, pdj. 112.
nMiéntras las naciones cultas, ocupadas en las ciencias practicas,
decia un funcionario de Sevilla, determinan la figura del mun-
do o descubren en el cielo nuevos luminares para asegurar la
navegacion, nosotros consumimos nuestro tiempo en vocear las
cualidades del enfe o el principivm quod de la jeneracion del
Verbo.w Sama. Montesino i sus Doctrinas Pedagéyicas, paj. 18.

Palabras andlogas de cordenacion han dejado escritas muchos
de los grandes pensadores modernos. Asi Bacon hace notar
cémo los escoldsticos con sus neolojismos i barbarismos provo-
caron la formacion de esta nueva escuela, la de los humanistas,
que no se curan (observa) sino de las galas del lenguaje, que
prestan mas atencion a la palabra que al concepto, i que, en je-
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presentd a la Corona el hecho vergonzoso de que
en toda Espafia no hubiese una sola catedra de
derecho publico, ni una sola de fisica esperimental,
ni una sola de anatomia, ni una sola de botdnica; i
con este motivo, Carlos [ excitd a las universida-
des a que fundaran cdtedras de ciencias matemadti-
cas i naturales. Pues bien, a la ilustrada iniciativa
del insigne monarca, la universidad de Salamanca,
que los autores espafioles proclamaban la primera
institucicn del mundo en su jénecro, objetd que
Newton nada ensefia para ser buenos l6jicos o me-
tafisicos, i que Gassendi i Descartes no van tan
acordes como Aristételes con las verdades revela-
das! ().

Ante semejantes observaciones, uno se inclina
en ¢l primer momento a esclamar ujqué ignoran-
cialn Pero solo se debe esclamar w;qué sistemaln
No se puede tildar de ignorantes a hombres que
habian pasado veinte o treinta afios consagrados
al estudio i'que mostraban conocer aun las mismas
ciencias cuya ensefianza condenaban.

Lo que hai en realidad es que ellos se ha-

neral, estiman mucho ménos el fondo de las cosas que las frases
bien peinadas i el brillo de los tropos. BacoN. Dignité et Accroi-
ssement des Sciences, 1ib. 1, paj. 2g. .

(y) BUCKLE. Histoire de la Civilisation en Angleterre, t. 1V,
cap. XV, pdj. 112.—TICKNOR. Historia de la Lileratura Espa-

Aola, t. 1V, pdjs. 51 1 52.—Sama. Montesino ¢ sus Doctrinas
LPedagéjicas, pij, 12.
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bian educado en una escuela diversa de la que hoi
va predominando en el mundo culto. Su sistema de
ensefianza no era en si mismo deficiente; pero en
su esencia era diferente del nuestro. Ahora exijimos
la instruccion cientifica i enténces no se daba mas
que la instruccion literaria. Nosotros no concebi-
mos la educacion liberal sin ciencias, i ellos creian
que las ciencias la adulteran i que las humanidades
bastan para organizarla. En fin, nosotros nos cu-
ramos de cultivar principalmente las facultades de
concepcion, i ellos solo atendian a cultivar las fa-
cultades de espresion.

§y 27. La introduccion de las ciencias en los planes
de enserianza jeneral es una obra que empezo a pre-
pararse desde la misma edad media, que solo ha
venido a realizarse en nuestros propios dias i que
se puede tener como el efecto mas jenuino de una
gran revolucion operada en el intelecto de las so-
ciedades.

No se ensefié la ciencia a los principios porque
se la juzgase mas propia que la teolojia o la meta-
fisica para formar.al hombre. Se la enseiié porque
se la juzgaba mas propia que una i otra para tales
o cuales fines utilitarios. Antes de mostrar preten-
siones a informar la instruccion jeneral, la ciencia
estuvo monopolizada durante siglos por la instruc-
cion especial. _

Asi, en el seno de las universidades medievales,

I1
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cuando hermanadas la teolojfa i la metafisica parecia
que se hubieran apoderado para siempre del espi-
ritu humano, las cdtedras de medicina daban asilo a
Hipécrates, a Galeno i a Avicena i renovaban en
la botdnica, en la alquimia i en la patolojia la apli-
cacion inconsciente del método esperimental (x). -

Andlogamente, si se ensefiaban las matemadti-
cas, no era con ¢l objeto de formar espiritus 16ji-
cos, era con el objeto de formar buenos arquitectos
z sujetos hdbiles para los cuervpos del real serviceo; i
el estudio de la astronomia no se hacia para cono-
cer el sistema del mundo, se hacia para proveer a
una necesidad urjente del culto, para deleriminar la
Jiesta de Pascua que debe coincidiv con la luna nien-
guanle de marzo (z).

(x) Los europeos recibieron de los drabes espafioles la ense-
fianza de la medicina; filiacion que se demuestra no solo por la
historia sino tambien con el hecho singular de que, proscrita la
anatomia por la relijion musulmana, no fué tampoco ensefiada
en las universidades cristianas hasta largo tiempo después de
fundados los estudios médicos. I.a universidad de Montpellier,
por ejemplo, no tuvo un demostrador de anatomia hasta 1376,
i fué Luis d’Anjou quien vino a permitirle tomar en cada afo
para sus esperimentos un criminal ajusticiado. VALLET DE VIRI-
VILLE. /Fistoire de [ Instruction Publique, pajs. 102 a 108 i 1.47.
— SANCHEZ DE LA CaMPA. Histvoria de Ja Instruccion FPublica en
Espaiia, t. 1, cap. XIX, pdj. 139; cap. XXVIII, pdj. 236 1
cap. XXXV, pdjs. 306 a 311.

(z) SaNcHEZ DE LA CaMPA. [Historia de la Instruccion PFi-
blica en Espaiia, t. I, cap. XXI, pdj. 168 i cap. XXX VI, p4dj. 330.
-— VALLET DE VIRIWVILLE. [distoire de I Instruction Publigue,
cap. 111, p4j. 145. :
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El mismo orijen ha tenido en nuestros dias la
fundacion de la ensefianza cientifica en los institu-
tos secundarios de Alemania, de Inglaterra i de
otras naciones europeas.

Si las ciencias llenan todo el plan de estudios en
algunos institutos, no es porque se las crea propias
para reemplazar a las humanidades en la educacion
del espiritu. Al contrario, domina todavia jeneral-
mente la preocupacion de que solo la enseiianza
cldsica es enseilanza perfecta. Pero se confiesa que
la ensefianza cientifica, asi imperfecta como se la
supone para formar a! hombre, prepara mejor que
la otra para ciertas carreras i profesiones (aa).

Esta esclusion de las ciencias de la ensefianza
jeneral no era una obra reflexiva de espiritus siste-
madticos. Cuando se dejaba de incluirlas, no se pen-
saba en escluirlas. Nadie pedia su inclusion, i por
lo mismo, nadic la negaba.

El hecho de que las ciencias no se ensefiaran
fuera de los cursos profesionales, se esplica plena-
mente por la circunstancia sobrado conocida de

(aa) Esto esplica por qué los franceses traducen la voz real-
schule con la espresion escuela profesional, i por qué a la instruc-
cion cientifica de sus liceos le dan el nombre de zustruccion
especial. Es que no conciben que la ciencia pueda ensefarse
sino con fines utilitarios 1 que baste por si sola a informar un
plan de instruccion jeneral. GREARD, Zuseignement Secondaire,
t. I, pdjs. 42 1 43.—ALCORTA. Za Instruccion Secundaria,
pdjs. 257 1 264.
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que en los pueblos de poca cultura no se puede
asegurar una suficiente asistencia escolar para es-
tudios puramente especulativos. Es lo que se ha
observado en el Instituto i en la Universidad Na-
cional de Chile, porque de anos atrds hemos visto
fundarse 1 estinguirse alternativamente ensefianzas
de ramos no comprendidos en los cursos profesio-
nales, sin que ninguna haya contado, para perpe-
tuarse, con el estimulo indispensable de una con-
currencia regular i permanente de alumnos.

Prescindiendo de este atraso social, en el cual
no podia fundarse una ensefianza cientifica que
solo cuadra al grado mas alto de cultura, es evi-
dente que el estado embrionario en que las ciencias
.se encontraban, no las permitia alimentar preten-
siones a informar la instruccion jeneral.

Antes de nuestro siglo, no se habian constituido
todavia varias ramas fundamentales de la ciencia;
la biolojia 1 la sociolojia son creaciones de nuestros
dias; i este solo hecho nos manifiesta por qué la
ciencia no podia bastar a organizar por si sola un
sistema completo de instruccion jeneral 1 por qué
sus aspiraciones debian limitarse a ser simplemen-
te un aditamento eliminable de la ensefianza cld-
sica.

Acaso la Escuela Politécnica de Paris, obra de
la Revolucion francesa, es el primer instituto de
ensefianza fundado en el mundo con base esclusi-
vamente cientifica, i no hai duda de que sus orga-
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nizadores trataron de incorporar en ¢l todas las
ciencias fundamentales. Pero, comoquiera que la
biolojia i la sociolojia no se habian constituido po-
sitivamente todavia, estas dos ciencias no alcanza-
ron a incluirse en el plan de estudios i hasta aho-
ra esperan a la pueria el dia en que se les franquee
la. entrada.

Pero no se mediria toda la gravedad de las difi-
cultades con que la fundacion de la ensefianza
cientifica ha tropezade, si no se tomara tambien en
cuenta la preocupacion enjendrada por el hecho de
que las ciencias no se hayan estudiado nunca sino
con fines utilitarics. El que siempre se las haya
visto incluidas en planes de instruccion especial, es
causa de que se las haya juzgado inadecuadas para
informar un plan de instruccion jeneral; i porque
siempre se las ha esplotado solo industrialmente,
se ha arraigado la idea de que su estudio no puede
dar el fruto moral de formar al hombre.

Con tales resistencias, la aplicacion inicial del
sistema cientifico se habria retardado mucho mas
de lo que ha sucedido si la propension de toda filo-
soffa a comprender la suma total de los conoci-
mientos, no hubiese hecho que la metafisica absor-
biera en su seno a las ciencias nacientes i las in=-
cluyese espontaneamente en los planes de estudio.

Esta amalgama, que nos parece absurda desde
que Augusto Comte demostré la incompatibilidad
radical de la metafisica i la ciencia, es lo que per-
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mitié a los educacionistas dar algunos conocimien-
tos positivos a la sombra de la ensefianza clésica.

Todas las clasificaciones enciclopédicas que se
hicieron dntes de aquel eminente pensador, consi-
deran las ciencias de la naturaleza como simples
apéndices de la metafisica o de la teolojia; i por lo
mismo, en los planes de estudio aparecen como
apretadas dentro de un saco, en la asignatura jene-
ral de filosoffa. '

Lo que ocurria en el colejio de Rollin, donde el
estudio de las ciencias formaba parte del estudio
de la filosoffa, ocurria tambien en todos los colejios
de la Universidad de Paris, en la Universidad de
Buenos Aires i en otras del antiguo i del nuevo
mundo; i para mi no es dudoso que si dentro de
las universidades alemanas, las ciencias naturales
se ensefian en la facultad de filosofia, es porque
orijinariamente formaban con ella una sola asigna-

tura (@b ).

(ab) vEl examen del programa de na tésis jeneral de filo-
soffa sostenida en publico el dia 10 de setiembre de 1792, dice
Gutierrez,.. . puede dar una idea mas completa de las materias
que se dictaban en el aula de esta ciencia (en la Universidad de
Buenos Aires). La tésis versaba sobre 16jica, ontolojfa, teolojia
natural, pneumatolojia, filosofia moral, fisica jeneral, mecdnica
universal, estatica, hidrostatica, fisica especial, elementos i me-
teoros, calidades de los cuerpos sensiblesi, GUIrIERREZ. Ori-
Jen © desarvollo de la ensenianza piiblica superior en Buenos Ai-
res, paj. 36. Li1arRD. L’Luseignement Supérieur en France,

P4j. 59.
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Con todo, es evidente que esta manera de in-
troducirse es la introduccion furtiva de un huésped
no convidado, es la incrustacion solapada de un
cuerpo estraiio en el sistema clasico, i, por lo mis-
mo, la ciencia no ha podido penetrar por esta
puerta sino con suma timidez i con la certidumbre
de no ser bien recibida. ,

Por otra parte, si la estrecha conexion que en
los primeros grados del desenvolvimiento intelec-
tual existe entre la filosofia i las ciencias cosmogé-
nicas, esplica esta amalgama de conocimientos in-
cluidos en una sola asignatura; la tendencia espon-
tdnea de todas las ramas del saber a desarrollarse
i emanciparse, esplica a su vez por qué esta misma
asignatura tuvo que dividirse en seguida para cons-
tituir disciplinas independientes de cosmografia, de
fisica, de quimica, etc.

Ya anteriormente he referido cémo en Espafia
el gobierno de Cdrlos III excitaba el celo de las
universidades nacionales para que fundaran la en-
sefianza de algunas de las ramas mas desarrolladas
de la ciencia; i hdcia la misma época un eminente
educacionista francés reclamaba vivamente que se
desgajaran ellas del curso de filosofia i que se ins-
tituyeran en la universidad de Paris catedras espe-
ciales de matemdticas, de fisica esperimental i de
historia natural (ac).

(ac) GREARD, Enseignement Secondaire, t. 11, pédjs. 351 39.
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Enjeneral, sin embargo, la enseiianza de las cien-
cias no encontrd nunca holgada cabida en el sistema
cldsico de las universidades i de los colejios; i para
vivir con la dignidad que la importancia de su des-
arrollo requeria, tuvo que separar hogar i que asi-
larse en establecimientos especiales donde podia
gozar de mas libertad, siquiera fuese padeciendo
mayor pobreza.

Sabese, por ejemplo, que, segun los designios de
su fundador, el Colejio de Francia es una institu-
cion que se cred (1531) para completar la enserian-
za deficiente de la Universidad de Paris i para es-
timular los estudios superiores de las ciencias (ad).

Un objeto andlogo, o sea, el de estimular las
investigaciones cientificas, se tuvo al fundar la
Sociedad Real de Léndres, institucion que dié el
nombre de naturales a las ciencias esperimentales,
i de la cual se ha dicho que si desaparecicran to-
dos los libros del mundo, excepto solamente sus
boletines, la base de nuestros conocimientos que-
daria intacta, porque con estos anales se podria re-
constituir todo el progreso intelectual de los dlti-
mos siglos (ae).

El mismo propédsito, en fin, tuvo Cdrlos [1] de

(ad) VALLET DR VIRIVILLE. Histoire de I'Instruction LPubli-
gue, cap. IV, pdj. 253.

(ae) HuxLEy, Les Sciences Naturelles, pdj. 7.—BuckLy, His-
loire de la Civilisation en Angleterre, t. 11 Daj. 44.
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Espaiia al fundar el Museo de Ciencias Naturales,
porque cuando vié la resistencia de las universida-
des a instituir la enseflanza cientifica, comprendid
que para desarrollarla era menester dar un hogar
independiente a las ciencias mismas (af).

Las tendencias esencialmente cientificas de nues-
tra época se revelan en los dos hechos singulares
a que antes he aludido: se llama desdeiiosamente
Jfraile ignorante a un sacerdote que entre los mu-
ros silenciosos de una celda ha pasado veinte o
treinta afios de su vida estudiando cdnones i teolo-
jia, i se imputa la misma ignorancia a los doctores
salamanqueses jque habian ocupado igual tiempo
en estudiar humanidades. Entretanto, no habria
quien lanzara el mismo docto insulto al rostro de
una persona que no conociera ni los rudimentos
de la teolojia, que no supiera traducir una palabra
de latin ni de griego, pero que se hubicra asimilado
las verdades fundamentales de la ciencia. Es que
segun el instinto vulgar no hai, no debe haber ins-
truccion sin ciencia.

§ 28. Tales cuales quedan espuestos, estos tres

sistemas fundamentales de enseidanza se derivan

(af) wLste nuevo instiluto, dice Sama, era de verdadera in-
vestigacion cientifica i en nada se rozaba con las vetustas facul-
tades de universidad.w SAMA. Aontesino ¢ sus Doctrinas Peda-
Sojicas, paj. 29.
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directamente de los tres sistemas fundamentales de
filosofia. '

Pero, comoquiera que ninguno de los sistemas
de filosofia predomina por si solo en las socieda-
des, ninguno de los sistemas de ensefianza se apli- -
ca tampoco con pureza en los colejios.

El intelecto contempordneo se encuentra inspi-
rado por una filosofia ecléctica formada por la
amalgama de las tres filosofias fundamentales. To-
dos tenemos algo de tedlogos, algo de metafisicos
1 algo de sabios. Correlativamente, los planes de
instruccion reparten el estudio de las materias en-
tre la teolojia, la metafisica i la ciencia.

Los tres sistemas fundamentales de filosofia, se
dice, no son tres sistemas antagénicos, son tres
sistemas complementarios; i no esplican una misma
cosa de diferentes maneras, sino que dan una espli-
cacion especial para cosas diversas.

La ciencia no trata, no debe tratar sino de lo
relativo i lo continjente; la metafisica no mas que
de lo absoluto, i no mas que de lo divino la teolo-
jia. Por consiguiente, cada uno de los tres sistemas
es un sistema incompleto, i los tres unidos forman
el sistema jeneral de los conocimientos humanos.

Empero, es de advertir que la teolojfa pura pre-
tendié siempre esplicarlo todo, absolutamente todo
por la accion directa de la divinidad. La doctrina
que reduce esta rama de las especulaciones al es-
tudio esclusivo de los atributos divinos, no se ha
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inventado sino a ultima hora, después que la cien-
cia ha manifestado su voluntad de convertir en pri-
vilejio esclusivo el derecho de esplicar los fenéme-
nos relativos. En principio, la teolojla sostiene
siempre que no se mueve la hoja del 4rbol sin la
voluntad divina, i que aun los movimientos de 4ni-
mo se operan a impulso de la Providencia. La
teoria de la gracia, que atribuye a la divinidad aun
aquellas voliciones que juzgamos obra de nuestro
impulso deliberado, es la estrema aplicacion de la
doctrina teoldjica.

Juntamente debo advertir que si la teolojia pre-
tende esplicarlo tode, la ciencia a su turno pretende
esplicar todo lo conocible. Si hasta ahora no ha
invadido el terreno de lo absoluto i de lo divino,
es porque eso no esta en los dominios de la obser-
vacion i de la intelijencia; i, para valerme de un
texto sagrado, la ciencia se niega a estudiar lo que
Dios no ha puesto al alcance del humano espiritu.
Pero en el terreno de lo relativo, segun lo demos-
tré mas arriba (§ 24), ella disputa a la teolojiai a
la metafisica la esplicacion de los fendmenos.

Comoquiera que sea, ello es que ninguna de las
tres filosofias predomina absolutamente en el inte-
lecto de las sociedades; i por lo mismo, no se pue-
de discernir cudl de ellas se sigue en estos o en
aquellos colejios;, sino atendiendo a la preponde-
rancia que en unos u otros tienen la teolojia, las
humanidades o la ciencia.
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Asi, los modelos mas acabados del ideal teoldjico
que existen, son ciertos seminarios no mui inficio-
nados todavia por el espiritu del siglo, donde to-
dos los estudios, aun el de la ciencia, se dirijen i su-
bordinan al conocimiento de la divinidad, de sus
atributos i de sus obras.

En tales institutos, la historia de Israel como la
relata la Biblia, la historia de la Iglesia con sus mi-
lagros i profecias, el catecismo del concilio de
Trento, los fundamentos de la fé, el derecho cand-
nico, la teolojia i las obras de los Santos Padres
forman la base, la esencia 1 la sustancia de la ense-
flanza.

Pero, con subordinacion a estos estudios, se en-
sefian tambien el latin para perpetuar el privilejio
de que el sacerdocio hable a la divinidad en una
lengua que no sea la vulgar; la literatura cldsica
para formar oradores sagrados, espositores brillan-
tes de la doctrina cristiana, defensores diestros de
la fe; 1 las ciencias para dar a conocer las obras de
Dios, el gobierno admirable con que las rije, i las
armas que los enemigos de la Iglesia suelen es-
grimir.

Por su parte, la escuela humanista se encuentra
todavia en posesion de casi todas las universidades,
los ateneos, los liceos, las academias, los colejios i
escuelas dec Europa i de América. El griego, el
latin i la literatura antigua forman el fondo de su
ensefianza; pero, en respeto a la tradicion, incluye
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en su ciclo docente el estudio de una doctrina reli-
jiosa cualquiera, i por condescendencia con las ne-
cesidades sociales, incluye tambien el de algunas
nociones cientificas.

I.a escuela cldsica es en la ensefianza la aplica-
cion de esa filosofia ecléctica, que, para no romper
con la teolojia, que le inspira el respeto de la ancia-
nidad, ni con la ciencia, que se impone con la evi-
dencia de sus verdades incontestables, trata de
conciliar la una con la otra, de mantenerse a mo-
do de suprema directriz entre ambas, i de evitar
los choques de la primera con el espiritu naciente
del siglo, i los choques de la segunda con el espi-
ritu superviviente del pasado.

La especie de réjimen constitucional que al pre-
sente impera en el mundo es obra de esta filosofia,
porque dntes se suponia que la divinidad lo gober-
naba arbitraria i despdticamente; pero desde que
la ciencia descubrio las leyes de la naturaleza, el
eclecticismo empez6 a ensefiar que la Providencia
obra respetandolas (ag ).

Tenemos entdénces que, tanto la escuela teoldjica
como la escuela metafisica, han renunciado de hecho
a organizar separadamente el ciclo entero de la en-
sefianza.

No pudiendo prescindir por completo ni de las
necesidades sociales ni del principio que a una i

(ag) Com1E. Cours de Philosophie Fositive.
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otra sirve de fundamento, cada una de las dos se
ha visto precisada a organizar un sistema hetero-
jéneo de ensefianza, en el cual ticnen cabida simul-
tanea la teolojia, la metafisica i la ciencia, con poco
discernimiento de su radical incompatibilidad i
ninguna prevision de los estragos que semejante
amalgama ha de ocasionar en los espiritus.

-
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CAPITULO V

&

Critica de los sistemas vijentes de ensefianza

Sumario.—§ 29. Vicios sociales alimentados por el sistema
tradicional de ensefianza.—§ 3o. Id. id. por la escuela cld-
sica.—§ 31. Cardcter anti-social de la enseianza cldsica,—
S 32. Caracter anorganico de la misma.—§ 33. El estudio de
las lenguas muertas como base de la educacion liberal.—§ 34.
Su caracter aristocrdtico.

§ 29. En los capitulos precedentes he determi-
nado el fin jeneral que la educacion debe propo-
nerse, los caractéres que ella debe tener para que
pueda alcanzarlo, los sistemas fundamentales de
ensefianza que luchan por realizarlo, 1 la amalgama
que ellos han formado en nuestros dias con el pro-
posito de atender a las necesidades humanas sin
perder de vista los ideales tradicionales.
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Ha llegado el momento, enténces, de examinar
los sistemas vijentes de educacion i de esponer
las imperfecciones que los afean i las cualidades
que los embellecen, para determinar ulteriormente
cudl es el que debe prevalecer en definitiva.

Para hacer esta critica en forma que la reproba-
cion no parezca injusta a unos ni el elojio inmere-
cido a otros, se debe tener presentes los caractéres
jenerales que han de adornar a la ensefianza si se
desea que cumpla sus fines peculiares. Ensefianza
que esté adornada de ellos es buena, por mas re-
sistencia que le opongan las preocupaciones. En-
sefianza que carezca de ellos es mala, por mucha
adhesion que los habitos i la rutina le presten.

En conformidad a esta pauta, es evidente, desde
luego, que la amalgama de los tres sistemas funda-
mentales, tal cual la espuse al final del capitulo
precedente, es el mas desgraciado de los acomodos
que para organizar Ja ensefianza se han podido
imajinar en nuestros dias.

No son la teolojia, la metafisica i la ciencia tres
6rdenes de conocimientos que estudien tres orde-
nes diferentes de materias. Son tres filosofias que
estudian una misma cosa, el mundo i sus fendéme-
nos, con tres criterios esencialmente diversos.

En nuestras mismas sociedades vemos que los
ignorantes atribuyen a la divinidad fenémenos que
los doctos atribuyen a causas naturales. Para los
primeros, son castigos ineludibles de la Providen-
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cia los temblores, las enfermedades, las sequias,
los rayos, las pestes; para los segundos, son males
de la naturaleza que el arte humana puede hasta
cierto punto neutralizar.

De consiguiente, siendo incompatibles las tres
filosofias, no pueden informar simultdneamente la
enseiianza sin causar estragos en el intelecto.

El objeto mas elevado de la instruccion jeneral
es someter todos los espiritus a un mismo réjimen
mental; i la amalgama de las tres filosofias incom-
patibles equivale a solicitar la razon en opuestas
direcciones por fuerzas contrarias, o a querer con-
naturalizarla con la practica imposible de concebir
una misma cosa de modos varios que reciproca-
mente se escluyan. _

Los resultados sociales de semejante empresa
estdn a la vista de todos.

Dado que el fin de la instruccion es unir a los
educandos en la comunion de una verdad cualquie-
ra, seria de creer que todos aquellos que se forman
bajo ¢l influjo de la ensefianza tradicional, salen
de la escuela profesando unas mismas doctrinas.

Pero lo que sucede en Ila realidad es lo contra-
rio, porque en pueblo alguno tienen, al presente,
vida tantos sistemas como son los que dividen a

los jovenes que vienen terminando sus estudios
escolares (a ).

(a) vCuando uno trata de conocer el estado de los espiritus,
12 ‘
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La Academia i el Liceo, el epicureismo i el
estoicismo, el nominalismo i el realismo, el sensua-
lismo i el espiritualismo, el subjetivismo i el positi-
vismo, el racionalismo, el deismo, el materialismo
i demas sistemas presentes i pasados, cuya exis-
tencia ya no preocupa el espiritu de la sociedad,
reviven en los colejios, conquistan prosélitos ardo-
rosos, forman de nuevo escuelas 1 abren hondas di-
visiones entre los educandos. Si el fin de la ins-
truccion no fuese unir, si fuese dividir, la ensefianza
no podria seguir camino mas derecho para ]legclr
a mejor resultado.

Se objetard acaso que estas divisiones son ficti-
cias, que ellas no existen sino entre los estudiati-
tes, que no trascienden a la sociedad, que el efecto
final es mui diverso 1 que, por tanto, no se puede
poner a la ensefianza tradicional ia tilde de que no
cumple sus fines peculiares.

Pero si aquellas divisiones no subsisten en la so-
ciedad, no es porque la ensefianza tradicional esté
dirijida a ponerles término; es porque las doctrinas

dice un autor citado por Robin, queda asombrado de la falta
de armonia que existe en los sistemas de educacion jeneral.
Una es la educacion cientifica, i otra la educacion relijiosa; una
la educacion de la mujer, 1 otra la del varon; una la del clero,
otra la de los laicos; una la de los catdlicos puros, i otrala de los
liberales. Amenudo se ha dicho que somos dos pueblos en
uno, pero acaso scria mas acertado decir que cada cual lleva en
st estos dos pueblos. En el Estado, en la familia, en el individuo,
en todo hai dualismo, contradiccion latente, incertidumbre.n
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filoséficas no forman socialmente escuelas sino
cuando responden a necesidades reales del espi-
ritu, i los sistemas que apasionaron a las jeneracio-
nes pasadas no cuadran al estado actual del inte-
lecto. La accion refleja de la sociedad propende
asi constantemente a neutralizar la influencia dis-
persiva de la ensefianza.

Con todo, el mal no se evita en absoluto, porque
la juventud que se forma bajo el influjo de la edu-
cacion tradicional, se divide al terminar la vida de
colejio a lo ménos en dos porciones: una que, per-
maneciendo fiel a la parte reaccionaria de la ense-
fanza, constituye una especie de lojia indepen-
diente i aun enemiga de la sociedad contempora-
nea; i otra que, para incorporarse en el movimiento
jeneral, tiene que renegar de las doctrinas i creen-
cias subjetivas de la escuesla.

Seria sobremanera irracional achacar a la socie-
dad misma toda la culpa de estas divisiones, puesto
que de ordinario ellas se disefian en cada instituto
antes que los educandos empiecen a recibir direc-
tamente la influencia del espiritu social, cuando no
estdn sujetos a mas influencia que la de la ense-
flanza misma. La causa fundamental es que, siendo
heterojéneas las materias de la instruccion, el es-
piritu no puede asimildrselas todas, i al recibirlas
amalgamadas, los educandos tienen que dividirse
entre la tendencia teoldjica i la tendencia cien-
tifica.
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No quiero yo sutilizar, ni atacar creencias, ni
suponer hechos. Lo que hago es simplemente exhi-
bir en toda su deformidad los graves males que
la naturaleza intrinsecamente contradictoria de la
enseflanza trae censigo, 1 exhibirlos porque ellos
enferman no solo el espiritu de los escolares sino
tambien el de la sociedad entera.

Con razon o sin ella, el espiritu tradicional pre-
tende tener en su mano desde hace diecinueve siglos
la verdad absoluta; i, partiendo de este principio,
condena el prodijioso desarrollo alcanzado per la
razon humana en el curso de la edad mcderna,
mira con desconfianza todas aquellas ciencias que
destruyen las verdades tradicionales, i forma en la
juventud un sentimiento de hostilidad contra los
grandes pensadores que en nuestros dias abren
nuevos horizontes a la intelijencia (4).

Educada en semejante espiritu, la juventud en-
cuentra al incorporarse en la sociedad principios
morales 1 politicos que habia aprendido a condenar,
i que son profesados por los hombres de injenio
mas culto; doctrinas cientificas que, fundadas en
pacientes investigaciones, habia oido anatematizar
ex cathedra,; sistemas filos6ficos que, repudiados

(b) La cldusula LXXX del Sy//abus condena como error de
nuestros tiempos la proposicion siguiente: »El pontifice romano
pucde i debe reconciliarse i transijir con el progreso, el libera-
limo i la civilizac.on moderna.u—SPENCER. Premiers Princi-

2¢5 5 5.
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desdefiosamente por el sectarismo escoldstico, pre:
ocupan a las intelijencias mas elevadas del orbe.
En una palabra, desde que da los primeros pasos
en la vida, empieza a sentir los choques del espiri-
tu escolar que la ha educado, con el espiritu social,
contra el cual ha sido armada 1 predispuesta.

A la vez, nota que de cuanto ha aprendido en el
curso de diez o mas afios, no hai otra cosa utilizable
que unas pocas nociones cientificas ensefiadas en
segundo término, sin érden ni concierto. La provi-
sion filoséfica que en el mismo tiempo recibe es tan
inttil, que uno atraviesa la vida de un estremo a
otro sin recurrir a ella ni una sola vez.

Reducida la filosofia a una pura metafisica, todas
las cuestiones que trata las promueve sin resolver-
las. El espacio, el tiempo, el sér, el sabstractum, el
ente, la causa primera, el fin dltimo, si vemos las
cosas como son, si son como las vemos, son las
materias de una ensefianza que, por no tener nada
que esponer sobre ellas, se da esencialmente en
formz de disputas contradictorias.

Antes de penetrar el alumno a la clase donde
tales cuestiones se controvierten, nunca le ha ocu-
rrido tener que resolverlas para dirijir su conducta.
Después que sale de ella puede olvidarlas absolu-
tamente sin que su recuerdo le haga falta alguna.
Son cuestiones, sobre irresolubles, esencialmente
ociosas. Su estudio no deja mas que un resultado
negativo: el que empieza a estudiarlas como cre-
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yente las deja como escéptico, porque, si cuando
las ignoraba no dudaba de nada, después que las
conoce sabe que nada hai en -ellas de cierto, que lo
mismo se puede sostener la afirmativa que la nega-
tiva. nEstas tésis, tan espinosas como frivolas, con
que se alimenta la ensefianza cldsica de la filosofia,
observaba Diderot, son el orijen verdadero del es-
cepticismo que cunde en las sociedades contempo-
rdneasn (¢). _ '

La i'gfornxa radical de los sistemas tradicionales
de instruccion es, enténces, tanto mas indispensable
cuanto que anexa a ellos va la enseflanza de esta
filosofia, que es como si dijéramos una algarabia de
doctrinas incoherentes i contradictorias, sin unidad,
sin 1éjica, impotente para resolver los problemas
que forman su esencia, i estrafia al movimiento in-
telectual de las sociedades contemporéneas. Se in-.
titula la ciencia de las ciencias, i todos los estudios
esperimentales se desarrollan independientemente,
fuera del alcance de su férula. Se envanece de ser
la ciencia de lo absoluto, i a renglon seguido se
pierde en vanas sutilezas i confiesa su impotencia
para conocerlo. Se engrie de esplicarlo todo; i entre:
tanto Ja escuela teoldjica desdefia sus esplicaciones
del é6rden sobrenatural, i la escuela cientifica la su-
planta en las del érden natural. ;Qué queda, pues,
de filosofia tan pretenciosa cuanto vana?

(¢) Liarp. L' Enseignement Sugérieur, t. I, pij. 99.
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La psicolojia misma, ciencia esperimental mala-
mente encuadrada entre estudios subjetivos, pro-
pende de afios atrds con Maudsley, con Wundt,
con Robin, con Bain, con Setchénoff, a incorporarse
definitivamente en la biolojia; i respecto de su l6jica,
la l6jica aristotélica desarrollada por la escolastica,
estd ya probado en larga esperiencia histdrica que
el método silojistico, impotente para descubrir ni
una sola verdad absoluta, es causa de graves erro-
res i entorpecimientos en la investigacion de la
verdad relativa, i que, fuera de las matematicas, no
sirve sino para ordenar el razonamiento 1 las discu-
siones.

A todas luces semejante filosofia no es la mas
adecuada para detener el fraccionamiento intelec-
tual de las sociedades, ni para fijar la direccion de
la humana conducta. Si la manera de obrar depende
de la manera de pensar, es claro que la ensefianza
de una filosofia heterojénea, formada de unos cuan-
tos dogmas teoldjicos, de algunas conclusiones er-
gotisticas i de una peregrina psicolojia que trata de
esponer la teoria de las funciones cerebrales dntes
de conocer el cerebro mismo, no es la mas propia
para deshacer el caos social en que vivimos. Al
contrario, es esta filosofia la que, sujetandolo todo
a discusion i sujiriendo pi¢ de prueba para todos
los sistemas, hace vacilar todas las creencias i forma
espiritus vanos, vacilantes i sin fé. ‘

Ln tales condiciones, de los jovenes formados
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por la ensefianza tradicional no resisten al espiritu
dominante en la sociedad sino aquellos cuya razon -
es detenida en su vuelo por un sistema minucioso
de restricciones, prohibiciones i precauciones; sis-
tema que de hecho les anula el juicio i la libertad
para elejir entre doctrina 1 doctrina.

Los demds, los de caricter mas varonil i de es-
piritu mas elevado, para no condenarse al secta-
rismo, al aislamiento, a la desconfianza de sus se-
mejantes, a la lucha permanente e infructuosa,
abrazan de pronto esa virtud de la tolerancia que
de suyo supone un debilitamiento de las creencias,
i ejecutan en seguida un acto de liquidacion inte-
lectual, naturalmente penoso i mortificante.

A la verdad, son incalculables los esfuerzos que
uno gasta para reorganizar su criterio, cuando des-
pués de emplear los mejores afios de su vida en re-
cibir semejante instruccion, se convence de la ne-
cesidad de armonizar su espiritu con el espiritu
dominante. Cudntas inquietudes se sufren para solo
decidirse a hojear las obras de esos grandes pensa-
dores que se pintan como falaces instigadores del
error! {De cudntas reservas nos valemos para sal-
var las creencias tradicionales antes de aceptar por
completo las conclusiones de la ciencial

iNo hai dolores comparables a estos dolores del
espiritul {La mayor parte de la juventud no resiste
a ellos, renuncia a la tarea de rehacer su criterio,
se condena al indiferentismo i a la atonia; i después
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de arrojar por la borda los principios tradicionales,
sigue navegando en un mar tempestuoso, cuando
la moral relijiosa, que le servia de brijula, ha sido lo
primero que ha caido al fondo del abismo!

De esta manera, la amalgama compuesta con un
poco de teolojia, otro poco de metafisica i otro poco
de ciencia va formando una juventud escéptica,
descreida e indecisa, porque la ensefianza simultd-
nea de las tres filosofias antagénicas, provoca en el
espiritu de los educandos una comparacion incons-
ciente que, ante la evidencia esperimental de las
verdades cientificas, tiene que ser jeneralmente fa-’
tal para las creencias subjetivas de las relijiones.

Este gravisimo fenémeno, cuyas causas jeneral-
mente se ignoran, este progresivo aumento de la
incredulidad, achacado por el sacerdocio a perver-
sion del siglo, es indicio manifiesto de que la ense-
flanza vijente adolece de vicios tales que la inhabi-
litan para cumplir el fin de su institucion orijinaria,
cual es el de mantener la unidad de doctrinas.

A la verdad, yo no comprendo cémo los direc-
tores de la ensefianza en los pueblos cultos no
paran mas la atencion en tamaifias anomalias, o no
se esfuerzan con mas empeiio en remediarlas. Es
un hecho que la mayor i mas sana parte de la
juventud educanda reniega de sus creencias reli-
jiosas; es un hecho aun que el resto de ella no se
mantiene adherido a la relijion sino parcial i floja-
mente, con acomodos 1 reservas; 1 es tambien un
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hecho que esta tendencia escéptica se desarrolla
sin que haya propaganda organizada en ningun
‘instituto docente.

Si, pues, no es de seminarios heréticos, si es de
los mismos institutos organizados bajo el influjo
de la teolojia de donde nacen la incredulidad i el
sectarismo, hai que reconocer la impotencia radi-
cal de los sistemas vijentes de enseflanza, por
abigarrados 1 heterojéneos, para someter todos
los espiritus a un mismo réjimen mental. El des-
arrollo de la heterodojia operado al calor de la en-
sefianza ortodoja, el aumento de la incredulidad a
la sombra del mismo sistema, fundado para mante-
ner 1 estender un d6rden determinado de creencias,
es la mayor de las anomalias que podian ocurrir
para justificar la condenacion del sistema ecléctico
que hasta ahora predomina en la organizacion do-
cente de las sociedades cultas. |

§ 30. Podriase creer, no obstante, que la escuela
clasica no ocasiona tamafios males sino en razon
de estar contaminada en los vijentes planes de
estudio con doctrinas estrafias; pero que si se res-
taurase en su pureza nativa, acaso rendiria frutos
de bendicion. Es, en .cfecto, mui natural que la
ensefianza publica se resienta del influjo alternativo
que ejercen en ella, ora los conservadores, que
miran solo a la tradicion, ora los liberales, que
atienden principalmente al progreso.
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Por desgracia, la escuela indicada dié frutos
igualmente venenosos en siglos anteriores, cuando
florecia sola i sus flores no podian confundirse con
las de ningun injerto.

Ningunos instiiutos del siglo XVIII pueden
decirse mas jenuinos representantes i mas fieles
intérpretes de la escuela cldsica que las wuniversi-
dades espafiolas. Igualmente rebeldes contra la
escuela teoldjica i fuertes contra la ‘escuela cienti-
fica, resistieron valerosamente a la reaccion i a la
revolucion en la ensefianza. Sin embargo, como lo
decia Olavide, el resultado de- todo-aquelio era el
de hacer inutiles los estudios de las universidades.
Despues de terminados los cursos, ningun estu-
diante quedaba convertido ni en filésofo, ni en
- tedlogo, ni en jurisperito, ni en médico: cada uno
se hallaba precisado a empezar nueva carrera i
nuevo estudio, para practicar de algun modo la
misma profesion cuyo aprendizaje creia haber he-
cho; i lo peor era que los nuevos doctores salian
con la razon pervertida, con el gusto viciado 1 con
el juicio acostumbrado a los raciocinios especiosos
(ch), .
¢Dirdse acaso que la ensefianza espafiola no se
puede tomar como modelo bajo de ningun sistema?
¢Dirdse que Olavide no era juez competente para
pronunciar fallo sobre la calidad de los estudios

o) Sama. Montesino 1 sus Doctrinas Pedagéjicas, pdj. 20.
57/ )
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universitarios? Pues, en tal caso, ahi estd el colejio
de La Fléche, uno de los mejores de Europa a
principios del siglo XVII. Dirijido por los jesuitas,
que se contaban entre los mas insignes educacio-
nistas, su ensefianza se conservé siempre en toda
su pureza, libre de todo contajio, i daba de si los
frutos mas jenuinos del sistema clasico.

Alli se educod Descartes, uno de los padres de la
‘filosofia moderna, i si hai quien pueda juzgar la en-
sefianza cldsica con imparcialidad i elevado criterio,.
es sin duda este gran pensador, que, después de
oirla durante ocho afios de boca de sus institutores,
la abandoné solo para construir su sistema trascen-
dental de filosofia.

Pues bien, es el mismo Descartes el que se en-
carga de informar al mundo no haberse resuelto a
construir su sistema sino después de haberse con-
vencido de la vaciedad de todo lo que se le habia
ensefiado. nYo fuf alimentado por las letras desde
mi infancia, dice en una de sus obras, i porque se
me habia persuadido a esperar que mediante ellas
adquiriria un conocimiento claro i cierto de todo lo
que es ttil a la vida, me dediqué a estudiarlas con
el mayor ardor. Mas, cuando hube terminado ese
curso de estudios a cuyo final uno es recibido en
la categoria de los doctos, cambié por completo de
opinion, pues me senti embarazado de tantas du-
das i errores, que me parecié no haber reportado
mas provecho estudiando que el de haber descu-
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bierto mas i mas mi ignorancia; convencimiento
que llegué a adquirir después de haber permaneci-
do ocho anos en una de las escuelas mas célebres
de Europa, dirijida por hombres realmente sabios,
si es que los hai en alguna parte del mundo v ().

Estos dos testimonios que cito. podrian confir-
marse con otros i otros que en mérito de la breve-
dad debo omitir; pero todos de consuno ponen de
manifiesto que el clasicismo puro no se limitaba a
formar espiritus superficiales. _

Sin duda alguna, su propésito deliberado era
solo formar hombres de buen sentido, esto es, hom-
bres que, careciendo en absoluto de nociones cien-
tificas, pudiesen hablar de todo sin decir una
sola inconveniencia, sin incurrir a juicio de sus
oyentes en el mas leve error, aun cuando por lo
demads quedaran inhabilitados para hacer adelan-

(@) DESCARTES. Discours de la Méthode, paj. 32.—CoUSIN.
L Instruction Publigue, t. 11, pdj. 30.

nNonobstant les établissemens coliteux que les nations civi-
lisées ont faits pour I'éducation de la jeunesse (dice Holbach),
tout homme qui veut savoir quelque-chose est ob'igé de se for-
mer lui-méme, L’éducation la plus soignée ne lui apprend que
- de langues mortes, une philosophie ténébreuse, des sjé:ulations
abstraites, des opinions qui ne sont propres qu’a lui rendre
Yesprit faux, qu’a obscurcir les vérités les plus claires. Lorsqu'il
entre dans le monde, il n’a nulle idée du mondg, ni dela
facon de s'y conduire; les premiers principes de la vie sociale
lui sont parfaitcment inconnus; une morale religieuse lui tient
lieu de tout.n HoreacH. Systéme Social, t. 11, cap. IX, pdj. 123.
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tar un paso al espiritu humano, que solamente los
que yerran adelantan.

Pero si este era el propdésito del clasicismo, el
resultado de la ensefianza era mut diverso, porque
junto con formarse espiritus superficiales se forma-
ban espiritus indiferentes, i cuando se creaba el cul-
to idoldtrico de la forma, se descuidaba la tarea de
enseflar doctrinas i arraigar convicciones.

Lo que para nosotros es parte esencial de Ja edu-
cacion, a saber, la ensefianza de un cuerpo de doc-
trinas, era para el clasicismo una parte puramente
accesoria, que variaba de pueblo a pueblo, en con--
formidad a las creencias dominantes en cada uno;
ia la inversa, lo que para nosotros es la parte for-
mal, a saber, la ensefianza de las letras, era para el
clasicismo la parte esencial, que permanecia inva--
riable a través del tiempo i de los lugares, i que,
usurpando en los planes de estudio Ja dignidad i
la importancia de las asignaturas fundamentales,
hacia mirar con indiferencia la porcion restante del
ciclo docente.

No hacia todavia dos siglos que esta escuela se
habia aduefiado de toda la ensefianza europea, cuan-
do ya ¢l indiferentismo relijioso, que se desarrolla-
ba al amparo de una instruccion puramente litera-
ria i que salia. de los institutos cldsicos a la manera
de un ventarron, se hallaba difundido como el aire
i laluz en todas las sociedades cultas.
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Enténces como ahora, los jévenes que mas se
distinguian por sus prendas de cardcter i de inteli-
jencia, eran los que mas doécilmente se dejaban
arrastrar por las tendencias del espiritu dominante;
i esto, con tanta mas razon cuanto que la instruc-
cion puramente literaria que recibian no les arma-
ba para resistirlas.

Los Voltaire, los Diderot, los Helvetius i demds
padres de la filosofia negativa, no se educaron en
escuelas de escepticismo: se educaron en los cole-
jios de los jesuitas i de las universidades; i all{ reci-
bieron una instruccion que, al hacerlos indiferentes
respecto de toda doctrina teoldjica, los predisponia
contra toda doctrina de indole positiva.

El sistema cldsico, en consecuencia, ni puro ni
mezclado, puede realizar el fin jeneral de la ense-
fianza, cual es unir todos los espiritus por los vin-
culos de una misma doctrina. _

Un fin semejante es aun contrario al de su ins-
titucion orijinaria, por cuanto no se fundé la en-
seflanza de las humanidades para propagar una
doctrina cualquiera; se fundd, al contrario, como
enseflanza neutra que, en medio de las contiendas
teoldjicas del siglo XVI, se podia dar a todos sin
ofender la conciencia de ninguno (§ 26).

Por tanto, bajo el imperio del clasicismo, ha que-
dado subsistente la necesidad de fundar un nuevo
sistema de ensefianza que reparta a todos los espi-
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ritus la comunion de una misma verdad. Es este
un hecho cuya evidencia se ha venido imponiendo
a todos los espiritus filoséficos.

§ 31. Pero al lado de ésta, hai en la sociedad
contemporadnea otras necesidades cuya satisfaccion
es mas vivamente reclamada por ser ellas mas sen-
sibles para el vulgo, 1 que justifican de lleno la con-
denacion de una enseflanza que no hace cosa alguna
para neutralizarlas sino, al contrario, prescinde de
ellas como si no existicran.

Se sabe, verbigracia, que una vez constituido de-
mocrdticamente el gobierno de los pueblos, no hai,
bajo el respecto politico, necesidad mas viva que
la de educar a los ciudadanos para el ejercicio de
sus derechos i para el cumplimiento de sus de:
beres.

Desarrollar su personalidad, avivar en ellos el
sentimiento de la responsabilidad, habituarles a la
disciplina requerida a la vez por la conservacion
del érden i por la practica de la libertad, conven-
cerles de que el derecho de cada uno es el derecho
de todos, etc., es fundamento de aquella educacion
civica, sin la cual no puede existir la democracia

sino condenada a préximo perecimiento.
. Entretanto, squé hace la ensefianza tradicional?
Apénas hace un poco mas que nada (¢). Lo que

(e) HUXLEY. Les Sciences Naturelles, péj. §3.
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hace es predicar la humildad como virtud cardi-
nal de J]a moral humana, es establecer entre gober-
nantes 1 gobernados las mismas relaciones que hai
entre superiores e inferiores, es imponer a los ciu-
dadanos la obligacion de la obediencia absoluta a
los poderes publicos en tanto cuanto no toque a la
conciencia relijiosa:

De esta manera, a hombres en quienes se de-
biera despertar ante todo el sentimiento de la alti-
vez para que lleguen a ser ciudadanos dignos de
una democracia, se da una educacion monarquica,
ideada para sancionar desigualdades, para amparar
aristocracias tirdnicas, para hacer respetar rejime-
nes despéticos.

Cosa andloga digo de la manera como los siste-
mas tradicionales tratan de solucionar el otro gran
problema contempordneo, el que por antonomasia
suele denominarse nla cuestion social.u

Las ‘dolencias que en lo econémico aquejan a
la sociedad culta i que han roto el equilibrio entre
el capital i el trabajo, entre la produccion i el con-
sumo son, a todas luces, ocasionadas por el des-
arrollo prodijioso que la maquinaria ha tenido en
nuestro siglo, por las nuevas necesidades que el
desenvolvimiento de la cultura crea i tambien por
las preocupaciones vulgares, por las falsas nociones
sobre el orijen dela propiedad i del capital, por una
errénea concepcion de los limites i de los fines del
Estado.

13
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Entretanto squé ha hecho la ensefianza tradi-
cional para remediar los males que se lamentan,
para vulgarizar el conocimiento de la verdad, para
jeneralizar el convencimiento de que la obediencia
a las leyes que rijen la sociedad, es el primero de
los remedios contra todos los males sociales? Nada,
absolutamente nada (/).

Las doctrinas tradicionales no tratan de garantir
el bienestar en la tierra sino la felicidad en el
cielo, i miran como indigna de ellas toda preocu-
pacion que las distraiga de sus fines sobrenatura-
les. Para ellas, la riqueza es un peligro, la pobreza
una virtud, i mas meritoria la vida contemplativa
de la oracion que la vida activa del trabajo, contra-
riando asi el espiritu industrial, que es la salvacion de
las sociedades contempordneas. Sin espiritu alguno
de denigracion, puedo decir que el mejoramiento de
la condicion econémica de las clases obreras, es tarea
estrafia a la moral tradicional, la cual, al contrario,
trat6 siempre de hacerlas insensibles a los males
que las aquejaban, i las educ6é de modo que los ig-
norasen, de modo aun que ignorasen su ignorancia
misma, o que, en dltimo caso, los aceptaran humil-
demente a titulo de expiacion o de prueba.

Pero es, en realidad, verdadera inocencia el ima-
jinar que los mas complejos problemas sociales de

() Huxviey. Les Scicnces Naturelles, pdj. 52.
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nuestros dias, han de ser comprendidos en el cua-
dro de los estudios clasicos, cuando no se com-
prenden en €l ni aun aquellas nociones de la cien-
cia que se juzgan mas indispensables para mejorar
la condicion de los obreros.

Si dlguien, dice Huxley, necesita conocer las
leyes elementales de la mecdnica, es ciertamente el
artesano, el artesano cuya tarea cuotidiana se eje-
cuta por medio de palancas, poleas i otros instru-
‘mentos de trabajo manual. Si dlguien necesita
conocer las leyes fundamentales de la hijiene, es el
pobre obrero, cuyo alimento mal preparado no
restaura las fuerzas, cuya salud es minada por una
insuficiente aereacion, por la humedad, por el estan-
camiento de los desagiies, i cuyos hijos, en gran
parte, son arrebatados a la vida por enfermeda-
des que se podrian evitar.

Entretanto, la enseilanza primaria organizada
por el clasicismo, no se cura absolutainente de es:
tas cosas; 1 jamds se le ha ocurrido hacer ver al
obrero que los mas grandes males que lo aquejan,
son efectos de ajentes puramente fisicos, ajentes
que ¢l podria dominar mediante un poco-de enerjia,
de paciencia i de frugalidad.

Al contrario, dicha ensefianza ejerce en ¢l una
perniciosa influencia, tratando de reemplazar las
tendencias naturales que espontancamente le indu-

cirian a mejorar su condicion, por una resignacion
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musulmana a lo que falsamente se le habitda a
mirar como la voluntad de la Providencia ().

A intento de pintar grdficamente los efectos de
una ensefianza que no se cura de formar al hom-
-bre para la sociedad i para la vida, un escritor es-
piritual que llegd a ocupar el solio pontificio, refe-
ria en el siglo XV dos anécdotas chistosas. Contaba
de un célebre jurisconsulto que, después de haberse
embebido durante largos afios en los estudios es-
colasticos, habia quedado tan ignorante de las leyes
de la naturaleza i de la vida, que no comprendia
cdmo la cochina de un labrador paria once marra-
nillos cuando su propia burra no tenia mas que un
borriquillo. La segunda anécdota era del mismo
jénero i se referia a otro jurisconsulto que fué tam-
bien luz de su siglo: éste con toda su ciencia se
‘crey6 durante largo tiempo embarazado i esperd con
femenil ansiedad su alumbramiento (/).

Cualquiera que sea la veracidad de estas anéc-
dotas, ellas retratan de cuerpo entero esos peregri-
nos sistemas de ensefianza que juzgan impropio de
la educacion liberal, el dar a la juventud conoci-
mientos que puedan serle ttiles en la vida, i, segun
los cuales, no sirven para formar el espiritu sino
aquellas materias cuyo estudio sirve para adornarlo.

(g) HuxvLey. Les Sciences Naturelles, pdj. 54.
(%) VALLET DE VIRIVILLE. Histoire de ['Instruction Publi-

que, pdj. 173.
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De esta manera, ya imponiendo la obligacion
escolar, ya tentando con el incentivo de beneficios
imajinarios, la escuela cldsica despoja a la juventud
del derecho a disponer fructuosamente de sus me-
jores afios, la somete a la disciplina no siempre so-
portable de maestros que no siempre saben edu-
car, la obliga a una tarea que por lo pesada solo se
justificaria si rindiera algunos frutos, i le echa so-
bre los hombros esta carga de la instruccion litera-
ria, que es como si le regalara un estuche mui gran-
de i mui bello, pronto a recibir las joyas, pero
absolutamente vacio de ellas.

Digase lo que se quiera: una ensefianza seme-
jante estara adornada de muchos otros meéritos;
pero ciertamente no estd adornada del mérito de
ser social, esto es, de preparar al hombre para la
sociedad en que ha de vivir. Ella forma la juven-
tud para un mundo ya pasado, para un mundo di-
ferente del mundo real, con un espiritu diferente
del espiritu dominante; i las doctrinas que difunde
o son completamente inutiles para la vida, faltas de
aplicacion social, o son absolutamente incompati-
bles con aquellas que el educando ha de haber me-
nester como ciudadano del Estado, como miembro
de la sociedad, como amante de la ciencia,

§ 32. Pero todo lo que llevo dicho es todavia
poco para caracterizar el sistema tradicional, por-
que hasta ahora no he hecho notar en él mas que
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la falta de dos o tres de las cualidades que deben
adornar a la ensefianza, cuando en realidad carece
de todas aquellas que necesita para cumplir sus
fines peculiares..

He demostrado mas arriba, por ejemplo, que
otro de los caractéres que deben distinguir a la en-
sefianza es el de ser sistemdtica (§ 20), i no se ne-
cesita haber profundizado mucho la filosofia de los
conocimientos para notar la falta absoluta de un
principio orgdnico en la acumulacion de las mate-
rias que forman los vijentes planes de estudio.

Si se exceptia la ensefianza de las matematicas
puras, cuyo desenvolvimiento regular en la ense-
flanza es impuesto por una lei inflexible de la 16-
jica deductiva, no se encuentra ilacion, subordi-
nacion, ni gradacion alguna entre las disciplinas
de otra naturaleza. Nadie podria esplicar por qué las
unas se ensefian dntes i las otras después, por qué
tal ramo de los conocimientos precede o por qué si-
gue a tal otro. Como que las ciencias no foerman
esencialmente parte del sistema cldsico, no tienen
tampoco en ¢l lugares propios: se pueden agregar
o eliminar sin que se resienta el plan jeneral; i su
ensefianza penetra en el espiritu desparpajada-
mente. En una palabra, para lz escuela cldsica es
mas o ménos indiferente- la colocacion que en el
ciclo docente se dé a los ramos de estudio, i su dis-
tribucion no se hace en atencion a la jerarquia e
interdependencia de los conocimientos; se hace en
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vista de motivos ocasionales, en vista de la com-
plejidad de los testos usuales o en vista de la con-
veniencia de los profesores que gozan de mas
favor.

Esta inconexion que resalta entre ramo i ramo
va tambien implicita i escondida entre las varias
partes de cada disciplina. v

Ensefia la filosofia de los conocimientos que
ellos todos forman una unidad semejante a la del
universo, porque si en la naturaleza es dificil saber
cudando se pasa de uno a otro 6rden de fendmenos,
en el mundo del espiritu es igualmente dificil saber
cudndo se pasa de una a otra ciencia, o de una a
otra parte de una misma ciencia.

Pero la ensefianza tradicional dispone las cosas
de tal manera i tal es la algarabfa que forma con
cada asignatura, que los planes de estudio no se-
mejan arboles cuyas ramas unidas a un tronco co-
mun se desarrollan independientemente; semejan
ramilletes de flores sueltas no ligadas por ningun
principio orgdnico.

Ahi estd, por ejemplo, la biolojia, malamente
encuadrada en la historia natural. Sin relaciones
ni con el érden fisico ni con el 6rden social, su en-
sefianza ha convertido el estudio de la vida, el
estudio de la estructura i de las funciones de los or-
ganismos en un tejido informe i estéril de minucio- -
sas descripciones; apena, fatiga i desgasta la me-
moria de los educandos con’larguisimas nomencla-
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turas, imposibles de ser recordadas i dignas de ser
olvidadas, i en una palabra, abruma mucho la in-
telijencia con nociones particulares, a la par que la
enriquece poco con nociones jenerales.

Ahi estd, asimismo, la ensefianza de la fisica,
ciencia abstracta que los catedriticos reducen or-
dinariamente al arte de hacer esperimentos recrea-
tivos.

Por su naturaleza, las leyes fisicas son tan sim-
ples i su nimero tan reducido, que unos pocos apa-
ratos bastan a demostrar todas las que rijen al
mundo i a sujerir la nocion exacta del érden per-
fecto en que los fenémenos se suceden.

Pero en la ensefianza se prefiere de ordinario el
camino que da mas brillo al profesor sobre el que
da mas luz a los alumnos, i multiplicando los espe-
rimentos particulares que sorprenden la imajina-
cion, se quita mucho de su importancia al estudio
de las leyes fisicas que forman el criterio cientifico.
En otros términos, una ciencia que por su cardcter
abstracto debiera exhibirse en la enseflanza como
una esposicion de leyes jenerales, se exhibe, al con-
trario, empequefiecida i adulterada, como una espo-
sicion de aplicaciones particulares.

Esta manera de ensefiar las ciencias ndtumlcs
es la manera que la escuela tradicional sigue para
ensefiarlo todo. Filosofia, relijion, lenguas, historia,
no son para ella disciplinas compuestas de verda-
des conexas: son ramilletes de flores sueltas. En
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todo se inclina mas a la pura erudicion que a la
verdadera ciencia, i prefiere el desparpajamiento a
la disciplina.

Una de las tendencias mas espontdneas del arte
pedagdjica, es la de reducir las verdades particula-
res a verdades jenerales, porque toda afirmacion
jeneral, observa Bain, es ¢l restimen de un gran
nimero de afirmaciones particulares i trae consigo
el resultado de economizar una gran suma de fuerza
al espiritu. Conocer una lei jeneral es como situar-
se en una altura desde donde se puede abrazar con
la mirada un vasto horizonte (7); i cuando el maes-
tro la demuestra a sus alumnos, la ensefianza se
amplia i se facilita el estudio.

Pero la escuela cldsica parece estar empefiada
en el propdsito contrario, porque en vez de reducir
los conocimientos a sintesis i a jeneralizaciones es-
labonadas, convierte el estudio de las ciencias en
un estudio de insustanciales, interminables e inco-

nexas nimiedades.

§ 33. Pero lo que mejor demuestra el cardcter
anorgdnico i antisocial de la instruccion tradicional
es la ensefianza de las lenguas muertas, 0 sea, su
tendencia a curarse mas del pulimento de la forma
i de la educacion del gusto que del desarrollo i for-
macion de la intelijencia.

(7) BawN. Logigue, t. 1, § 33.
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El estudio del lenguaje es, en efecto, el princi-
pio jenerador de la instruccion cldsica; i para lograr
este proposito, impone ella a los educandos el one-
rosisimo tributo de aprender dos lenguas, el griego
i el latin, que, si esplican las derivaciones analdji-
cas i el organismo sintdxico de los idiomas roman-
ces, no satisfacen absolutamente la necesidad de
comercio intelectual i social que al presente se.
siente entre las naciones, i consumen los mejores
ainos de la vida escolar en una labor improba, es-
trafia a la formacion del espiritu i relativamente de
poquisima utilidad.

Naturalmente, no quiero yo sostener que del es-
tudio del griego 1 el latin no se reporte provecho
alguno; que no sea \til para muchos fines el apren-
dizaje de ambos idiomas, ni quiero negar que aun
es necesario para estudiar a fondo los idiomas ro-
maances i para pulir las formas del estilo.

No habr4, por el contrario, quien sepa cudles
son las fuentes orijinarias del castellano, del francés,
del italiano, etc., que no reconozca juntamente la
la utilidad que al estudio de las raices i de las cons:
trucciones romances presta el estudio de las lenguas
madres, ila propiedad, elegancia i esplendidez que
la frase, el jiro i la palabra adquieren cuando el es.
critor se embebe en la lectura de los clasicos i se
connaturaliza con su estilo.

Pero si estos estudios tienen cabida propia en
un curso de filolojia, no la tienen absolutamente
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en un curso de ensefianza jeneral, comoquiera que
si el primero se dirije a formar literatos, ¢l segundo
debe dirijirse principalmente a formar hombres.

En principio, lainclusion de un idioma entre los
ramos de la instruccion jeneral no se justifica sino
cuando €l puede servir como medio para que es-
trechen relaciones diferentes pueblos o para que
el espiritu pacional aumente su riqueza intelec-
tual, apropiandose el saber de las sociedades es-
tranas.

Se requiere, por consiguiente, la doble condicion
de que el idioma sea el de una sociedad en cuya
elevada cultura podamos formar nuestro espiritu i
que su uso sea mas o ménos jeneral, como fué el
uso del latin en la edad media, como es el uso del
francés i el inglés en nuestros dias, como puede

llegar a serlo el uso del castellano en no lejanos
tiempos.

Estas i no otras fueron las razones que en la
edad media justificaron el estudio del latin, i a la
época del Renacimiento, el del griego. Si la Edad
Media, dice un autor citado por Bain, hizo del latin
la base de la instruccion, no es ni en mérito de su
belleza, ni de su literatura cldsica, ni porque el es-
tudio de una lengua muerta sea la mejor de las
jimndsticas intelectuales o el tinico medio de apren-
der a fondo las lenguas vivas: es porque el latin era
entonces la lengua de todos los hombres doctos del
Occidente, la que servia en los negocios ptblicos,



204 FILOSOFIA DE LA EDUCACION

en la literatura, en la filosofia, en las ciencias i, so-
bre todo, porque era indispensable para mantener
la unidad de la Iglesia (/).

Andlogamente, cuando a principios de la edad
moderna se jeneralizé en las universidades el es-
tudio del griego, no fué en atencion a ninguna de
las razones que ahora se aducen para mantenerlo
como base de la instruccion secundaria. Fué esclu-
sivamente porque dntes de formarse la ciencia, la
filosoffa i la poesia modernas, los hombres habian
menester para educar su intelecto de la poesia, la
ciencia i la filosofia griegas ().

Nadie, en una palabra, consideraba el conoci-
miento del latin i del griego como la ciencia mis-
ma, sino como el vestibulo de la ciencian, como un
instrumento indispensable para adquirirla; i si elia
se hubiera podido estudiar en una lengua viva, a
nadie se habria ocurrido imponer el improbo apren-
dizaje de dos lenguas muertas como base de una
educacion liberal.

Entretanto, en nuestros dias, sobre que el grie-
~go iel latin no son hablados en parte alguna del
orbe, ninguno de estos idiomas, ni ambos juntos,
suministran al espiritu contempordneo bastante ali-
mento para formarse; i esta sola consideracion,
supuesto el fin de la instruccion jeneral, autoriza a

(2)~(m) BAIN, Science de Z’ffzz’werz‘zb;f, lib. I, cap. VIII, pd-
jina 266,
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eliminarlos en el circulo de los estudios que han de
constituirla. '

La moda, que reina en todo, observa Locke, ha
hecho que se mire el estudio de Jas lenguas muer-
tas como una parte tan esencial de la educacion,

“que aun son obligados a aprenderlas niiios que, una
vez terminada la vida escolar, no van a tener que
recurrir nunca para nada a su conocimiento. Si no
lo estuviéramos viendo con nuestros propios 0jos,
seria de no creer que haya padres que gasten su
dinero en hacer que sus hijos aprendan la lengua
de los romanos, que no les ha de servir de cosa al-
guna, i descuiden la adquisicion de aquellos cono-
cimientos que se han menester en todas las condi-
ciones de la vida (7).

Sin aceptar en manera alguna que a la instruc-
cion jeneral se haya de dar un fin utilitario, no por
eso es ménos condenable una ensefianza que no se
cura para nada del fondo, siempre que la forma’se
ajuste al molde clasico. )

Segun lo he demostrado anteriormente (§ 15),
todo defecto en la instruccion jencral se resuelve,
tarde o temprano, en algun vicio de cardcter social;
i esta enseflanza que prescinde del fondo porque
la ciencia i la filosoffa antiguas estdn ya envejeci-
das i no sacian.al espiritu contempordneo, esla que
ha dado como fruto jenuino esa literatura fofa i ba-

(%) LOCKE. Penstes sur I Education, § 164.
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nal que apesta a las sociedades i que no tiene por
objeto la ilustracion del intelecto sino la deleitacion
del paladar i del timpano.

A mi juicio, la persistencia en sostener a la sa-
zon la ensefianza obligatoria del griego i el latin,
procede mas de la fuerza inconsciente del habito
que de un discernimiento racional de sus ventajas;
i el hdbito mismo se ha formado principalmente a
Ja sombra de una paralojizacion que domina el espi-
ritu de nuestros educacionistas sobre el actual sig-
nificado de la voz Aumanidades.

A diferencia de nuestros tiempos, en los cuales
segun queda demostrado, tres sistemas de ense-
fianza se disputan el predominio, no hubo en los
comienzos de la edad media mas de uno, si bien di-
vidido en dos ramas diversas, la del monoteismo
naciente i la del politeismo espirante.

Suscitése entdnces entre los mas inclitos injenios
cristianos acalorada polémica, de que las obras con-
tempordneas hablan, sobre si era, no digo laudable,
pero siquiera permitido el estudio de la medicina,
de la filosofia i de la literatura greco-latinas (o).

En el sentir de muchos de los mas escrupulosos
Padres de la Iglesia, todo estudio que no fuera el
de la Biblia, de los Evanjelios i de las obras apos-

(0) LAURENT. Le Christianisme, paj. 320.—ID. La Riforne,
pajs. 152 1 420.—SAN JERONIMO. (Euvres: Traite surlesécrivains
grecs el latins, pdj. a41.— 1. Dela Virginité, paj. 336.
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tolicas, era inutil cuando no perjudicial; i, por tanto,
se debia prohibir en absoluto el comercio intelectual
de los conversos con los autores profanos, repre-
sentantes conspicuos del politeismo, ministros de
Satanas en la tierra.

Uno de estos Padres observd con razon, dice
San Jeronimo, que los filosofos eran patriarcas de
los herejes i corrompian con su perniciosa doctrina
la pureza de la fé. I, por inspiracion de San Agus-
tin, un concilio habido en Cartago prohibié a los
obispos la lectura de los autores paganos ().

Por la inversa, otros santos Padres, como San
Basilio, temerosos de la estincion de la literatura
cldsica, horripilados de la jerga que iba cundiendo
i admiradores tanto de la lojica de Aristdles cuanto
de la ciencia de Séneca, juzgaban indispensable,
aun para el decoro de la palabra divina, el estudiar
las obras de los poetas i de los filésofos de Grecia
i de Roma. '

Hubo, pues, dos escuelas: la de los que reducian
la enseiianza a las cosas divinas, esto es, a los li-
bros sagrados, que tratan esclusivamente de los in-
tereses celestes; i la de los que reclamaban la licitud -
del estudio de las cosas lumanas, esto es, de las
obras de Ja literatura greco-romana, que se curan
solo de los interesés terrenales.

(p) SaN JErRONIMO. Qeupres, pdj. 426.— CoOMPAYRE. Doclrines
de I’ Lducation, t. 1, pdj. 51.



268 FILOSOFfA DE LA EDUCACION

En tales términos, es evidente que estudiar /-
manidades no ha querido nunca decir estudiar grie-
go, latin 1 jerga antigua, sino estudiar ciencias
humanas, en contraposicion a estudiar ciencias divi-
nas; i si cuando se inventd el vocablo era indispen-
sable el aprendizaje de aquellos idiomas, provenia
ello de que solo en latin i en griego se podia cono-
cer la poesia, la ciencia, la historia i la filosofia en
que el espiritu podia formarse.

Pero, al presente, cuando se encuentran verudaq
en idiomas vivos todas las obras cldsicas de la cul-
tura antigua ('¢); cuando la filosofia de Aristételes
ha sido suplantada por la filosofia de Bacon, Des-
cartes i Augusto Comte; cuando la ciencia de Sé-
neca ha apagado su luz ante la ciencia de Newton,
Lavoisier i Spencer; al presente, cuando los estu-
dios profanos se han desarrollado tanto que los del
paganismo- apénas se pueden considerar mas que
como imperfectos rudimentos, de suyo se infiere
que si el desarrollo de las ideas implica un des-
arrollo correlativo en el significado de las palabras,
la voz humanidades comprende a la sazon mui prin-
- cipalmente la literatura, la ciencia i la filosofia de la
época moderna.

Mantener el estudio del griego i del latin como
base inomisible de ]a instruccion jeneral, es atrasarse

(¢7) CONDORCET. Rapport sur Plorganisation de ! [ummlmz
Publique, pdj. 27.
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tres siglos en la obra del desenvolvimiento intelec-
tual i dejarse halagar por la ilusion de que la litera-
tura de otras edades pueda fijar la forma del pen-
samiento moderno i de que una filosofia primitiva
pueda nutrir i dar vigor a los espiritus cultos.

Todos los padres de familia debemos oponernos,
de consiguiente, por ser una majaderia insoporta-
ble, a la practica de que nuestros hijos sean obli-
gados a estudiar ocho o nueve afios de latin i de
griego como requisito para enseflarles la diminuta
suma de conocimientos utilizables que los antiguos
nos legaron.

¢Qué se diria de quien sostuviese que no se puede
estudiar los Vedas sin aprender el sanscrito, o el
Coran sin aprender el arabe, o la sociolojia de
Spencer sin aprender el inglés? Se diria sencilla-
mente que este doctor Pandolfo sostenia una pro-
posicion estravagante i absurda, porque a todas
luces para asimilarse la materia utilizable de una
literatura estranjera, uno no.ha menester enfras-
carse en el estudio de idiomas estrafios cuando sus
obras estan vertidas en la lengua nacional.

Sin embargo, es en una proposicion semejante
en lo que funda su existencia la escuela cldsica, i
esto es lo que no se puede justificar a la luz de la
filosoffa.

La escuela cientifica conviene en que se enseiie
de las artes i de las ciencias antiguas todo lo que
sea utilizable para el espiritu contempordneo; pero

14
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no acepta que, para estudiarlo, sea necesario mal-
gastar el breve término de la vida escolar en el rudo
aprendizaje de dos ni de una lengua muerta.

Si para estudiar a Homeroi a Platon, si para
estudiar a Ciceron i a Virjilio se necesita conocer
las lenguas estintas, cualquiera puede, sin valerse
del latin ni del griego, tomar de las obras de estos
autores, en las multiples traducciones que existen,
cuanto la cultura del espiritu contempordneo haya
menester asimilarse de su contenido.

Pero los empecinados defensores de las lenguas
muertas siguen sosteniendo, dice Bain, que el latin
i el griego son indispensables a una educacion libe-
ral; no admiten que por otro camino se pueda
optar a los diplomas universitarios, ni quieren re-
conocer que tres siglos enteros de revoluciones
i de investigaciones han disminuido la utilidad
que para la instruccion del espiritu tuvo dntes el
estudio de los autores cldsicos. En vano se les ob-
jeta que al presente nadie habla ni escribe tales
lenguas, porque ellos responden con una larga lista
de los beneficios que su estudin reporta i que ni
Erasmo, nt Casaubon, ni Milton se los sofiaron (7).

Podria creerse, por lo tanto, que este empecina-
miento absolutamente injustificable, cuando se le
juzga con respecto a la instruccion del espiritu, se
esplica siquiera cuando se le juzga bajo de otros

(7) BAIN. Science de I Education, lib, 11, cap. VIII, paj. 265.
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puntos de vista. Acaso el estudio tradicional de las
lenguas muertas sea mui propicio para desarrollar
el vigor, la potencia i la orijinalidad del espiritu.
Acaso tambien el estudio de la literatura antigua
estimule de una manera particular la fantasia, la
inspiracion 1 el estro del artista.

Pero sucede, al contrario, que el estudio de las
lenguas muertas, mui adecuado para pulir la forma,
no lo es ni para vigorizar el espiritu ni para des-
arrollar el estro poético.

Mas propensos al método dogmadtico que al me-
todo esperimental, los catedrdticos de la escuela
cldsica enseiian ambas lenguas sin ejercicio alguno
del raciocinio, empiricamente, con poquisima ayuda
del entendimiento, i reducen el estudio al trabajo
antes mecanico que racional de cambiar palabra a
palabra los jiros de un idioma por los jiros corres-
pondientes del otro, a descubrir relaciones etimo-
l0jicas que parecen ser fortuitas, i en suma, a llenar
la cabeza de nociones particulares.

Bajo la influencia de semejante ensefianza, el
criterio del alumno no se forma nunca porque, al
contrario, se pone su entendimiento bajo la direc-
cion del entendimiento del maestro, propendién-
dose de esta manera, dice Spencer, a pérpctuar el
respeto indebido que se tributa a la autoridad. Zsta
palabra significa tal cosa, dice el profesor o el dic-
cionario; esta es la regla en tal caso, dice la gramd-
tica; 1 el alumno tiene que aceptar como indiscuti-
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ble lo que se le ensefia: el estado habitual de su
espiritu es el de sumision a la ensefianza dogma-
tica ('s).

La ensefianza de las lenguas muertas como base
de la instruccion jeneral no es, por tanto, de ca-
rdcter tan inocente como a primera vista se pudiera
creer, ni sus males se reducen a la sola pérdida de
los mejores afios de la vida, porque aun el propd-
sito, en apariencia laudable, de rejuvenecer formas
literarias correspondientes a un érden mental ca-
duco puede llegar a paralizar el desarrollo de la
razon 1 de la ciencia, del arte i de la poesiaia
dafiar la jestacion del espiritu en homenaje a la
pureza de la diccion, a la elegancia del jiro, a la
musica de la palabra i-a la inconducente perpetua-
cion de tal o cual idioma.

No quiero recordar a este respecto que durante
toda la edad media i enlos primeros siglos de la
edad moderna, toda la ensefianza se daba i se re-
cibia en latin; que en latin se componian todas las
obras didacticas, todas las obras de ciencia o de
filosoffa; que en los estatutos de los colejios i de
las universidades se reprimia duramente el empleo
de la lengua vulgar por los estudiantes; que el es-
tudio del idioma nacional no ha venido a formar
parte de la enseflanza de las escuelas, de los cole-
jios i de las universidades sino en el siglo XVIII;

(s) SPENCER. D¢ ['Education, paj. 78,
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que el latin ha sido lengua oficial de todos los Es-
tados cultos hasta mui entrada la edad moderna;
i que este desuso de las lenguas romances las ha
tenido reducidas al comercio vulgar e impedido
hasta fines del siglo pasado, como lo observaron
educacionistas de aquel tiempo, que ellas se enri-
quecieran con la terminolojia de las ciencias (7).

Todo esto es lo pasado; pero no por haber pa-
~sado dej6 de entorpecer en su tiempo la formacion
de las Jenguas romances i de la literatura moderna
i aun el desarrollo del espiritu que se vié envuelto
i trabado por esa camisa de fuerza que se llama el
latin,

A la verdad, sin incurrir en exajeraciones, de
suyo contraproducentes, creo poder afirmar que
una de las causas mas poderosas que han impedido
a la poesia moderna emanciparse del rigorismo an-
tiguo, crear formas nuevas i mostrar la vigorosa
potencia de la orijinalidad, es ese estudio irracional
de las lenguas muertas que educa el gusto, no para
apreciar la belleza absoluta, sino para deleitarse
en la contemplacion de una belleza especial, como
es la belleza cldsica.

Sin discernimiento alguno de los cambios socia-
les, sin critica de las cosas i de los tiempos, el cla-
sicismo amolda inconsultamente el criterio estético

(1) GREARD. Lnseignement Supérieur, paj. 37.—LIARD. L' En-
seignement Supérieur en France, . 1, pdj. so.
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de una juventud culta al criterio estético de socie-
dades incipientes; exhibe, a guisa de obras perfectas
de poesia, las concepciones informes i embrionarias
del politeismo, i recomienda, ensalsa e impone co-
mo modelos, trabajos donde si campea una poderosa
fantasia de artista, no encuentra alimento el es-
piritu moderno, porque no tienen amenudo mas
ideas racionales que aquellas que quieran gratuita-
mente suponerles las interpretaciones arbitrarias de
nuestros criticos. De esta manera, observa Buckle,
cuando toda gran nacion tiene formas prepias de
espresion i de pensamiento, se traba artificialmen-
te su desarrollo en las sociedades contempordneas
por el prurito de imponerles modelos estranjeros, i
lo que asi se gana en refinamiento se pierde en ori-
jinalidad ().

Es, pues, sobremodo conveniente recordar q'ue
las lenguas muertas, cuyo estudio se defiende como
base de la instruccion jeneral, fueron habladas h4
diecinueve siglos, en una época en que las ciencias
todavia no nacian, en que el comercio, las socie-
dades andnimas, las industrias, la navegacion, la
maquinaria se encontraban en estado de simplesem-
briones, i en que el choque de la metafisica griega,
del politeismo pagano i del monoteismo evanjélico,
mantenia los espiritus en la indecision i las concien-

(1) BUCKLE. Histoire de la Crvilisation en Angleterre, t. 111,
cape X1IIT, paj. 175,



CKITICA DE 1.OS SISTEMAS VIJENTLS DE ENSENANZA 21§

ciasen la incertidumbre. De consiguiente, el espiritu
contempordneo, que es obra i fruto de la indus-
tria, de la ciencia, de la filosofia 1 de la sociedad
modernas, no tiene, no puede tener forma adecua-
da de espresion en las lenguas estintas de la an-
tigiiedad.

El latin i el griego, por otra parte, sobre no su-
ministrar al intelecto ni a la poesia fondo alguno
de ideas morales, no bastan a satisfacer las necesi-
dades del desarrollo literario impuesto por las nue-
vas condiciones sociales. Ni el uno ni el otro poseen
elementos idiomaticos para sustituir con propiedad
i claridad esas férmulas rapidas i brevisimas del
comercio, ni esas espresiones i jiros sintdaxicos del
espiritu contempordneo, ni esas conceptuosisimas
nomenclaturas cientificas que envuelven en cada
término como si dijéramos la descripcion bosque:-
jada del objeto nominado; pues si bien” es cierto
que toda ia terminolojia se forma de raices de ori-
jen greco-latino, nadie ignora que ellas estdn y:
definitivamente apropiadas por los idiomas roman-
ces, i que éstos al apropidrselas han tenido que
alterar i ampliar su significado para utilizarlas en
la formacion del lenguaje técnico (o).

En suma, si se exceptia el provecho que se pue-
de reportar para el pulimiento del estilo literaric,

(v) BAIN, La Science de 0 Education, Iib. 11, cap. VIII, p4ji-
na 276,
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la ensefianza clasica de ambas lenguas no sirve mas
que para alimentar el prurito de sembrar la litera-
tura romance de ripios exéticos, amenudo mal trai-
dos i mal encajados, porque cuando se arriesga
alguna citacion latina o alguna alusion a tal o cual
mito griego, dice Spencer, se hace ménos por acla-
rar el punto que por mostrar erudicion cldsica ().
Pero el estudio de tales idiomas no es medio de
comercio social ni encuentra en ellos el espiritu
contemporaneo el alimento que conviene al grado
actual de su desarrollo.

No hai, por consiguiente, razon alguna que pueda
inducirnos en el propdsito de mantener el estudio
de las lenguas muertas como base de la educacion
liberal. Mucho ménos la hai para que dediquemos
los mejores afios de la vida a estudiarlas a fondo i
por estenso cuando en los otros ‘ramos de la ense-
fianza, como Jo observa Condorcet, tenemos que
conformarnos, faltos de tiempo, con adquirir nocio-
nes puramente elementales (y).

§ 34. Como si todos estos vicios no autorizaran
por si solos a contrariar esta gran tentativa es-
pasmddica que las lenguas muertas hacen para

(x) SPENCER. De I’ Education, pij. 3.

(y) CONDORCET. Rappori sur I’ Organisation de I’Instruction
Publiqgue, paj. 26.—ARREAT. De la Distribution del Enseigne-
ment, pdj. 18, Revue de Philosophie Positive 1882.
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resucitar, adolece todavia la ensefianza cldsica de
otro que la torna esencialmente impopular en las
democracias contemporaneas, cual es el de no ser
igual para todos.

La enseflanza cldsica se compone, en efecto, de
un conjunto de asignaturas que, teniendo por obje-
to el perfeccionamiento del estilo, carece de la
menor utilidad practica para el comun de los hom-
bres.

Si se exceptian las ciencias, asignaturas que

en los ltimos afios se han agregado al sistema
tradicional siendo esencialmente estrafias a él, no
da la ensefanza cldsica conocimientos que puedan
interesar a la clase de los proletarios i de los obre-
ros, ni a la de los industriales i comerciantes; i sin
embargo, se exije una serie tan larga de afios para
terminarla, que de hecho se priva de recibirla a
todos aquellos a quienes las necesidades de la vida
llaman en hora temprana a la industria i al trabajo.
Por eso Locke sostenia que el estudio del latin
debia reservarse esclusivamente para los gentle-
men (z).

(2) ROLLIN, Zraité des Etudes, t. 1, b, 1, cap. I, § 2, paji-
na 56.—LOCKE. Penstes sur I'Education, § 164.—Este ha sido

tambien el sentimiento comun de todos los clasicos, aigunos de
los cuales 1o han espresado con ruda franqueza. Aun cuando
el conocimiento de las letras, decia Richelieu, es absolutamen-
te necesario a un Estado, ellas ciertamente no deben ser ense-
fiadas a todos. Asi como un cuerpo que tuviera ojos por todas
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Diera la enseflanza de las lenguas muertas algu-
nos conocimientos realmente iitiles 1 entdnces se
veria cudntos sacrificios no harian Jos padres para
retener a sus hijos en el colejio hasta que ia reci-
bieran en todos sus grados, i enténces se justifica-
rian cuantos esfuerzos el Estado hiciera para obte-
ner el mismo resultado.

Pero ante el convencimiento de su absoluta inu-
tilidad, se ha preferido privar a los hijos del pobre,

partes, seria monstruoso, asi lo seria un Estado si todos sus
sibditos fuesen doctos. I Claudio Fleury sostenia la misma
opinion diciendo que los prdcticos, los financistas, los mercade-
res i los que se dedican a carreras inferiores, pueden prescindir
del estudio del latin. GREARD. Euseignement Secondaire, t. 1,
paj. 35.— EGGER. L’ Enseignement Universitaire, paj. 271.

En fin, Laprade se espresa en los términos siguientes: uJe
ne dirai qu'une chose de l'instruction primaire; c’est qu’elle est
entierement distincte de l'éducation libérale dont j’étudie ici les
conditions diverses. J’ose ajouter que ce que yappelle la cultu-
re libérale ne peut, dans aucun temps et dans aucun pays, étre
donnée a V'universalité des citoyens, j’afﬁrme, enfin, dussé-je
blesser profondement le dogme de P’égalité, que toute tentative
pour établir le niveau dans I’éducation, pour faire descendre
jusqu’aux classes inférieures les mémes etudes, les mémes lu-
mieres qui sont dispensées a quelques-uns par ’enseignement
secondaire et supérieur n'aurait d’autre résultat que d’affaiblir,
que d’abolir progressivement ces hautes études... Clest ‘le
chemin de la barbarie; I’égalité d’éducation n’existe que chez
les sauvages.n LaPRADE. L' Education Libérale, péj. 3. vl est
certain que 'éducation dont nous étudions ici les méthodes sous
le nom d’éducation libérale (dice mas adé]ante), et qui repose
sur V'étude des langues et des sociétes anciennes est une éduca-
tion aristocratique.o Obra citada, pdj. 211.
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esto es, a la jeneralidad de los educandos, de los
beneficios de la llamada educacion liberal i reser-
varla esclusivamente para las clases superiores, cu-
yos hijos pueden recibirla sin perecer de hambre
a la mitad del camino.

Nace de aqui un mal social que nunca se lamen-
tara lo bastante en una democracia; i es que cuando
la relijion, la filosofia, la ciencia, las artes i las leyes
mismas propenden a igualar mas i mas las clases
sociales, solamente la ensefianza cldsica propende,
en contra de uno de los fines fundamentales de
toda ensefianza jeneral, a crear desigualdades dan-
do orijen a la ridicula clase de los literatos.

Ya en su tiempo habia sentado filosoficamente
el principe de los pensadores que la verdadera
igualdad nace en las sociedades a influjo de la edu-
cacion comun (@« ). Por manera que no gozamos
de veinte siglos mas de cultura sino para caer en
un sistema docente que crea la desigualdad en cir-
cunstancias en que todos los demas elementos so-
ciales la combaten.,

(aa) ARISTOTELES. Politigue, lib. 11, cap. 1V, § 51§ 6.

RIE
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e

Ensefanza cldsica do la historia i do la moral

Sumario.—§ 35. Cardcter anorgdnico de la ensenanza de la
historia, —§ 36. Influencia desmoralizadora de la ensenanza de
la historia moderna.—§ 37. Id. id. de Ja historia antigua.—
§ 38. Cardcter sectario de la moral tradicional.—§ 39. I.a moral
evanjélica no abraza la moral del derecho i adolece de algu-
nos defectos.—§ 40. Eficacia restrinjida de todo sistema de
educacion.

§ 35. Noobstante los grandes defectos que afean
la ensefianza tradicional, hai todavia educacionistas
que intentan perpetuarla porque, segun su modo de
pensar, si no es el mejor sistema de instruccion, es
ciertamente el mejor sistema de educacion.
Convenimos, dicen, en que los estudios cienti-
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ficos son mas propios para nutrir la intelijencia;
pero a la vez nos concedereis que los estudios
cldsicos son mas propios para formar corazones
puros. No hai ensefianza que desarrolle tanto la
_personalidad moral del hombre como nuestra en-
sefianza de la historia;i si nos descuidamos en la
instruccion cientifica, en cambio nadie pone tanto
empefio como nosotros en la educacion moral. No
merecemos, entonces, las censuras de los moralis-
tas, aun cuando hayamos recibido la de algunos
filésofos, porque si ensefiamos poco es para educar
bastante (a@).

Voi, pues, a estudiar la naturaleza, la indole i
los efectos de estas dos ensefianzas, la de la histo-
ria i la de la moral, porque si ellas fuesen tan per-
fectas que no se necesitara mejorarlas, eso querria
decir que e! sistema tradicional es en parte malo i
en parte bueno, i que, para cumplir los fines de la
educacion, basta reformarlo parcialmente. En el
fondo, por otra parte, no puede ser malo un siste-
ma que ensefla bien la historia e inculca bien la
moral.

Ante todo, sin embargo, debo dejar sentado que
ese estudio de la historia que tanto se preconiza

(a) ALCORTA. La Instruccion Secundaria, cap. 111, pdj. 160.
—LarrRAIN GANDARILLAS, Memorias Universitarias sobre fiis-
truccion Piblica, paj. 391 i siguientes.—LAPRADE. L’ Lducation
Libérale, pajs. 8, 206 i siguientes.
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como estudio moral, no vale absolutamente nada
como estudio cientifico.

Comoquiera que la enseiianza de las lenguas
muertas es la ensefianza tipica del sistema cldsico,
no seria regular que en las otras ramas del saber
se siguiera una pauta diferente; i dntes al contra-
rio, segun lo dejo demostrado, en respeto a la
misma pauta, la escuela tradicional no incluye las
ciencias fisicas en el ciclo docente sino asimilan-
doselas, o sea, convirtiendo la esposicion de las
leyes jenerales de cada 6rden en una esposicion de
fendmenos 1 esperimentos particulares,

Una operacion semejante ha hecho tambien con
la historia porque, antes de incluir esta rama de
nuestros conocimientos en el sistema de ensefianza,
se le ha quitado hasta el dltimo vestijio de su ca-
racter cientifico i se la ha reducido a un nume-
roso repertorio de nombres, de fechas i de sucesos
Inconexos.

Tal cual sale de manos de la escuela cldsica, la
historia es una recopilacion de datos’que podrian
servir para constituir la ciencia, pero que no son la
ciencia misma, porque, si refiere crdnoldjicamente
los principales acontecimientos ocurridos en la vida
de los pueblos, no pone de manifiesto las relacio-
nes naturales que los ligan con la sociedad, i si
relata las mas trascendentales revoluciones del pa-
sado, no determina ni los antecedentes que las pre- -
pararon ni los efectos que las atestiguan,
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En la enseilanza tradicional de la historia, no se
comprenden las leyes de causalidad que rijen a los
sucesos; 1 los trastornos mas graves, aun aquellos
que por su profunda intensidad suponen la existen-
¢ia de causas, de fuerzas i de efectos sociales, se
presentan a la intelijencia del educando como fené-
menos aislados e inconexos, producidos, como si se
dijera, por la via de la jeneracion espontdnea.

Se puede decir de los profesores clasicos de his-
toria lo que Bourdeau dice de los historiadores mis- *
mos, que, atentos solo a recopilar datos, contintan
trabajando para aumentar el repertorio i no pare-
cen sentirse mui apremiados por la intencion de
reemplazar estos detalles con algunas leyes jene-

rales (4).

() BoUrRDEAU. L' Histoire ef les Historiens, lib. 1V, cap. I,
paj. 327.—CoMTE. Cours de Philosophie Positive, t. V, pdj. 16.

nSe admite comunmente, dice Buckle, la necesidad de la je-
neralizacion en todos los otros campos importantes de estudio,
i se hacen al presente nobles esfuerzos para salir de los hechos
particulares con el objeto de descubrir las leyes que los rijen.
Pero los historiadores estdn tan l€jos de seguir este ejemplo,
que parece prevalecer en ellos una idea estraia, la idea de que
todo lo que les cumple hacer es relatar los sucesos e ilustrarlos
de vez en cuando con algunas reflexiones morales o politicas.
Segun este sistema, un autor que, por indolencia de espiritu o
por incapacidad natural, es impotente para tratar las ramas mas
elevadas de la ciencia, no tiene sino pasar algunos afios leyendo
cierto numero de libros i queda en aptitud de hacerse un histo-
riador.w BUCKLE. Histvire de la Civilisation en Angleferre, t. 1,
cap. 1, paj. 4. -

nNe considerer Ihistoire que comme un amas immense de
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No hai espiritu mas minucioso que el que ellos
gastan para fijar la fecha de cada batalla, el dia na-
tal de cada monarca, las relaciones de parentesco
entre tales i cuales personajes, 1, sobre todo, la ma-
nera como empezaron, cémo siguieron i cOmo ter-
'minaron todas las guerras del orbe.

Entretanto, las biografias de los principes, que
es todo lo que estudian los educandos, observa
‘Spencer, no dan luz alguna sobre los verdaderos
principios de la ciencia social; i las intrigas de las
<cortes, los complots, las usurpaciones i otras cosas
-semejantes que aprenden de memoria, no les hacen
-conocer absolutamente las causas del progreso i de
la decadencia de las naciones (¢).

Los pedagogos contemporaneos han demostrado.
-que toda ensefianza debe ser recreativa, porque
aquella que mas interesa a los educandos es la que
€stos mas facilmente se asimilan. Siguiendo esta
tendencia, los profesores de la escuela cldsica han
convertido la historia en un estudio de puro entre-
tenimiento; { para hacerlo asi, han sacrificado por

faits qu’on tache de ranger par ordre de dates dans sa memoire,
dice Condillac, c’est ne satisfaire qu’une vane et puérile curio-
sité, qui déctle un petit esprit, ou se charger d'une érudition in-
fructueuse qui n’est propre qu’a faire un pédantn. CoNDILLAC.
Cours &' Elude, t. X, p4j. 8.

(¢) SPENCER. De I Education, cap. 1, paj. §2.—L1aRD, 2’ En—
Seignement Supérieur en France, t. 1, pdj. 53.

I5
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completo la parte propiamente instructiva de la
ensefianza.

En los estudios humanos, lo que instruye i for-
ma el criterio no son los hechos particulares, son
las jeneralizaciones, las cuales se infieren de unos
pocos casos i sirven después de norma en todos los
casos andlogos. Pero cste inapreciable beneficio
que la enseflanza de las ciencias brinda, i que con-
siste en reducir el estudio de todos los fenémenos.
al estudio de unas pocas leyes, no lo brinda la en-
seilanza cldsica de la historia, concretada como estd
a referir los sucesos uno por uno sin determinar las.
relaciones de causalidad que los ligan.

Para los profesores de la escuela cldsica, la his-
toria de cada acontecimiento empieza i acaba con
el acontecimiento mismo, cuando, al contrario, en
la cadena serial de los tiempos cada uno es simple
efecto de los que directamente le preceden i ver-
dadera causa de los que directamente le siguen.

La revolucion que en Roma derrib6é la Repii-
blica aristocrdtica, no empezd con Julio César: em-
pezé siglos dntes, el mismo dia en que los plebeyos
obtuvieron la primera ventaja contra el patriciado
que sustentaba las instituciones primitivas; i no se
negard que sus efectos se hacen sentir todavia, si
se recuerda que fueron los emperadores los que
unificaron la lejislacion, el gobierno i la cultura de
todos los pueblos que formaban el Imperio i que
hoi forman el ntcleo de la civilizacion.
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Estudiando aquella gran revolucion en esta for-
ma, uno aprende cudles fueron sus causas, cudles
han sido sus efectos, i para casos analogos del fu-
turo, queda armado de un criterio que le permite
fijar su conducta en circunstancias en que la confu-
sion de los acontecimientos hace que muchos pier-
dan el rumbo.

Pero en la forma en que la escuela cldsica ensefia
la historia, ni de éste ni de los mas trascendenta-
les sucesos del pasado se puede inferir leccion al-
guna para ilustrar el criterio de los educandos, por-
que relata los acontecimientos sin esplicarlos, esto
es, sin referirlos a sus causas, como si fueran fend-
menos sueltos, rebeldes a toda sujecion, a toda lei
i a todo orden,

Todo esto, sin embargo, podria pasar con escu-
sas i reservas si tambien fuese dable desentenderse
de otras consecuencias mas graves que la ense-
flanza ancrgdnica de la historia trae consigo.

La ensefianza"aludida es no solo anticientifica,
en cuanto prescinde de las leyes jenerales para es:
tudiar solamente los fenémenos particulares. Es
tambien trunca i ocasionada a errores, porque, no
pudiendo abarcar todos los sucesos de todas las na-
ciones, reduce la historia a la narracion de unos
pocos (¢4), i rompe la doble unidad de la ciencia i

(¢&) Bain observa que la historia universal no puede ser abra-
zada por un solo espiritu, a causa de que ha adquirido una es-
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de la humanidad, haciendo objeto de un estudio
especial a cada pueblo, a cada ciudad, a cada insti-
tucion, i aun a cada familia i a cada personaje.

Nunca se eleva esta ensefianza a la altura con-
veniente para dar miradas panordmicas que abra-
cen el conjunto de todas las sociedades, i para no-
tar la participacion especial de cada una en la obra
del progreso universal.

No alcanzan a ver los profesores cldsicos ni una
pulgada mas alld del circulo de sus respectivas en-
seflanzas; i apasionados cudles de Israel, cudles de
Grecia, cudles de Roma, cada uno se empefia en
probar que la civilizacion entera de la edad media,
madre de la civilizacion moderna, es obra punto
ménos que esclusiva de la sociedad cuyos sucesos
estudia.

Para los hebreistas, no es dable negar que toda
Ja cultura medieval fué fruto del monoteismo evan-

tension interminable, i se necesita entdnces reducir su estudio
a las partes que ofrezcan mas interés al educando. Es lo que se
hace tambien, concluye, en otras ramas de la ciencia, porque
las matemdticas, la fisica, la quimica i la biolojfa no se ensefian
sino por via de seleccion. BaIN. La Science de I'Education,
pdj. 212.—Pero hai en esto un error, porque quien estudia las
matemdticas, o la fisica, o la quimica, o la bioloj{a, adquiere no-
ciones que abrazan el érden entero de fenémenos comprendi:
dos en la ciencia respectiva; i a la inversa, quien estudia la his-
toria segun el sistema vijente, no adquiere nociones que abracen
todo el érden social: solo adquiere nociones particulares de los
sucesos de tal o cual pueblo.
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jélico. A su turno, los helenistas creen que fueron
las artes, las ciencias i la filosofia griegas las que
civilizaron a Roma i al Occidente; i, por su parte,
demuestran los romanistas que los bdrbaros se in-
corporaron en la vida culta, i la cultura se difundié
en toda la Europa merced a las armas de la Repi-
blica, a las leyes i al gobierno del Imperio Ro-
mano. .

Son todavia pocos los profesores que, respetando
la unidad de la historia i de la humanidad, ponen
de manifiesto la manera cémo aquellos tres pue-
blos, siquiera fuesen antagénicos, constituyeron
tres factores indispensables i reciprocamente com-
plementarios de la civilizacion de la edad media.
- Casi todos persisten en una irracional tendencia
a estudiar los sucesos de cada nacion independien-
temente de los de otras naciones.

Como si las sociedades de unas zonas estuvieran
sujetas a leyes diferentes de las leyes que rijen a
las sociedades de las otras zonas, ningun profe-
sor de la escuela clésica se cura de relacionar cien-
tificamente la historia de cada una con la historia
universal. '

Por el contrario, acontece comunmente que se
enamoran de los personajes i de los pueblos cuya
vida conocen; 1 condenando al desden i al olvido
todo el resto de la historia, atribuyen a estos solos
cuantos progresos realizé en lo pasado el esfuerzo
colectivo de la humanidad. |
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A la vez sucede que sin critica alguna, sin cabal
discernimiento de las cosas i de los tiempos, exhi-
ben ante la juventud, como modelos inimitables, a
hombres que, con toda su celebridad, tendrian mu-
cho mas que aprender de nosotros que nosotros de
ellos; ensalzan con candoroso entusiasmo la gran-
deza de los siglos que fueron, a la par que lamen-
tan con amargura las miserias de nuestros tiempos;
1 contrariamente a la lei del desarrollo histérico,
presentan la edad antigua como la edad de oro del
mundo 1 propenden a matar en los corazones la fé
en los supremos destinos de la humanidad ().

(d) Los vicios que malean la ensefianza de la historia malean
tambien su composicion. Sobre este punto se puede consultar
mi memoria jPor gué se relace la Historia? i la obra interesan-
tisima de Bourdeau L’Histoire et les Historiens. Publicados
ambos trabajos casi simultineamente, coinciden en términos
~ que causan la mayor sorpresa. Aun es de advertir que yo habia
compuesto el mio dos afios dntes de publicarlo, a saber, para el
certdmen de 1886, en que obtuvo el primer premio. Estas sor-
prendentes coincidencias llamaron la atencion de monsieur
Bourdeau, segun me lo espresa en la siguiente carta que repro-
duzco como un titulo lejitimo de satisfaccion:

Billere pros Pau (Basses Pyrénées), 19 mai 1889

Honoré Monsieur: J’ai recu il y a deux jours, le mémoire que
vous m’avez fait ’honneur de m’envoyer et je vous en remercie
tres cordialement. Je lai lu avec le plus vif intérét, a la fois sur-
pris et charmé de me trouver en conformité d’idées avec vous
sur un si grand nombre de points, ou, pour mieux dire, & peu
pres sur tous les points. Le fait que deux penscurs, travaillant
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Con dificultad se podria inventar una manera de
ensefiar la historia mas directamente enderezada
a difundir la idea de que la sociedad humana no es
‘tal sociedad, de que es una simple aglomeracion
anorgdnica, de que no vive ni se desarrolla sujeta
a leyes, i de que no tiene nada que ver con los su-

-2 une si grande distance et & U'insu 'un de l'autre, sont arrivés
par le méme chemin aux mémes conclusions est, il me semble,
un indice que l'idée s'impose et ne s’écarte pas trop de la vé-
rité. Je me tiens, en tout cas, pour tres flatté d’étre en complet
accord avec un esprit aussi distingué, aussi libre de préjugés
traditionnels et aussi au courant des travaux publiés sur la ques-
tion,

Voulez-vous encore, Monsieur, me permettre de vous féliciter
de ce que, dans votre jeune et vaillant pays, il s’est rencontré un
comité d’hommes d’étude capable de couronner un travail qui
assurément le méritait & tous égards, mais dont les tendances
heurtent les opinions recues? En France, mon livre n'aurait pas
eu chance d’obtenir la méme fortune, et la plupart de ceux qui
ont bien voulu en rendre compte ont traité de paradoxe la these
que nous soutenons. I.'histoire anecdotique et litteraire est trop
dans les gofits du public pour qu'une histoire austere et scien-
tifique puisse prévaloir sans lutte. J’ai néanmoins le ferme es-
poir que l'avenir nous donnera raison et que la science de I'hu-
manité finira par se constituer avec une précision égale et une
utilité supéricure & celles des autres ordres de connaissances.
Mais les transformations d'idées s'operent toujours avec une
certaine lenteur et, comme pour tous les genres de progres, il
faut selon la formule espagnole dar tiempo al tiempo.

Agréez, je vous prie, Monsieur, Pexpression de mes sentimens
-de parfaite estime et de profonde sympathie intellectuelle.

1.. BourDEAU
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cesos que en su seno se realizan ni con los hombres-
que han sobresalido en lo pasado.

Pero hai mas aun, i es que la escuela cldsica ha
suplantado la ensefianza de los fenémenos sociales-
por la ensefianza de Jos sucesos politicos i milita-
res; i con esta suplantacion, ha reducido el estudio.
de las sociedades al estudio de los gobiernos, i ha.
retardado durante siglos el descubrimiento de la.
lei del desarrollo historico.

Formado, efectivamente, en ensefianzas que ma--
nifiestan el crecimiento, la decadencia i el desapare-
cimiento de las naciones como fenémenos fatales.
que obedecen a una lei orgdnica, no puede el inte--
lecto inferir ni comprender la existencia de esa lei,
la lei del desenvolvimiento social, que se cumple:
incontrastablemente, a pesar de la estincion de los:
pueblos i aun merced a ella.

Se le habitiia a observar el oleaje perpetuamens-.
te movible de la politica, las caidas pavorosas i las.
sorprendentes prosperidades de las naciones, en-
una palabra, lo que hai en la humanidad de tran-
sitorio 1 continjente; pero no se le da nocion algu--
na de sus fuerzas vitales, de sus elementos eternos,.
del imperturbable desarrollo de las ideas i las:
instituciones; i por tanto, sigue ignorando lo que:
en el seno de las sociedades hai de permanente,,
inmortal i progresivo, i llega a pensar con los pesi-
mistas que todas estan condenadas a inevitable:
perecimiento, o con los fatalistas, que todas es~
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tan condenadas a jirar eternamente en un circulo
infranqueable de evoluciones i revoluciones.

(Como inspirar fé cientifica en los destinos de la
patria, de la humanidad i del progreso a educan-
dos a quienes, sin critica racional, se ensefia que
todos los grandes pueblos de otras edades, Ejipto,
Babilonia i Ninive, Judea, Grecia i Roma, se
estinguieron, junto con sus esplendentes civili-
zaciones, después de recorrer etapas que pare-
cen fijadas por el dedo fatal de un destino inexo-
rable? | , |

En suma, el defecto capital de la enseflanza cld-
sica, es el de recargar el espiritu de hechos nume-
rosos sin ilustrarlo con la inferencia de una sola
lei; es el de particularizarlo todo i no jeneralizar
nada; es el de no dar nocion alguna de los fendme-
nos sociales; es, en fin, el de quitar a la historia
todo cardcter cientifico. '

§ 36. Decir de una enseflanza que es anticientifi-
ca, es ya mucho decir, a no dudarlo; i sin embargo,
la ensenanza cldsica de la historia tiene que respon-
der a un capitulo mas grave de acusacion, cual es
el de que propende a desviar del buen camino el
desarrollo de las facultades morales de los edu-
candos,

Cientificamente, los estudios sociales no son mo-
rales ni inmorales, como no son morales ni inmo
rales los estudios de fisica, por mas que unos i otros
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tengan tendencia moralizadora en cuarto disipan
preocupaciones i dignifican el espiritu.

Ensefiando integramente la historia, ella mani-

fiesta que si la virtud, i la justicia, i la caridad, i la
libertad predominan de dia en dia sobre la perver-
sidad, sobre el vicio, sobre el despotismo, sobre la
crueldad; amenudo el varon honrado arrastra, a
causa de su honradez, una existencia menesterosa
i miserable, i el perverso, merced a sus maldades,
vence, se impone, triunfa i recibe los tributos i los
homenajes de la sociedad.
By por tanto, evidente que el estudio integro
de la historia nos hace llegar a conclusiones cien-
tificas, pero né a conclusiones morales, porque si
un corazon sano encuentra en ella estimulos para
obrar bien, un corazon depravado los encuentra
para obrar mal.

Con todo, es asimismo evidente que, reducida
a relatar las acciones de los personajes ilustres,
forma como si dijéramos un tribunal llamado a
distribuir la admiracion i la execracion, las bendi-
ciones i las maldiciones, la gratitud i el odio de la
posteridad; i en este caracter se la puede endere-
zar, o bien a ensalzar la virtud condenando inexo-
rablemente el mal, la perversidad i el vicio; o bien
a ensalzar las acciones masinhumanas del sectaris-
mo i de la tiranfa, pintando con caractéres odiosos
toda obra de libertad, de humanidad i de justicia.

Es mui f4cil, mediante tal procedimiento, exci-
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‘tar en los pueblos el espiritu de intolerancia con
solo glorificar a todos los hombres que en lo pasa-
do dijeron perezca el mundo 7 sélvese la f¢, movidos
por el ideal de la unidad relijiosa; i si a la vez se
execra la memoria de todos aquellos que perturba-
ron la paz de las sociedades sembrando, junto con
las doctrinas heterodojas, los jérmenes de la dis-
cordia, la juventud se forma bendiciendo a los
verdugos de la inquisicion i maldiciendo a los
maértires de la libertad.

Es asimismo mui facil educar a los pueblos
para la libertad con solo recordarles los vicios, las
injusticias, los vejdmenes, las humillaciones del
despotismo, i las dulzuras, la seguridad i los dere-
-chos inamisibles de que se goza bajo los rejimenes
liberales.

I si en todo el curso de la historia son ensal-
zados solamente aquellos hombres que en lo pasado
se consagraron a la ciencia, o solamente aquellos
-que se consagraron a las tareas de la industria, o
solamente aquellos que se consagraron al gobierno
de los pueblos; correlativamente propende a des-
arrollarse en el corazon de la juventud, que es el
corazon de la sociedad, un sentimiento de admira-
cion que arrastra las naturalezas mas selectas a
dedicarse, ora al estudio, ora al trabajo, ora a la
politica.

Es, por ejemplo, lo que yo vi practicar en las
-escuelas de Berlin, porque para estimular el afecto

.
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a la dinastia reinante, se recuerda dia a dia em
todas ellas alguna lei humanitaria, alguna buena
medida administrativa, alguna obra de caridad de-
tal o cual principe, omitiéndose como-una profa--
nacion el mencionar sus vicios, sus injusticias, sus-
desaciertos cuando éste o aquél ha incurrido en
ellos (¢).

Siendo asi las cosas, seria de creer que si no se
ensefia la historia como ciencia, es porque en el
sistema cldsico se la tiene destinada a satisfacer
fines morales, a reprimir el desarrollo de las pasio-
nes antisociales, a estimular los sentimientos de:
virtud, de abnegacion, de civismo, de benevolen-
cia, de humanidad.

En todos los puebles i en todos los tiempos,.
hubo hombres que se consagraron a hacer el bien
de sus semejantes i que se granjearon jeneral i
encendido afecto; hombres que prefirieron el mar-
tirio a doblar la rodilla ante el error; hombres que:
se sacrificaron por su patria o por una noble causa;
hombres que compartieron su pan 1 su tdinica con
los mas menesterosos; que borraron las diferencias
politicas, nacionales i relijiosas entre sus semejan-
tes para distribuirles por igual los .tesoros de su
amor-i su caridad, i que, por lo mismo, se granjea-

(¢} DUMESNIL. La Pédagogie dans I’ Allemagne du Nord, paji-
na 33.—COURCELLE-SENEUIL. L'Enscignement de la Morale
en France, paj. 35.—CONDILLAC. Cours & LEtude, t. X, paj. 8.
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ron las bendiciones de sus contemporaneos i mere-
.cen la admiracion de la posteridad.

Este debe ser, por consiguiente, no puede ser
-otro el rumbo que se ha dado a la ensefianza de la
historia en el sistema cldsico. Nadie comprenderia
.que de entre los varios fines que ella puede pro-
ponerse-no se hubiese propuesto el mas noble, el
mas humano, el mas santo. Pero la escuela cldsica
comprende las cosas de una manera radicalmente
inversa, porque si se abre cualquier texto de los
usados en la ensefianza de la historia, se descubre
que todos los hechos en él relatados estan elejidos
-como de intento para alcanzar un fin diametral.
mente opuesto.

Junto con relegar al olvido el estudio de los ele-
mentos sociales, la ensefianza clasica de la historia
esta dirijida a mantener vivo el espiritu marcial de
los pueblos, ensalzando las glorias militares con-
quistadas por los guerreros nacionales en las luchas
con los pueblos estrafios. Ni una palabra para con-
denar el abuso de la fuerza, la espoliacion de los
débiles, el atropello del derecho. Hiperbdlica ad-
miracion para el soldado answicioso, sin escripulos
i sin humanidad, que esclaviza pueblos indefensos i
arrasa riquezas, obras de arte, instituciones i liber-
tades. Los malvados cuando son grandes usurpan
el poder en vida i la gloria después de su muerte.

Pero'lo mas singular es que esta ensefianza per-
wversa, impuesta a los pueblos europeos por las
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preocupaciones, por la tradicion i por su propio pa-
sado, se ha trasplantado integramente con sus:
vicios i con sus peculiaridades locales a los institu--
tos de América, donde no hai ni los mismos ante-
cedentes ni las mismas razones que la justifiquen..
La historia que en ellos se enseiia no es la historia
cientifica que se debe ensefiar; no es tampoco la.
historia moral que se puede ensefiar en subsidio;
es pura i simplemente una historia militar de gue-
rras i de odios entre las varias porciones de la hu-
manidad.

A la verdad, no soi yo de aquellos que cercenan
las ciencias movidos por el temor de que la parte
cercenada debilite tales creencias, estirpe cuales.
preocupacicnes, o contrarie fines especiales. Mi
opinion es que se debe ensefiarlo todo porque todo
propende al descubrimiento de la verdad. Pero si
_ por estas o aquellas razones no se puede ensefiar
todo, lo razonable es que la ensefianza se concrete
justamente a aquellas partes que dan una idea mas
cabal de la ciencia entera.

Dentro de la misma historia militar, yo compren-
deria, verbigracia, que en los colejios americanos
se diera alguna importancia al relato de las batallas
decisivas del pasado, la de Zama, la de Farsalia, la
de Chalons, la de Waterloo, que han solucionado
el nudo de una situacion histdrica o que de alguna
manera han modificado las condiciones normales
del desenvolvimiento social. Pero multiplicar los
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relatos militares, a la manera de los historiadores
vulgares de Europa, hasta convertirlos en la trama
de la historia es, me parece, una tarea igualmente
impropia del socidlogo, del catedratico i del mora-
lista,

Si el desarrollo desproporcionado de la parte
puramente militar se esplica en los textos hechos
para las naciones militarizadas i reciprocamente an-
tagonicas de Europa, en América no se puede co-
honestar i es. digno de la mas enérjica execracion
el propdsitode adulterar asi la ensefianza de la his-
toria para excitar las pasiones nacionales i crear
rivalidades artificiales entre los pueblos. Cuando
no se le dé cardcter cientifico, tampoco se le debe
dar tendencia bélica, porque, si no es en las escuelas
militares, la ensefianza no tiene por objeto formar
soldados, sino formar hombres.

§ 37. Desgraciadamente, esta viciosa tendencia
que se da a la ensefianza de la historia moderna estd
combinada, para aumentar los estragos morales,
con una tendencia analoga que se da a la ensefian-
za de la historia i de la literatura antiguas (/).

Cada uno de los grandes pueblos precursores
de la cultura europea, Israel, Grecia i Roma, cuya
historia se relata en los colejios, se distinguié por
un espiritu de estrecho nacionalismo que, imbuido

(f) EGGER, L' Enseignement Universitaire, pdj. 264.
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en el corazon de la juventud culta, atrofia en jér-
men el desarrollo del espiritu de humanidad.

Para los romanos no habia valor ni virtudes ci-
vicas fuera de Roma; los griegos apellidaban bdr-
baros a los estranjeros; i de los israelitas se sabe
que se llamaban modestamente /4zjos de Dios i
pueblo escorido i nunca mentaban a los estrafios sino
con los epitetos de #éprobos, hijos de Belial i otros
de este jaez. Bajo la influencia de tales preocupa-
ciones, la juventud educanda propende a confundir
el sentimiento del patriotismo con el desden al
estranjero i a formarse la idea de que no puede
existir lo uno sin lo otro.

Por la atencion preferente que de antiguo he
prestado a estas materias, he llegado a formarme
el intimo convencimiento de que no hai tarea mas
delicada que la de elejir en la historia modelos de
perfeccion moral para espejo de la juventud edu-
canda. Al contrario de loque vulgarmente sé cree,
al contrario de lo que el mismo Buckle sostiene (g),
es mi opinion que moralmente se progresa como
se progresa en todo lo demas; i por lo tanto, el
ideal de la virtud i del bien no estd en lo pasado
sino en lo futuro. De aqui proviene que no pode-
mos elejir modelos de entre personajes mui anti-
guos sin esponernos al peligro de que, por algun

(g) BUCKLE., Histoire de la Civilisation en Angleterre, t. 1,
cap. IV,
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respecto, aparezcan inferiores al tipo moral medio
de las sociedades cultas.

Tomemos como ejemplo los personajes israeli-
tas. Israel tuvo desde temprano una lejislacion
moral mucho mas perfecta que la que rejia en los
demads pueblos coetdneos; i en el libro destinado a
la educacion de los hijos de Dios, en la -Biblia, se
deja ver, desde sus primeras hasta sus ultimas pd-
jinas, una tendencia profundamente moralizadora
que no se nota, que no existe en ninguna otra obra
de la antigua cultura occidental. Los mas de los
preceptos i mandamientos que en nombre de Jeho-
'va se impusieron a los israelitas, forman hasta ahora
la base de la disciplina moral de los pueblos cultos.
Seria, pues, de creer que si en Grecia por causa
-de Afrodite, que si en Roma por causa de las sa-
turha]es, no encontramos modelos de perfeccion
moral, hemos de encontrarlos ciertamente en Israel,
formados bajo el ojo 1 la mano del mismo Jehovad.

Entretanto, es el caso que todos los personajes
.cuya veneracion ha impuesto la Biblia a la huma-
nidad, fueron hombres que bajaron al sepulcro man-
chados de tales infamias, cuando né de verdaderos
crimenes, que en nuestros dias les harian merece-
dores de la mayor ignominia.

Ahi esta Jacob, que niega un plato de comida a
su propio hermano muerto de hambre, a ménos
que le ceda el derecho de primojenitura; que por

medio de un fraude arranca a su padre ciego la
16
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bendicion que éste tiene reservada para Esau; que
por medio de otro fraude se enriquece a costa de
su propio suegro; que compra la reconciliacion de
sus victimas por medio de las mas vergonzosas hu-
millaciones; que en toda su vida no ejecuta un solo:
acto que revele en él sentimientos de dignidad:
personal, de honradez, de abnegacion o de huma-
nidad, i cuya familia toda no se puede considerar
sino como una pandilla de forajidos, ladrones e in-
cestuosos (/).

Ahi estd el padre de las jeneraciones, el venera-
ble Abraham, que en Ejiptoien Gerara se pre-
senta como hermano de su mujer i la entrega
cinicamente en brazos del faraon i del rei para go-
zar los beneficios de la hospitalidad; que abandona
desnaturalizadamente a una de sus mujeres i a su
hijo Ismael para apaciguar la recelosa envidia de
Sara;ique, por 6rden de Jehovd, se dispone décil-
mente al sacrificio de su hijo Isaac, como si el mas:
abominable de los crimenes se pudiera convertir en
un acto'de virtud i de heroismo por el hecho de
contar con la sancion de la divinidad (7).

Ahi estd el santo rei David, que, convertido en
jefe de forajidos durante su residencia entre los
filisteos, sale a practicar correrfas, i hiere toda la.
tierra, i no deja hombre ni mujer con vida, i arras-

(%) Jénesis, caps. XXV, XXVII i XXX.
(i) I4, caps. XII, XX, XXI i XXIIL
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tra con ovejas, i bueyes, i asnos, i camellos, i ro-
pas, que después de adulterar con Bethsabé, dis-
pone que se asigne al marido el puesto de mayor
peligro en un combate a fin de eliminarlo; i que
se ceba en la familia de su antiguo rei i protector
Saul entregando a sus enemigos siete de sus miem-
bros (7). |

I ahi estd el sabio rei Salomon, que empieza su
reinado asesinando a su hermano primojénito des-
pués de prometerle la vida, i ultimando a Joab, el
mejor de los jenerales i el mas fiel de los servido-
res de su padre; que lo continda en medio de una

. depravacion como no se encuentra andloga sino
entre los mas relajados sultanes africanos; i que lo
termina con una reaccion contra la tendencia mo-
noteista de Israel entregdndose a las mas groseras
practicas del fetiquismo (£).

No digo que los caractéres mas selectos de nues--
tros tiempos, digo que cualquier padre de familia
es modelo moral mas perfecto que los patriarcas
biblicos; i, para no injuriar la memoria de Washing-
ton, de Leopoldo, de don Pedro, de O'Higgins, de
Pinto, el mas modesto de los gobernantes que al
presente rijen pueblos es mejor modelo politico
que David i Salomon,

(7) Libro primero de los Reyes, cap. XXVIL — Libro segundo
de los Reyes, caps. XI i XXI.
(%) Libro lercero de los Reyes, cap. 11.
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La enseflanza clasica persiste, sin embargo, en
ofrecer a la juventud como modelos de perfeccion
a personajes de tiempos i sociedades apénas inicia-
das en los primeros grados del desenvolvimiento
moral; a personajes que, si por su habitual sumi-
- sion a la teocracia, pudieron ejemplarizar a sus
‘contempordneos, i si pudieron merecer la gratitud
de sus compatriotas por la safia con que estermi-
naron a sus enemigos, por estas mismas razones,
no pueden sino escandalizar la conciencia moral de
toda sociedad civilizada; a personajes, en fin, que
creian de su deber, que creian ser de mandato di-
vino, la absoluta esterminacion de los pueblos ven-
cidos hasta no dejar piedra sobre piedra ni sér con
vida. '

{Cémo ensanchar la vida simpdtica del hombre
hasta su mas lata amplitud, ‘cémo encender los co-
razones en el santo amor a la humanidad, como
excitar en ellos los sentimientos de virtud, de cari-
dad i de civismo, si se les forma en vista de seme-
jantes modelos, si se les aconseja la imitacion de
tales ejemplos, sise les educa en el odio a los pue-
blos estranjeros? Si omitiendo la critica del estado
social se ensefia que los israelitas, dirijidos por la
divinidad, mataban a los vencidos, violaban a las
estranjeras, vendian sus propias hijas, se aplicaban
Ja lei del talion, talaban sin objeto alguno las ciu-
dades rendidas, i entraban a saco, a sangre i fuego
en los paises conquistados, iqué sentimientos mo-
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rales se pueden formar con tales ensefianzas? o me-
jor ¢de cudles fanaticos excesos no se sentird capaz
el educando contra los enemigos de su partido, de
su relijion o de su patria?

Para comprender cudn absurdo es presentar los
personajes del pasado como ejemplos para las so-
ciedades mas cultas, se debe hacer una observacion
que no por ser de cardcter cientifico deja de estar
al alcance de toda intelijencia medianamente ilus-
trada.

La observacion a que aludo, es que, moralmente,
no es mas atrasado aquel estado social en que se
cometen mas crimenes, sino aquel en que estdn
ménos definidas las nociones del bien i del mal, de
lo justo i de lo injusto.

En algunas poblaciones chinas que viven na-
dando en la abundancia, se suelen pasar afios i
afios sin que se cometa un solo infanticidio; pero
todos creen que es licito a los padres matar al hijo
recien nacido cuando carecen de los recursos nece-
sarios para sustentarlo. |

A la inversa, no pasa afio en las grandes ciuda-
des europeas i americanas sin que las estadisticas
apunten ur numero. mas o ménos considerable de
infanticidios; pero todos, aun los mismos autores
creen que no hai crimen mas horroroso i mas exe-
crable que el asesinato de una criatura inocente
por la mano de sus propios padres.

Pues bien, en la escala del desarrollo moral, estas
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sociedades donde se cometen tamafios crimenes
son mas perfectas que aquellas donde no se come-
ten, poque las primeéras, con su nocion i su senti-
miento del bien, estdn siempre en via de rejene-
rarse por mucha que sea su depravacion, miéntras
que las otras, con su inconciencia absoluta, por mu-
cha que sea su actual continencia, estdn en peligro
permanente de relajarse. |

En tales condiciones, aun suponiendo que en las
saciedades europeas 1 americanas de nuestros dias
se cometieran mas iniquidades, mas abominaciones,
mas crimenes que en la sociedad de Israel, lo cual
es mucho suponer, evidentemente no se las puede
ejemplarizar ni edificar con el modelo de una cul-
tura moral que sancionaba la poligamia, el matri-
monio entre hermano i hermana, la venta de las
propias hijas, el esterminio de los pueblos estran-
jeros, la lei del talion, la intolerancia relijiosa, la
servidumbre, etc., etc. Aun cuando tal o cual varon
israelita no ejecutara ninguno de los actos delicto-
sos que, segun la moral de su tiempo, podia ejecu-
tar inocentemente, estd viciado con inhabilidad
absoluta para servir de modelo, por el hecho de que
podia ejecutarlos con la plena conciencia de proce-
der honradamente. '

Pero, sea de esto lo que fuere, ello es que de la
ensefianza de la historia, tal cual se difunde por los
sistemas tradicionales, procede directamente un
mal que conspira a desunir a los pueblos i a desa-
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lentar los hombres virtuosos 1 que los espiritus su-
periores no pueden ménos de lamentar. Quiero
‘hablar de la injusticia con que se distribuye la glo-
ria entre los hombres ilustres de la humanidad.

Desde luego, es evidente que entre aquellos que
-han dejado su nombre en la historia de la civiliza-
cion europea, brillan con mayor fulgor, como es-
trellas de primera magnitud, los hijos’ felices de la
guerra, los cuales al vencer a sus contempordneos
parecen haberse impuesto por el mismo hecho a la
posteridad. .

Los grandes filésofos, los grandes moralistas,
los grandes fildntropos, los que con sus doctrinas o
con su caridad hicieron mejores o mas felices a los
hombres i sembraron jérmenes de virtud que, des-
arrollados a través de los siglos, rinden frutos de que
nosotros mismos gozamos, de que seguirdn go-
zando nuestros descendientes hasta la consumacion
de los siglos, esos no figuran en la historia clasica,
o solo figuran en segundo término, a la sombra de
los guerreros. De esta manera, en el curso de una
enseflanza que amenudo se prolonga por muchos
afios, se acostumbra a la juventud a tener en mas
estima las acciones brillantes que las acciones bue-
nas, i a empefiarse ménos por llegar a la virtud que
por alcanzar el éxito ().

A esto se agrega, por tltimo, merced al espiritu

(1) RovuiN. Traité des Etudes, t. 1, pdj. 15.
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patriotero de la ensefianza, que todas las naciones:
llevan al panteon de la historia los restos de sus.
muertos ilustres, animadas por el propésito de dar
a los propios el lugar mas prominente; i, para conse-
guirlo, empequefiecen con injustas detracciones la
talla de los estrafios i agrandan con falsas hipérbo-
les la de los nacionales.

Hasta qué punto esta adulteracion de la historia.
entorpece la administracion de la justicia distri-
‘butiva, puede inferirse de un acto fraudulento i
vergonzoso que estd a la vista de todos i no es-
candaliza a nadie; i es que entre pueblos rivales,.
verbigracia, entre franceses i prusianos, algunos.
textos escolares no recuerdan los nombres de los.
personajes estrafios sino para denigrar o ridiculizar-
sus mas brillantes hazaiias.

La parcialidad mezquina de esta ensefianza de la.
historia, es aun mas injusta en otros casos, porque
en las escuelas i colejios de los pueblos europeos
solo se recuerda a los grandes servidores america-
nos, tanto cuanto se les recordaria si nunca hubiera.
existido la América ni hubieran vivido jamds en
este continente varones dignos de universal vene--
racion,

Tenemos, en consecuencia, que la ensefianza cld-
sica de la historia, la ensefianza de la ciencia de mas
jenuino cardcter social, no estd inspirada de aquel
elevado espiritu de humanidad en que se debe for-
mar el corazon de la juventud. No contrarresta di-
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cha enseflanza las preocupaciones de raza, de reli-
jion, de nacionalidad, de partido que sirven de
alimento 1 pabulo a las rivalidades, a los odios, a la
discordia. I al contrario, se pone al servicio de es-
tas pasiones antisociales como para impedir que
todos los hombres se unan en un sentimiento de
confraternidad universal que seria fatal para la exis-
tencia de las sectas.

§ 38. uEs cierto, dicen a todo esto los cldsicos,
la ensefianza. de la historia tiene en nuestro siste-
ma, por causas que no queremos esponer aqui, una
tendencia marcadamente inmoral. Pero a cada mal
su remedio; i en el sistema cldsico, la ensefianza vi-
ciosa de la historia es contrarrestada por la ense-
flanza saludable de la relijion. Vosotros no podreis
negar que en todos nuestros institutos docentes el
estudio de las humanidades.se complementa con el
apéndice indefectible del estudio de la moral evan-
jélica; i que es base de la moral evanjélicala nocion
de la confraternidad de todos los hombres, como
hijos de un mismo padre, llamados indistintamente
a gozar de los beneficios de la gracia divina. De
esta manera, nos valemos de la historia para des-
pertar el patriotismo i hacer buenos ciudadanos, i
de la relijion para correjir lo que este sentimiento
tenga de egoista i hacer hombres perfectos. Siendo
asi las cosas, es evidente que la moral cristiana des-
hace la obra perniciosa de la historia militar, des-
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" pertando un sentimiento de humanidad que ahoga
el sentimiento de nacionalismo.

Pero a esta observacion debo objetar que des-
graciadamente en el hecho no sucede asi. En el
hecho, ante la accion simultdnea de dos ensefan-
zas, una que propende a estimular con brillantes
ejemplos las pasiones nacionales, 1 otra que con frios
preceptos trata de formar el sentimiento humani-
tario, la juventud se deja influenciar mucho. mas
por la primera que por la segunda; i asf se ve que
entre mil hombres animados de un puro aun cuando
estrecho sentimiento de patriotismo, no siempre se
encuentra uno animado de verdaderos sentimientos
humanitarios.

A esto debo agregar que la moral evanjélica, tal
cual catdlicos i protestantes la ensefian, es una mo-
ral relijiosa; i toda moral relijiosa tiene que ser
necesariamente sectaria, en el sentido de que no
puede poner en un pi¢ de perfecta igualdad a ot-
todojos i heterodojos. Es lo que se observa, por
ejemplo, en la apreciacion moral de los hombres
del pasado.

A primera vista, se podria pensar que si en los
textos de historia no se hace cumplida justicia a los
guerreros de las naciones estrafias, es porque el
patriotismo de cada una estd interesado en no pro-
clamar glorizis militares ajenas; i que no obrando
la misma causa respecto de los demds servidores
de la humanidad, las ensefianzas morales han de
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reconocer indistintamente a todos ellos sus grandes
servicios, sus virtudes, sus merecimientos,

Pero sucede justamente lo contrario, porque
los demas son juzgados sin apelacion en la ba-
lanza de las pasiones sectarias, que suelen col-
mar de gloria a cualquier oscuro prosélito i arre-
batar a los adversarios los laureles mejor conquis-
tados.

Si entre los guerreros hai algunos como Anibal,
César, Federico el Grande, Napoleon, Moltke,

. cuya gloria refuljente no es por nadie negada; en-
tre los filésofos, entre los innovadores, entre los
pensadores no los hai que estén a salvo de los ata-
ques de las pasiones relijiosas, i cuanta mayor es
su grandeza moral mas se les denigra por los ad-
versarios. '

De éstos no decimos en la ensefianza una sola
palabra en bien o en mal dntes de someterlos a un
examen de conciencia; i si son de los nuestros, los
glorificamos hasta justificar sus crimenes mas abo-
minables; i si son de los contrarios, los denigra-
mos hasta negarles sus mas resaltantes mereci-
mientos. .

El justiciero Tdcito tenia a los cristianos en el
concepto de ser enemigos del jénero humano; i la

" idea que el docto San Agustin abrigaba de aque-
llos pensadores griegos que profesaron las mas ele-
vadas doctrinas morales, trescientos afios dntes de
Jesucristo, es que sus sistemas . filoséficos eran
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plajios del cristianismo pre-inspirados por el demo-
nio (/7).

La parcialidad de la pasion relijiosa, que es la
mas injusta de las pasiones, llega a tal estremo:
que, desde el siglo XV adelante, los mas insignes.
varones catdlicos, especialmente los que se han
formado en la érden de los jesuitas, no merecen
de parte de los protestantes sino el desprecio i la.
detraccion; 1 para los catdlicos, Lutero, Calvino,.
Zwinglio i toda aquella pléyade brillante de refor-
madores que tanto vuelo dieron a la razon humana,.
no merecen sino execracion e ignominia. :

Por de contado, si esto pasa entre hombres que:
en lo esencial profesan una misma relijion, la reli-
jion cristiana, i pertenecen a una misma civiliza-
cion, la civilizacion europea, seria inocencia espe-.
rar mayor serenidad para juzgar a los varones ilus-
res de la civilizacion oriental i de las relijiones.
asidticas.

No hai quien no conozca la prdctica profunda-
mente moral i profundamente moralizadora que:
sigue la Iglesia catdlica de canonizar santos, esto
es, de autorizar la veneracion relijiosa de aquellos.
varones cristianos que con su piedad o su caridad
edifican en vida a los fieles; practica admirable que-
en parte neutraliza los estragos que podrian oca-

(#) SAN AGUSTIN. La Cité de Diew.—TAcrro. Anales,.
lib. XV, cap. XLIV,
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sionar las historias vulgares, destinadas como estan
a glorificar esclusivamente a los guerreros.

Se sabe asimismo que los nombres de los santos
canonizados forman el calendario catolico, por
manera que podemos considerar que en él estd la
noémina completa de todos aquellos hombres que a
Jjuicio de la Iglesia merecen la gratitud de la hu-
manidad. | |

Ahora bien, si se recorre el calendario, llama la
atencion la circunstancia de que no figure en él
un solo hombre entre los muchos i mui afamados
1 mui meritorios de la civilizacion oriental. Como si
fuera de la Iglesia i de Europa no hubiera habido
ni virtudes, ni heroismo, ni caridad, no figura en
¢l calendario el nombre ni de un solo moralista
chino, ni de un solo fildntropo indd, ni de un solo
filésofo drabe.

Yo bien sé que al formar su calendario la Iglesia
catdlica se propone estimular la piedad cristiana,
glorificando esclusivamente a varones catdlicos; i
que, por consiguiente, sin violar su propdsito ne
podria glorificar tambien a hombres de otras reli-
jiones. No formulo un cargo; espongo un hecho.

Pero esta circunstancia demuestra palpablemen-
te que si la ensefianza cldsica se inspira en la moral
catolica, por el mismo hecho se puede decir que
no se inspira en la moral humana.

I efectivamente, durante siglos esa falsa ense-
fianza no ha recordado a tres o cuatro varones
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notables de la civilizacion asidtica sino para deni-
grarlos o para ridiculizarlos. Para ella, el gran
moralista Confucio, uno de los espiritus mas selec-
tos que la humanidad ha producido hasta nuestros.
dias, es un chino ridiculo que no merece sino el
desden. Para ella es un farsante el gran reforma-
dor Jezeus Chrisna, que dos mil afios dntes de-
Jesucristo nacié de una virjen, hizo milagros, pro-
fecfaé, obras de caridad i fund6é una relijion cuyos.
prosélitos fueron siempre, hasta hoi mismo, mas
numerosos que los del cristianismo. Para ella, en
fin, Mahoma, el mas grande hombre que el Asia.
ha producido, uno de los mas grandes que ha pro-
ducido el mundo, dice Buckle, es un simple zan-
carron a quien Bossuet se permite zaherir con
ultrajantes invectivas (7z).

Elinflujo que esta viciosa ensefianza ejerce es tan
profundo, que espiritus perfectamente emancipados.
del réjimen tradicional hablan con el mayor desden
de los mas venerandos hijos del Asia, ise niegan a.
tributarles una parte siquiera de aquellos homena-
jes que rinden a las simples medianias de Europa..

§ 39. Pero la moral en que la ensefianza cldsica
se inspira, puede ser sindicada de defectos harto.
mas graves que el del sectarismo.

(m) BUCKLE. Histoire de la Civilisation en Angliterve, t. 111,
cap. XIII, pdj. 154. ‘
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Sin duda alguna, la moral evanjélica es en todo
lo esencial la moral misma de la humanidad; pero
“esto no justifica el respeto supersticioso que se le
guarda si se atiende a que en muchos detalles se
resiente de los males peculiares del tiempo en que
fué formada.

Nacida bajo el imperio irredimible de una domi-
nacion estranjera, se ve en toda ella el propésito
de contemporizar con la fuerza, i no se cura abso-
lutamente de estimular el patriotismo, ni de formar
la nocion del derecho, ni de avivar el sentimiento
de la dignidad personal.

Cuando Jesucristo manda pagar el tributo al
César, cuando declara que su reino no es de este
mundo, i en varias otras ocasiones (7), deja reitera-
da constancia de que su moral se desentiende del
érden politico i no se cura mas que de ganar almas
para el cielo.

Asi lo comprendieron tambien aquellos apésto-
les que aconsejaban respetar el érden establecido
i ensefiaban que toda potestad viene de Dios, en
circunstancias en que el gobierno del Imperio era
ejercido por Tiberio, por Neron i otros déspotas
igualmente malvados i corrompidos.

Cuando los excesos de la tirania irritaban el pa-
triotismo de los pueblos subyugados, los mas fieles

(n) SAN Mateo, cap. XVII, § 23 a 25, icap. XX, § 26,
271 28.
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discipulos del Maestro se concretaban a ensalzar la
paciencia i la humildad, anunciando que aquellos
que padecian vejdmenes, injusticias i prisiones re-
cibirian un dia no lejano los mejores galardones
dcl Padre que estd en los cielos. '

Pero el espiritu primitivo de la moral evanjélica
se manifiesta no tanto en los preceptos como en
fos frutos que dié aquella ensefianza.

Nadie pretendera interpretar el espiritu de los
Evanjelios mas fielmente que aquellos cristianos que
bebieron la doctrina en las fuentes orijinarias; i si
hubo entre ellos quienes en particular hicieran pro-
fesion de respetar hasta las tildes de la moral cris-
‘tiana, esos fueron ciertamente los cenobitas i los
anacoretas, los discipulos e imitadores de San An-
tonio, de San Hilarion, de San Jerdénimo i de San
Benito, que no eran primitivamente sacerdotes con-
sagrados a los oficios divinos, sino observantes fie-
les i escrupulosos de la relijion.

Pues bien, el espiritu que se recibe cuando se la
interpreta en su pureza orijinaria es tan contrario
al sentimiento de la dignidad personali de la liber-
tad politica, que aquellos hombres, cuya virtud he-
roica todos admiramos, llevaban su humildad hasta
soportar las mayores humillaciones, hasta negar el
derecho a la resistencia, hasta proclamar el de-
ber del martirio, 1 juntamente hacian gala de des-
preciar las conveniencias sociales, los preceptos
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<e la hijiene, i aun el recato, el pudor i la decen-

cia (7).
A todas luces, una moral que contiene tales pre-
ceptos i da tales frutos, es inadecuada en esta parte

(7) Estos juicios pueden parecer injustos e irrespetuosos a
los que no tienen de aquella época mas que ideas vagas sujeri
-das ménos por el estudio directo que por el entusiasmo relijio-
so. Pero estin realmente fundados en la misma historia de la
Iglesia, por manera que si se la estudia con imparcialidad, uno
puede admirar el espiritu de los primeros cristianos, pero né sus
prdcticas. .

San Jerénimo proscribia el uso de los bafios, i1 entre los moti-
vos de elojio que encontraba en el apdstol Santiago, en la vida de
.San Hilarion i en la de otros santos se cuenta el no haberse bafia-
do nunca, el no haberse cortado jamds el cabello, el no haber
lavado ni una sola vez el burdo saco con que se cubrian. San
JrréNIMO. Euures, pajs. 2, 221, 223, 242, €tc,

Los monjes de San Benito renunciaban (se puede decir) a su
voluntad, hacian voto de sumision absoluta i se comprometian
a dormir vestidos 1 calzados i va sufrir pacientemente, por las
menores faltas, penitencias piiblicas i humillantes, dice Monta-
lembert, que podian consistir hasta en correcciones corporalesu.
MONTALEMBERT. Les Moines d’ Occident, t. 11, pdj. 66.

Finalmente, en los desiertos del Ejipto, de la Tebaida i de la
Siria, vivian diseminados anacoretas cuya santidad hasta ahora
mismo es objeto de veneracion. Uno de ellos, Simon Estilita, se
inmortalizé por la singular ocurrencia de haber vivido treinta afios
sobre una columna haciendo posturas estravagantes. Muchos
vivian desnudos, cubiertos solamente con sus largos cabellos.
Algunos, para hacer penitencia i castigar su carnes, compartian
sus lechos con virjenes nacidas en el clima quemante del Africa
i se gloriaban de escapar en tal situacion a las irresistibles im-
pulsiones de la concupiscencia i de la lujuria. I todos, en fin,

17
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para formar hombres libres i para educar republi-
canos. Atenta solo a fijar los deberes del hombre,
no se cura de fijar los derechos del ciudadano; para
ella, es mas meritoria la esclavitud que la libertad,
la dignidad es pecado, i virtud la humildad. Baste-
me observar sobre este punto que, desde hace veinte:
siglos, no ha habido déspota cristiano que no haya
reclamado en nombre de los preceptos evanjélicos,.
la sumision absoluta a la tirania (o).

Pero la moral evanj¢lica es no solo deficiente en
cuanto prescinde del derecho, sino tambien defec-

creian sinceramente que habitar en cavernas, privarse de tales o
cuales viandas, alimentarse de pasto i frutos silvestres, renun-
ciar a la libertad, adquirir el hébito de la sumision absoluta, i
asemejarse a las bestias, era el colmo de la perfeccion cristiana..
G1BON. Décadence de I’Empire Romain, t. 1, cap. XXXVII,
pdjs. 878 a 88z i cap. XV, p4j. 289.

Por mui digna de admiracion que sea la sorprendente fuerza
de voluntad desplegada por aquellos hombres para llevar una
vida tan contraria a la naturaleza humana, sin ninguna mira te-
rrena, en seguimiento de un puro ideal, uno tiene que lamentar
el estravio de sus espiritus i el malgastamiento de tantos nobles
esfuerzos que, dirijidos a la prdctica de la verdadera virtud, ha-
brian sido realmente edificantes para las sociedades.

(o) Santo Tomds i los te6logos jesuitas comprendieron lo de-
ficiente que era la moral evanjélica i para completarla crearon
la moral del derecho, estableciendo que la obediencia no se debe
sino a las autoridades lejitimas i que, cuando ellas se tornan des-
pdticas, cesa el deber de acatarlas. Esta es la doctrina que ahora
reina. Pero ella es a todas luces contraria a la moral evanjélica,
la cual imponia la obligacion de la obediencia en circunstancias.
en que para nosotros es incontestable el derecho de resistencia,
a saber, cuando el gobierno estaba en manos de déspotas de-
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tuosa en cuanto se resiente del influjo ejercido en
ella por las preocupaciones judaicas.

De numerosos pasajes del Antiguo i del Nuevo
Testamento se infiere que, cuando esta moral se for-
maba, los cristianos creian que el érden vijente aca-
baria en breve, sea por el advenimiento del reinado
de Dios, sea por obra de una catastrofe no bien de-
finida.

Jesis babia anunciado, bajo el influjo de las es-
peranzas que sus primeras conversiones le infun-
dieron, el advenimiento del reino de los cielos para
antes que desaparecieran los hombres de su jene--
racion, i habia prometido a los apdstoles sentarlos
en sendas sillas para que juzgaran a las tribus de-
Israel (). Pero cuando era llevado al martirio, ya.
bajo el peso del desaliento, habia anunciado des-
gracias tales, que las mujeres estériles se alegrarian

pravados que lo habian usurpado a viva fuerza i que eran de-
nacionalidad estrafia.

Courcelle-Seneuil ha manifestado ¢cdmo en Francia la defi-
ciencia de la ensefanza tradicional de la moral, ha precisado i
la Repuiblica a crear en las escuelas una asignatura de instruccion
civica. nQuant 2 PEglise catholique, ses doctrines & cet égard se
sont hornées a précher aux peuples la soumission sans limites
aux gouvernements favorables 2 ses intéréts et la révolte impla-
cable et sans mesure contre les gouvernements qui se refusaing
A la servir.n COURCELLE-SENEUIL. L' Enseignement de la Morale
en France, péjs. 31 6,

(#) San MatEo, cap.1IV,§ 17, i cap. XIX, § 28.—VERON..
La Morale, péj. so.
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de no haber concebido, ilas madres se lamentarian
de haber parido. En una palabra, a virtud de tra-
diciones cuyos orijenes no han sido completamente
estudiados, se creia en el préximo acabamiento del
mundo, i Jesds participaba de estas creencias (¢).

Influenciada por tales temores i tales esperanzas,
la moral evanjélica dicté preceptos que, observados
fielmente, disolverian las instituciones fundamen-
tales de toda sociedad culta; i que si no se toman
como preceptos de circunstancias, si se toman como
preceptos jenerales i permanentes, orijinan verda-
deras monstruosidades.

Jesis no admitia que un neo-converso fuese a
enterrar a su padre 4dntes de ponerse a sus érdenes,
ni que pudieran ser discipulos suyos personas que
no ren#inciaran previamente a todos sus bienes; i
propalaba en alta voz ser cosa mas facil que un ca-
mello pase por el ojo de una aguja que el que un
rico éntre al reino de los cielos. Yo no he venido
a poner paz sobre la tierra, decia a veces; he veni-
do a separar al hijo contra su padre, a la hija contra
su madre, a la nuera contra su suegra (7).

Semejantes predicaciones no se esplican sino

(7) SaN Lucas, éap. XXIII, § 28 i 29.—GIBBON. Décadence
de I’ Empire Romain, t. I, cap. XV, paj. 280.—RENAN. Marc-
Auwréle, cap. XIII.

(») San Lucas, cap. IX, § 591 60,1 cap. XVIIL, § 22 i 25.—
San Matko, cap. X, § 35 i 36.—ZHechos de los Apbstoles, cap. V,
§IaIro.
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cuando se fundan en la creencia de que todo
aquello concluird al dia siguiente. Solo asf se com-
prende que un moralista cuyo pecho rebosaba en
amor a la humanidad, impusiera a sus prosélitos la
obligacion de renunciar a sus bienes, la de no
atender a las necesidades del porvenir, la de cortar
los lazos de amistad i parentesco.

Pero una sociedad que tenga conciencia de sus
destinos inmortales no consentird jamds en la diso-
lucion de la propiedad i la familia; aprobard que
cada cual conserve para si, para los suyos i para
sus semejantes el fruto de su trabajo i de sus aho-
rros, i mirard como desnaturalizada a la hija que
abandona a sus padres, anegados en llanto, para
abrazar la vida egoista de un convento.

Anadlogas observaciones me sujieren €sos otros
preceptos que nos mandan sufrir con paciencia las
injurias de nuestros préjimos, presentar la mejilla
derecha a quien nos abofetee la izquierda, alargar
la tinica a quien nos quite la capa, i dar nuestras
bendiciones a los que nos maldigan i calumnien (s).

Preceptos tales pueden sin duda servir para
aquilatar la désis de moralidad de aquel que, en
respeto a sus creencias, se aviene abnegadamente
a observarlos. Por lo mismo que ellos imponen re-
glas contrarias a la naturaleza humana, el que las

(s) San Ltcas cap. VI, § 28 i 29.—San MArEo, cap. V,
S 39 401 41,
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cumple revela poseer un alma selecta, estraordina-
riamente predispuesta para la virtud heroica.

Pero es evidente que el jeneral cumplimiento de
tales preceptos traeria el triunfo de los malvados
i la disolucion de la sociedad, por cuanto el orden
moral no se conserva cuando el crimen permanece
impune, sino al contrario cuando el derecho se hace
respetar.

Puede ser mui evanjélico dejarse robar, abofe-
tear, calumniar sin resistencia, pero lo que es yo
no sé por qué se ha de mirar como virtud tamaifia
mansedumbre. El interés supremo de la sociedad
es que cada hombre se sienta tan celoso de sus de-
rechos i de su dignidad, que no permita la menor
injuria ni a su propiedad ni a su persona.

Si miramientos particulares pueden mover el
danimo de uno a perdonar la injuria que le es infe-
rida por un anigo; si la justa conciencia de la au-
toridad moral de que uno goza puede hacerle des-
preciar el insulto indebido, nadie que conozca las
condiciones de la existencia social dird que, en
jeneral, la victima obra mejor cuando perdona que
cuando castiga. Buenos para consolar a esclavos
que jimen bajo la despética dominacion del con-
quistador estranjero, aquellos preceptos son impro-
pios para formar hombres libres, i lo son mucho -
mas para rejir sociedades republicanas cuya exis-
tencia va indisolublemente vinculada al respeto del
derecho. |
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Pero la tilde mas grave que se puede poner a la
moral evanjélica, es que establece sus preceptos, no
-en nombre de un principio de razon, sino en nom-
bre de la autoridad. Lo que se debe hacer se debe
‘hacer, no tanto porque sea bueno cuanto porque
Dios o su iglesia lo manda; i lo que se debe omitir
se debe omitir, no porque sea malo, sino porque el
‘Ordenador de todas las cosas lo prohibe.

Que un padre asesine a su hijo, se mirard siem-
pre ante el tribunal de la conciencia humana como
uno de los crimenes mas abominables que un hom-
bre puede cometer. Pero si el hecho se ejecuta
por 6rden de la divinidad, la moral relijiosa lo con-
vierte en un acto de virtud heroica, i . levanta el
nombre del autor, el nombre de Abraham, por en-
cima de cien jeneraciones, para imponerlo a la ve-.
neracion de la humanidad ().

Que un hombre dé de comer al hambriento, i
vista al desnudo, i consuele al aflijido, i ampare al
inocente, jcudl corazon animado de sentimientos
realmente humanos no lo hara i no lo aprobard?
Pero si el que padece hambre, i desnudez, i perse-
cuciones, es prosélito de una relijion diferente, la
autoridad de la Iglesia prohibe a sus adeptos el acto
-de misericordia, castiga a los que lo ejecutan, i hace
ante si malo lo que es naturalmente bueno ().

(2) Jénesis, cap. XXII, § 1 a 10.
(#) wD’aprés toutes les religions du monde (dice Holbach),
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Que un ejérceito triunfante estermine a un pueblo
sojuzgado, hasta el punto de no dejar piedra sobre-
piedra ni sér con vida, es para la conciencia moral
de los pueblos cultos una obra de inhumanidad ab-
solutamente reprobable. Pero la moral tradicional

' ensefia que los israelitas obraron santamente cuan-
do obraron de esa manera, porque procedieron en
obedecimiento a las érdenes de la divinidad.

Que el hombre someta a exdmen sus creencias,.
que trate de suplantar la fé ciega por la fé racio-
nal, qﬁe dude 4ntes de creer, es para todo espiritu
filos6fico una conducta digna de la razon i de la.
conciencia humanas (2). Pero la autoridad de la.
Iglesia declara que es mas meritorio creer que sa-.

-ce qui nuit, ce qui déplait, ce qui est parfaitement inutile aux:
étres de notre espece, est souvent tres agréable aux dieux, qui’
sont des étres d’'une nature tres différente de la nétre. D’un au-.
tre cbté, ce qui est le plus utile ou le plus agréable aux hommes.
se trouve trés souvent propre a exciter le courroux céleste, Ce:
qui est juste et bon aux yeux de la divinité ou de ses ministres.
est quelquefois trés injuste et trés mauvais aux yeux de la rai--
son, du bon sens et de la morale humaine, que la religion mé-.
prise et foule aux pieds. Tout homme sensé reconnait, d’apres
ses lumieres naturelles, que I'assassinal est un grand crime; mais.
un chrétien devot et bien rempli de ztle, croit que rien n’est.
plus agréable 4 son Dieu que de décrier, de persécuter, de met-
tre & mort un hérétique, parce que ses prétres lui ont dit qu'un
hérétique est un étre a qui I'on ne peut, sans déplaire a la divi-
té, montrer ni justice, ni bonté, ni humanité.n HoLBACH. Syszéme
Social, t. 1, pajs. 47 1 48. '

(v) HUXLEY. Les Sciences Naturelles, pdj. 25.—BuckLe. His-
foire de la Civilisation en Angleterre.
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ber, condena la discusion de la fé i de los dogmas
i convierte en pecado la duda, la duda que es la
fuente de la verdad i de la ciencia. '

Que uno se persigne, que coma carne en viérnes
de cuaresma, que estudie en dia festivo, que se des-.
cubra al pasar el viatico, etc., son ante la concien-
cia humana actos absolutamente indiferentes para
juzgar la moralidad del ajente. El que los ejecuta
no es mejor porque los ejecuta, ni es peor porque
los omite el que los omite. Ningun hombre impar-
cial sostendra que Emilio Littré habria sido mejor -
si hubiese observado estas prdcticas, o que Falcato
Rojas fué¢ ménos malo porque nunca dejé de obser-
varlas. Pero la Iglesia, al contrario, juzga que estd
mas cercano a la perfeccion moral el facineroso
depravado que las cumple que no el filésofo inma-
culado que mira i1 pasa. '

En una palabra, la moral de la autoridad crea
virtudes i vicios artificiales, convierte en pecados
obras santas de caridad, hace actos heroicos de
crimenes abominables, i sobre todo, propende a di-
fundir la creencia de que no hai mas moral que la
moral relijiosa, i deja sin regla de deber a los que
abandonan el credo de la infancia,

Bajo el influjo de semejante ensefianza, el edu-
cando no se forma jamds un criterio personal: te-
meroso de violar algun precepto ignorado, vacila
aun para hacer lo que juzga bueno; deseoso de
obedecerla en todo, la sigue aun en lo que juzga
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malo; i en uno i otro caso, depone su conciencia i
su personalidad moral a los piés de la autoridad.

La conducta sirve para aquilatar la moralidad
del ajente cuando éste obra con criterio indepen-
diente; pero cuando obra en conformidad al crite-
rio de un tercero, no es su virtud lo que se aquila-
ta, es su fé, es su espiritu de proselitismo (‘).

§ 40. Estas observaciones me llevan en dere-
chura a una conclusion que no habria podido sen-
tar antes sino escandalizando a las preocupaciones
vulgares, i que en este punto fluye por si sola de
los hechos que dejo estudiados.

La conclusion a que aludo es que la educacion
tradicional se encuentra ya parcialmente enveje-
cida i no puede servir sin agregaciones i enmiendas
para formar al hombre contemporaneo (x).

() Los efectos de esta moral que se impone en nombre de
la autoridad, se hacen sentir palpablemente en la educacion de
la infancia, porque en jeneral las madres, formadas como han
sido en esa escuela, se muestran poco capaces de despertar en
los nifios la nocion del bien i del mal. Ya en su tiempo observé
la condesa de Rémusat que, para prescribir lo bueno i prohibir
lo malo, ellas no se curan de abrir los ojos de los nifios a la mo-
ralidad misma de las acciones, sino que cortan toda vacilacion
con un yo lo guiero, o con un Dios lo manda, que en vez de
personas morales hace de ellos autématas que no se dan cuen-
ta de las consecuencias de sus actos. COMTESSE DE REMUSAT.
I’ Education, cap. X111,

(x) Se puede llegar a esta conclusion aun desentendiéndose
de los defectos de la moral evanjélica, aun suponiéndola un de-
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Es como una lei del desarrollo humano que todo
sistema de educacion no sirve mas que para detet-
‘minados estados sociales, ni posee mas que un gra-
do limitado de eficacia.

Desde que una relijion (una relijion es un sistema
completo de educacion), desde que una relijion se
apodera absolutamente de una sociedad, ya se puede
graduar de una manera definitiva la eficacia méxi-
ma de su accion moralizadora; i por muchos esfuer-
zos-que haga posteriormente para estender mas i
mas su influencia, no logra jamas otro resultado que
provocar reacciones transitorias sin cambiar sensi-
ble i permanentemente el estado moral de las so-
.ciedades. .

La moral catélica enseiié siempre que la virjini-
dad es un estado de mayor perfeccion que el de
maternidad; i si hubiera estado en su mano, habria
suprimido inhumanamente la mas augusta de las
misiones, la mision de madre. Pero, aun en las épo-
cas de su mas intensa influencia, no pudo conseguir

chado de perfeccion, porque la educacion, observa Spencer,
tiene siempre por objeto preparar al educando para la sociedad;
i si una moral perfecta pudiera formar hombres perfectos, es du-
doso que ellos pudiesen vivir en el mundo tal cual es: su misma
perfeccion les haria intolerable i aun imposible la vida, i la edu-
-cacion faltaria a su fin. SPENCER. De 0 Education, cap. 111,
paj. 177.—Por lo demas, si todo sistema de educacion se re-
siente de los vicios que aquejan a la sociedad, es evidente que
hasta ahora no ha podido inventarse ni descubrirse la moral
perfecta.



268 FILOSOFiA DE LA EDUCACION

que se consagrase al celibato mas de un limitado-
tanto por ciento de las virjenes. Su eficacia educa-
dora quedé limitada desde los primeros siglos por-
las necesidades del 6rden social.

Esta lei de la educacion se cumple en todas las.
sociedades; i si no todos la notan, es porque pocos-
tienen el poder necesario de abstraccion para atri-
buir a sus verdaderas causas los efectos morales.
que el progreso humano trae consigo, es porque
muchos viven interesados en atribuir a la accion
relijiosa mejoramientos que a todas luces se operan
independientemente de ella.

Pero miéntras el predicador abnegado se rego-
cija intimamente atribuyendo a la palabra divina la.
disminucion de la criminalidad, el mas vulgar ob-
servador puede notar que el nimero de los crimi-
nales aumenta o disminuye en la misma proporcion
en que disminuye o aumenta la cuantia de las.
cosechas, i en la misma medida en que se relaja o
se vigoriza la sancion social (y).

Todos los peligros del infierno no han sido parte

(r) nL’enseignement de la morale fondée sur des dogmes sur-
naturels, dice Courcelle-Seneuil, pratiqué pendant des milliers
d’années, n’a produit str les individus et sur la société aucun
effet sensible, car la pratique suggérée par 'expérience journa-

liere des frottements sociaux est a peu pres restée la méme

qu’avant cet enseignement, et ses progres peuvent étre attribués
a d’autres causesn.—COURCELLE-SENEUIL. L’ Enseignement de la
Morale en France, paj. 8.
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en un pueblo tan catdlico como Chile a reprimir la
venalidad, el engaifio, el fraude i la falsificacion en
las elecciones; i la razon es que estos crimenes odio-
sos i repugnantes se cometen bajo las sujestiones i
con el estimulo de los que en politica dirijen la opi-
nion piblica. Es evidente, enténces, que la sancion
de ultratumba no tiene toda la eficacia que se ne

' cesita para reprimir la corrupcion eleccionaria.

En realidad, la amenaza de las penas eternas no
puede tener mucha eficacia cuando se sabe que con
un acto de arrepentimiento el pecador puede redi-
mirse de ellas a dltima hora. La evidente existencia
de beatos estafadores, de bandidos devotos, de pon-
tifices envenenadores i de ladrones que son celo-
sos observantes de las prdcticas relijiosas, prueba
que la misma relijion ofrece acomodos i recursos
para neutralizar los temores de la sancion pds-
tuma.

En pocos casos ha hecho una iglesia esfuerzos
tan perseverantes para reprimir una mala costum-
bre, como los ha hecho el catolicismo para suprimir
el duelo. Los anatemas, las escomuniones, la espul-
sion del templo, la negacion de la absolucion, el re-
chazo del cementerio i finalmente la condenacion a
penas eternas e innarrables, han advertido a todos
los cristianos que comprometerse en un duelo vale
tanto como decretar su perdicion casi irremediable.
Sin embargo, él es de uso corriente alli donde la

opinion publica lo sanciona, i no ha desaparecido en
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otras partes sino desde que ella ha empezado a mos-
trarsele adversa.

Lo mismo digo del adulterio del marido. Para la
moral relijiosa, son igualmente condenables ambos.
esposos cuando faltan a la fé conyugal; i las igle-
sias cristianas no escatiman las amenazas de penas
eternas a los maridos que incurren en infidelidades.
Sin embargo, ellos no se curan absolutamente de-
respetar la castidad en aquellas sociedades, verbi-
gracia en la sociedad francesa, donde, ridiculizando-
esta virtud, la opinion los incita al adulterio publico.

Mas significativo aun es el caso de la confesion
auricular en Chile. Hasta hace no muchos afios, la
opinion era sobremodo exijente en este punto. El
que no se confesaba no tenia entrada a parte algu-
na, ni opcion a ningun puesto, ni aceptacion en nin-
guna sociedad; i correlativamente todos cumplian
con gran relijiosidad el precepto dé la confesion.
Por el contrario, al presente se cuentan miles de
catblicos que dejan pasar afios i afios sin cumplirlo;:

-1 si se quiere tener la esplicacion de esta neglijen-
cia, es inutil buscarla en un cambio de creencias.’
Los que asi faltan ahora a sus deberes las profesan

- tan firmemente como aquellos que dntes los cum-

plian, i éstos no temian las penas del infierno mas.
de lo que las temen aquéllos. La esplicacion es-
que hoi no se escomulga socialmente a los inconfe--
sos como se les escomulgaba ayer. La sancion pés-
tuma ha perdido su eficacia desde que la sancion.
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positiva ha dejado de actuar en el mismo sentido.

Siendo asi las cosas, no parecera estrafio se diga
que la moral teoléjica, anexa al sistema tradicional
de ensefianza, ha rendido ya en su forma primitiva,
constituida como fué¢ hace diecinueve siglos, el
maximum de beneficios morales de que es suscepti-
ble. Su eficacia estd ya agotada, no en el sentido de
que sea impotente para refrenar muchos males,
sino en el sentido de que es incapaz de desarrollar
mas la moralidad de las sociedades civilizadas.

Segun lo he manifestado mas arriba (§ 14), en
[talia, en Francia, en Espaiia, ha sobrevenido un
incremento de criminalidad casi al punto de'fun-
darse en grande la instruccion primaria, i la razon
es que la enseflanza popular se ha formado por
obra de un espiritu nuevo i de un nuevo estado
social, que la moral tradicional, con su eficacia res-
trinjida, no alcanza a dominar.

Se arguye, sin embargo, que el sistema caduco,
que el sistema cldsico, con todos los defectos que
lo imperfeccionan i con todos los que injustamente
se le suponen, estd adornado de una cualidad que
no adorna a ningun otro sistema de ensefianza: ¢l
‘constituye, a juicio de los tradicionalistas, una disci-
plina mental irreemplazable, una fuente inexhausti-
ble de puros goces morales, i en fin, la educacion
liberal por excelencia (z).

() LAPRADE. L’Education Libérale, pajs. 206, 259 i 271,
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Pero a todas luces el espiritu humano se ha des-
arrollado tanto en los cuatro dltimos siglos, que
para educarse podria prescindir absolutamente de
los autores antiguos'sin que la solidez i el brillo de
la educacion se resintieran en lo menor.

Si en un cataclismo jeneral perecieran todas las
obras escritas en griego i en latin, las lenguas ro-
mances ofrecerian filosofias mas sélidas que la de
~Aristételes para formar el espiritu, ciencias mas
positivas que la de Séneca para formar el criterio,
retéricas i poéticas que, con ser compuestas por
cualquier oscuro profesor de provincia, educan me-
jor el gusto' contempordneo que las de Horacio i
Quintiliano.

Por grandes que fueran los beneficios que el es-
tudio de la antigiiedad cldsica presté a la cultura
europea en el siglo XVI (i yo no los niego, ni los
desconozco, ni los aminero) ello es que a la sazon,
despues de formadas las esplendentes literaturas
romances, la cultura del espiritu no necesita para
nada del estudio del latin i del griego. Nuestra

(“moral no es su moral, nuestra filosofia no es su fi-
losofia, nuestra literatura no es su literatura, nues-
tras artes no son sus artes, nuestro espiritu no es
'su espiritu. Por consiguiente, nuestra educacion
iglebe ser educacion moderna, né educacion antigua.

—ofe—
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Bistera integral de educacion positiva

Sumario.—§ 41. Por qué la ensefianza de Ja ciencia es la de
cardcter mas jenuinamente social.—§ 42. Utilidad practica
de las verdades cientificas.—§ 43. Homojeneidad de la ins:
truccion jeneral i de la especial en el sistema cientifico.—
§ 44. Adhesion universal a la ciencia.—§ 45. Si la filosofia
cientifica es un sistema incompleto porque no comprende lo
absoluto.— § 46. Inclusion de las artes jenerales en el sistema
cientifico.—§ 47. Necesidad de emancipar la moral de la teo-
lojia.—§ 48. Influjo saludable de la ciencia.—§ 49. La mec-
ral positiva,

§ 41. Demostradas en los dos capitulos que in-
mediatamente preceden, la imperfeccion, la hetero-
jeneidad, la deficiencia de los sistemas tradicionales

de educacion, es el caso de estudiar las propieda-
18
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des que recomiendan a la ciencia para organizar
con ella sola los sistemas jenerales i especiales de
ensefianza. . '

Sialguna conclusion se puede inferir del estudio
critico que antecede, es que en las cuatro tltimas
centurias han quedado demostradas la impotencia
de la teolojia para restablecer el réjimen mental de
la cdad media, 1 la impotencia de la escucla cldsica
para formar uno nuevo.

No es presumible que una filosofia, la filosofia
teoléjica, que no pudo impedir el fraccionamiento
mental del siglo XVI, cuando todos la acataban,
vaya a ponerie término en el siglo XIX, cuando
sus fundamentos estdn debilitados ménos por el
ariete de sus adversarios que por ¢l espiritu de to-
lerancia de sus propios adeptos (z,.

Tampoco es presumible que el otro sistema, el
sistema cldsico, que se ha mostrado impotente para
cumplir los fines peculiares de la instruccion duran-
te toda la edad moderna, cuando su adopcion se

impuso universalmente como una necesidad de las

(a) A la sazon, dice Littré, las teolojlas, que en otros tiem-
pos cumplieron con buen éxito i con gloria su funcion asocia-
tiva, ya no bastan; figuran, al contrario, entre los elementos
perturbadores; i viviriamos amenazados de guerras relijiosas si
los malos catélicos, los malos protestantes, los frios, los indife-
rentes, los liberales 1 los libres pensadores no formaran una masa
enorme que se impone i defiende la paz. Revue de Philosophie
Positive, 1876, t. 1, pdjs. 101 11.
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circunstancias, haya de ser mas feliz ahora, cuando
las ciencias lo han desterrado de la instruccion es-
pecial i le disputan victoriosamente el privilejio de
inspirar la instruccion jeneral.

Uno puede lamentar estos hechos.

Las almas relijiosas deplorardn el desapareci-
miento de aquella época en que se juzgaba sufi-
ciente la educacion evanjélica para formar al hombre
perfecto (4). Los literatos deplorardn el adveni-
miento de una nueva época en que la instruccion
del espiritu preocupard a las autoridades docentes
mucho mas que la educacion del gusto literario.

Pero la suplantacion de una época por otra i co-
rrelativamente de uno por otro sistema es un fend-
meno social que, en cuanto se desarrolla espontd-
neamente, no estd en la mano del hombre impedir
o neutralizar. Es una lei que sc cumple, semejante
a las de la naturaleza; es una evolucion que se
opera, semejante a las de la cosmolojia.

Con el mismo impulso incontrastable con que la
ciencia hace al presente su irrupcion en el campo
de la ensefianza, hizo tambien su aparecimiento el
monoteismo cristiano cuando, en los primeros siglos
de nuestra era, se impuso como base de la educa-

(6) nl’éducation la plus religieuse, la plus chrétienne (dice
el catélico Laprade) ne suffit pas & la pleine culture de Pesprit;
elle ne saurait former, i elle seule, des intelligences, des classes,
des nations libérales.n LaPRADE. 2’ Education Libérale, pdj. 1.
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cion jeneral. Todas las cosas que en la sociedad
nacen i se desarrollan para satisfacer necesidades
jenerales muestran la misma vigorosa potencia, la
misma inestinguible vitalidad.

Si la relijion cristiana no se formé mil afios dntes,
es porque en aquellos remotos siglos no se sentia
absolutamente su necesidad; i si cuando nacié no
pudo ser ahogada por el despotismo romano, es
porque su doctrina sintetizaba las mas vivas aspi-
raciones de los mas altos injenios.

Hiécia los siglos de Homero, la adhesion jeneral
al politeismo impedia que se difundiese la nocion
de la unidad divina, i la multiplicidad de dioses no
permitia formarse el sentimiento de la confraterni-
dad entre todos los hombres.

Pero cuando los mas grandes pensadores busca-
ban un dios que desterrara alos demds dioses;
cuando la incredulidad, el indiferentismo i la tole-
rancia abrian campo a la predicacion del dogma
monoteista; cuando aparecia un pueblo que, subyu-
gando a los demds pueblos, los hermanaba a todos
en la servidumbre, la doctrina evanjélica nacia en
el momento histérico en que las necesidades socia-
les la reclamaban, i se imponia, por lo mismo, in-
contrastablemente, a pesar de cuantos obstdculos
entorpecieron su desarrollo (¢ ).

Lo repito, es ésta una lei del desenvolvimiento

(¢) Véase mi opusculo jPor qué se vehace la Historial § 32.
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humano: en todas partes i en todos los tiempos los
fenémenos sociales se realizan cuando las necesida-
des de la cultura lo reclaman, i las fuerzas reaccio-
narias son impotentes para impedirlos, aun cuando
a las veces logreun retardarlos.

Si a través de la historia vemos que después de
cien caidas i levantadas obtiene siempre el triunfo
la causa del progreso, es porque ella estd empefiada
en satisfacer las necesidades sociales conforme se
van desarrollando; i si en cada ocasion decisiva del
desenvolvimiento humano los espiritus mas eleva-
dos aparecen reunidos en una sola pléyade, consa-
sagrados a una misma tarea, no es por obra del
acaso: el fendmeno se repite en toda la historia
con tal regularidad, que no se puede esplicar sino
atribuyéndolo a una causa constante. Es que, si-
tuados en una misma altura, ven a un mismo tiem-
po las nuevas necesidades del desenvolvimiento
~social.

Los Jesus, los Pablos, los Lactancios, los Orije-
nes, los Jerdnimos, los Agustines, casi todos los
grandes injenios que florecieron a los principios
de nuestra era se buscaron sin conocerse, obraron
uniformemente sin ponerse de acuerdo, i siguieron
una misma tendencia no obstante la diversidad de
razas, de lenguas 1 de condiciones. Es que el im-
pulso de unas mismas necesidades sociales Jos cd-
carrilaba en una misma linea de conducta.

Supuesta la verdad de estas observaciones, pue-
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do decir ahora que en una época en que solamente
las medianias se aplican al estudio de la teolojia;
en que la metafisica agoniza, gastada por la tenta-
tiva frustrdnea de conocer lo absoluto; en que los
mas altos injenios de Ja humanidad se aplican a las
investigaciones esperimentales, la necesidad supre-
ma de las sociedades es la necesidad de ciencia.

A la ciencia pide la industria el secreto de nue-
vos procedimientos, i en la ciencia busca el politico
la solucion de los problemas sociales.

La hijiene recurre a la ciencia para fijar las con-
diciones mas propicias a la salud i a la vida, i la
historia la llama en su auxilio para ordenar el apa-
rente caos de la sociedad. .

Ella se impone juntamente en el ejercicio de las
carreras profesionales i en el cultivo de las bellas
artes; 1 la moral misma que, por la naturaleza teo-
l6jica de sus fundamentos tradicionales, no podria
ya rejir a la muchedumbre creciente de los incré-
dulos, pide hoi a la ciencia una basa mas positiva,
mas amplia i mas humana (¢/).

En buena cuenta, no hai mal cuyo remedio, ni
problema cuya solucion, ni necesidad cuya satisfac-
cion no se busquen al presente por medio de inves-
tigaciones esperimentales. Los Comte, los Spencer,
los Stuart Mill i demas pensadores que han vivido
consagrados al estudio de las necesidades superio-

(¢k) Huxvey. Les Sciences Naturelles, paj. 79
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res de la sociedad humana, han renunciado definiti-
vamente a satisfacerlas por medio de especnlaciones
metafisicas o teoldjicas, i la humanidad no reaccio-
nara ciertamente contra los padres del espiritu con-
temporaneo.

En politica, en moral, en hijiene, en las artes, en
la industria, todo lo que se hace sin el auxilio o en
contra de la ciencia resulta ser puro empirismo,
simple ensayo, tentativa frustrdnea, verdadero fra-
caso; 1 en el 6rden especulativo, los conocimientos
mas solidos no pierden su cardcter de meras hipé-
tesis, miéntras la ciencia no les pone el sello de la
verdad verificindolos esperimentalmente. Yo creo
que la ciencia hace en estos momentos, dice Hux-
ley, la mas grande de las revoluciones que la huma-
nidad haya visto en el curso de Jos tiempos ().

Por cierto, quedan hasta ahora muchas materias
de estudio que la ciencia no ha iluminado todavia
con su luz. Especialmente en el 6rden superior de
los fendmenos sociales, cuyo estudio cientifico, se
puede decir, acaba de empezar, no son pocos los
problemas cuyas soluciones se encuentran en el es-
tado de simples hipétesis. Es evidente, por ejem-
plo digan lo que digan los economistas, que la
ciencia no ha conseguido hasta el dia desatar el
nudo de la cuestion social.

Sin embargo, es jeneral el convencimiento de

(d) Buxviey. Les Sciences Nalurelles, paj. 164
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que los sistemas tradicionales, a cuya sombra se
han formado tamaifias dificultades, no son los lla-
mados a solucionarlas. Aun cuando las ciencias no
hayan pronunciado todavia su dltimd palabra, todos
ticnen fé en que de cllas ha de venir la solucion
definitiva; i los antecedentes de esta cuestion, los
enéayos ya practicados, las obras ya ejecutadas para
resolverla, permiten creer que esta {é no es del todo
infundada.

Un dia 1majind el sistema teoldjico tener la-so-
lucion de la cuestion social en uno de los principios
capitales de la moral cristiana. Si los obreros asu-
men una actitud amenazante para la sociedad, debe
ser, se dijo, porque padecen hambre i sed i desnu- -
dez. En tal caso, todo se arregla con volver a las
practicas evanjélicas, a las practicas de la caridad.
Que el rico renuncie a una parte de lo que Je sobra
para cederlo a los pobres que lo hayan menester, i
la cuestion social quedard zanjada (¢).

Pero la prdctica de la caridad, que si purifica
amenudo al que’la hace, aun al que la hace con mal
designio, degrada de ordinario al que la recibe, aun
al que Ja recibe lleno de merecimientos, no resuelve
la dificultad porque no mejora la condicion de los
obreros. La dignidad, por otra parte, de hombres

(¢) Es la doctrina predicada por Leon XIII en varias de sus
enciclicas, especialmente en una de las primeras que espidié a
poco de su exaltacion al trono pontificio. Aucusro NicoL4s.
La Revolucion i el Orden Cristiano, cap. IV, § 41 5,
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que son ciudadanos de una democracia, siente re-
pugnancia a recibir las dadivas voluntarias de la
caridad, aun cuando no se sienta ajada cuando es
favorecida con la beneficencia del Estado.

En realidad, las clases obreras que en Europa
convulsionan la sociedad no carecen de pan, ni de
agua, ni de abrigo. La remuneracion de su trabajo
les asegura la adquisicion de todos los elementos
indispensables para la vida. Pero con el desarrollo
de la cultura jeneral han aumentado sus necesida-
des; i el salario que les basta para sus mas premio-
sos menesteres, no les alcanza para procurarse al-
gunos goces, para Suscribirse a un diario socialista,
para asistir a funciones teatrales, para beber vino
diariamente, etc., etc. En este. terreno, la caridad
no tiene papel que desempeiiar, i lo que se ha he-
cho hasta ahora en bien de los obreros se debe
esclusivamente a la ciencia.

Es la ciencia la que ha ablandado sus tareas,
reemplazando la fuerza muscular por la fuerza me-
canica. Es la ciencia la que ha tornado mas lucra-
tivo su salario, aconsejando a la industria procedi-
mientos mas econdémicos que han reducido los
costos de produccion, hasta poneral alcance de las
mas modestas fortunas telas que un tiempo fueron
monopolio de los grandesi de los reyes. Esla cien-
cia, sobre todo, la que con su teoria de las proba-
bilidades i sus tablas de mortalidad, ha dado orijen
a las sociedades de seguros fundadas en la vida
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media del hombre, ha fijado los principios positi-
vos del ahorro i pone dia a dia a millones de fami-
lias a salvo contra las continjencias del porve-
=y '

De esta manera, cuando las filosofias tradiciona-
les en siglos de predominio docente apénas han
logrado mas que plantear el problema, unas cien-
cias que acaban de nacer, unas ciencias que todavia
son miradas de reojo en las universidades, las cien-
cias socizles, cuya ensefianza no esta sistematizada
en ningun instituto, cuyos progresos son obra de
esfuerzos aislados, van resolviendo, lenta i callada
pero ala vez seguramente, algunas de las mas gra-
ves dificultades de nuestra época.

Puedo concluir l$jicamente, entdnces, que nin-
guna de las otras dos filosofias fundamentales sa-
tisface, en el presente estado de la cultura, un nu-
mero tan grande de necesidades como lo hace la
ciencia; i por consiguiente, ningun sistema de en-
sefianza puede tampoco ostentar un cardcter tan
jenuinamente social como el sistema cientifico.

§ 42. No obstante la 16jica incontestable de esta
conclusion, personas hai que impugnan el sistema
cientifico achacdndole el defecto diametralmente
opuesto, o sea, el de que propende a formar espiri-
tus especulativos i egoistas, espiritus que, consagra-

(f ) Larrace. Les Probabilités, paj. 173
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dos al estudio de puras abstracciones, se desen-
tienden de las necesidades de la sociedad i de Ja
vida.

En el sentir de estos criticos, es tiempo perdido
para laindustria, para las artes, para la vida activa,
para la sociedad, el que gastan los sabios a la luz
de la lampara en descubrir las verdades ignoradas
de la ciencia, los secretos no descifrados de la na
turaleza, los eternos fundamentos en que descansa
la estupenda construccion de los tiempos, el uni-
Verso.

Pero esto es achacar a la ciencia la inutilidad
peculiar de las otras dos filosofias, cuando justa-
mente lo que mejor caracteriza el sistema positivo,
lo que mejor lo distingue de ellas, es que todas sus
verdades, sin excepcion alguna, son a la vez espe-
culativas i practicas i sirven tanto para formar el
criterio como para dirijir la actividad.

No hai quien al presente ignore que de las cien-
cias unas son abstractas, concretas las otras (¢ ); 1
se podria suponer que por estar consagradas las
primeras al estudio de las leyes jenerales que rijen
la naturaleza, a lo ménos esas no sean susceptibles
de aplicaciones prdcticas. ’

Entretanto, es lo cierto que el conocimiento de
las leyes naturales, en cuanto manifiesta que ellas
son modificables, pone en manos del hombre para

() Comtr. Cours de Philosophie Positive t. L.
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su propia utilidad el gobierno del mundo i sus fe-
némenos.

Todos saben que de las ciencias abstractas la
aritmética es empleada en las operaciones del cam-
bio mercantil, la astronomia en Ja navegacion, la
fisica i l]a mecdnica en la construccion de la maqui-
naria, la quimica en la tintorerfa, en la fundicion i
beneficio de los minerales i en la preparacion de
los abonos, la biolojia en la medicina i en el mejo-
ramiento de los cultivos i de las razas, 1 la sociolo-
jla en la politica, en la moral i en el estudio del
derecho (4).

Nadie ignora tampoco que es la jeometria la que
ha trazado las mas admirables lineas del arte ar-
quitectdnico; que las mas bellas formas de la escul-
tura han sido modeladas por la anatomia; que si la
perspectiva muestra campos dilatados en unos po-
cos centimetros de lienzo, es porque respeta las
leyes de la optica; que las de Ja acdstica no han
sido estrafias a la formacion de las celestiales ar-
monias de los grandes musicos, i que las del espi-

(/) Sans doute, (dice Ampere), c’est 'amour de la vérité pour
elle-méme, qui seul a presque toujours guidé les grands hom-
mes qui les ont créés et ceux dont les longs travaux les ont
amenées au point de perfection qu’elles ont atteint au-jourd’hui;
mais s'il faut reconnaitre dans Yhomme cette noble avidité de
savoir depouillée de toute vue d’utilité, ce n’est pas une raison
pour ne pas considérer les sciences sous le point de vue des
avantages qu'elles nous procurcnt. AMPERE. ZFlilosoblie des
Sciences, t. I, pdj. 240.



SISTEMA INTEGRAL DE EDUCACION POSITIVA 285

ritu no pueden ser del todo ignoradas ni por los
oradores, ni por los educacionistas, ni por los go-
bernantes.

En una palabra, es la ciencia la que ha desterra-
do el empirismo i el ensayo ciego, asi de las indus-
trias como de las artes, dotando a las primeras de
procedimientos técnicos i a las segundas de idcales
positivos (z).

Se dird acaso que las artes florecieron antes de
que las ciencias existieran, i esa es la verdad. Pero
tambien es verdad que si algun artista supo reali-
zar sus ideales sin conocer la ciencia respectiva, que
si algun escultor supo reproducir las formas de la
estructura humana sin conocer la anatomia, se es-
puso por el mismo hecho a cometer errores garra-
fales, i cuando no los cometiera bajé a la tumba
llevandose consigo el secreto de la belleza perfec-
ta (7). Ahora no solo se evitan los errores porque

() SpENCER. L'FEducation, cap. I.—BaN. Za Scence de
2’ Education, pajs. 114, 117 i 119.

(7) wPrenez un exemple (dice Spencer en corroboracion): pour
qu’une statue se tienne debout, il faut que la ligne verticale
passant par le ceantre de gravité, la ligne droite, comme on dit,
tombe sur la base du support; et de la vient que, lorsqu’un
homme prend Pattitude dite au 7epos, attitude dans laquelle une
des deux jambes est roidie et 'autre est souple, la ligne de di-
rection tombe au milicu du pied de la jambe roidie. Mais les
sculpteurs qui ne sont pas familiers avec la théorie de I'équili-
bre, répresentent souvent cette attitude de telle sorte, que la ligne
de direction tombe entre les deux pieds. I’ignorance au sujet
de la loi de déambulation conduit 2 des méprises du méme
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se sabe positivamente en qué consiste la perfeccion,
sino que ademds el publico puede apreciarla cien-
tificamente, el artista no necesita la sancion de los
siglos para que su mérito sea reconocido, su habi-
lidad es recompensada desde los primeros momen-
tos, 1 el arte propende a vulgarizarse i a convertir-
se en patrimonio comun de todos los honibres.

Solo un absoluto desconocimiento de las condi-
ciones en que se desarrolla la actividad de los pue-
blos contemporaneos, puede esplicar el hecho sin-
gularisimo de que se combata por intil el sistema
de la enseflanza cientifica, que es por excelencia el
sistema de las aplicaciones sociales.

Aun asf yo no comprendo cémo puede nacer en
cabeza humana la idea de que los injenios mas se-
lectos de la humanidad vivan consagrados a una
tarea absolutamente frustranea, la de construir el
edificio aparatoso de una filosofia sin fines prdcti-
cos, en circunstancias en que mil necesidades so-
ciales estan reclamando a voces el auxilio de todos
los espiritus jenerosos.

El sabio que puede esponer en todo su desarro-
llo las modificaciones operadas en la industria, en
las artes, en las costumbres, en la sociedad, aun
en las creencias, por la produccion sistemdtica de

genre: temoin la statue admirée de Discobule, qui posée comme
elle est, tomberait inévitablement en avant si le disque en était
détaché.n SPENCER. D¢ ' Education, cap. I, pdj. 64.
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la primera chispa eléctrica, sabe que esta chispa,
como si fuera un destello de aquel resplandor divi-
no, de aquella luz sobrenatural imajinada por la
poesia antigua, ilumind el espiritu del hombre con
la revelacion de una verdad pasmosa, le di6 a co-
nocer una de las mas grandes fuerzas de la natura-
leza i le sujiri6 la idea de emplearla en bencficio
comun aplicdndola a la telegrafia, a la maquinaria,
al alumbrado publico, a la medicina, quizds a la
navegacion i a la aerostdtica.

Con todo, debo protestar altamente en compa-
fifa de Augusto Comte, contra la tendencia mate-
rialista que se disefla en nuestra época, a no acep-
tar la ciencia sino en cuanto puede rendir una
utilidad prdctica inmediata. Si tal tendencia, ali-
mentada principalmente por el industrialismo nor-
te-americano, llegase a triunfar, el progreso cienti-
fico se paralizaria en el acto, aun para descubrir
aquellas verdades que tarde o temprano podrian
ser susceptibles de aplicaciones reproductivas.

El hombre dedicado a las investigaciones cienti-
ficas no siempre puede calcular la utilidad que ellas
van a rendir, por manera que si no se sintiese ani-
mado del puro amor a la verdad, podria abando-
narlas por ir en seguimiento de otras mas inmedia-
tamente reproductivas.

Citaré como ejemplo, concluye Comte, las bellas
especulaciones de los jedmetras griegos sobre las
secciones conicas, que, renovando después de si-
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glos la astronomfa, han servido indirectamente para
llevar el arte de la navegacion al grado de perfec-
cionamiento en que ahora se encuentra. El nave-
gante que se preserva de un naufrajio mediante la
observacion de la lonjitud, debe la vida a una teo-
ria concebida hace dos mil afios por hombres de je-
nio que no tuvieron en vista sino el descubrimien-
to de Jas verdades de la jeometria (%).

§ 43. Fundadas en hechos incontestables, las ob-
servaciones precedentes me autorizan a inferir una
conclusion sobremodo honrosa para la ciencia, a
saber, que de las tres filosofias fundamentales ella
es la dnica que, sin alterar la homojeneidad del sis-
tema, puede informar tanto la instruccion jeneral
como la instruccion especial.

La teolojia i la metafisica no pudieron nunca or-
ganizar, mas o ménos imperfectamente, sino siste-
temas de instruccion jeneral. Desde el momento
en que son Jlamadas a echar las bases de la instruc-
cion especial, confiesan su impotencia absoluta i
recurren a la ciencia para salir del paso.

Tamafia imperfeccion en las filosoffas tradicio-
nales ocasiona un vicio constitucional en los siste-
mas de enseflanza, i es que se les compone con
partes esencialmente heterojéneas. La heterojenei-
dad es tal, que los conocimientos adquiridos en los

(k) Comrr. Cours de Philosophie Positive, t. 1, péj. .
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colejios de instruccion jeneral, de naturaleza teold-
jica o metafisica, no tienen relacion alguna con los
adquiridos en los colejios de instruccion especial,
de naturaleza cientifica. El educando pasa de los
unos a los otros como quien pasa de uno a otro
mundo, esto es, de una a otra filosofia, sin que los
anteriores preparen el estudio de los posteriores.

Por el contrario, la ciencia se puede adoptar
como savia esclusiva para alimentar todas las ramas
de la ensefianza nacional, en la certidumbre de que
por si sola basta juntamente a formar el intelecto
mediante la instruccion jeneral, i a desarrollar tales
o cuales facultades activas mediante la instruccion
especial. La antinomia de ambas ensefianzas cesa
entdénces como por encanto. La ciencia instruye, la
ciencia amaestra 1 la ciencia educa, Conocimientos
cientificos se adquieren en las escuelas primarias, 1
conocimientos cientificos se adquieren en las es-
cuelas industriales. Ambas enseflanzas se relacio-
nan i se complementan; la una sirve de base a la
otra, i el educando pasa de la jeneral a la especial
simplemente como quien pasa de lo abstracto a lo
concreto, sin romper la continuidad de sus estudios
ni alterar la naturaleza de sus conocimientos.

Formar espiritus homojéneos! esta es la gran
tarea que toda empresa de educacion debe propo:
nerse en todos tiempos i especialmente en los siglos
de anarquia mental; i esta es la obra que la ciencia
estd llamada a realizar.

19
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En todas las naciones cultas, las filosofias tradi-
cionales van de retirada, a la vez que la ciencia
invade dia a dia nuevos campos de la ensefianza.
Admitida de malas ganas en un principio, nada
mas que para organizar los estudios especiales, hoi
los espiritus mas elevados la llaman, la solicitan i
exijen que se la encargue tambien de dar instruc-
cion jeneral a aquellos que han de abrazar ciertas
carreras cientificas.

Huxley nos informa que en Inglaterra, donde
la escuela clasica ha predominado hasta hoi mismo
de una manera: casi abscluta, los examinadores
reales representan anualmente a la autoridad res-
pectiva la deficiente preparacion de los educandos
para incorporarse en algunos de los cursos supe-
riores. Especialmente muestran esta insuficiencia
los ingresantes de los cursos de medicina, porque
al llegar a ellos tropiezan a la entrada, observa el
mismo Huxley, con unas ciencias, la fisica, la qui-
mica, la botdnica, la anatomia, la fisiolojia, de las
cuales dntes no habian oido hablar i cuyos hechos,
terminolojia i leyes deben, sin embargo, asimilarse
en el breve término de tres semestres (/).

Para correjir un mal semejante, se ha recurrido
en otras naciones, como se sabe, a medios que, con
ser de varia naturaleza, estdn uniformemente enca-
minados a socavar por su base el edificio pedantes-

(7) HUXLEY.'Z&" Scrences Naturelles, pédj. 81.
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co de la escuela cldsica, introduciendo la ciencia en
los planes de instruccion jeneral. '

[in Francia se ensayo6 con tal objeto el sistema
de la bifurcacion, dando en cada liceo ensefianza
clisica a los alumnos que habian de seguir unas
carreras, 1 enseflanza cientifica a los que habian de
seguir otras.

En Austria, en' Alemania i en otros paises, se
adoptd con mejor acuerdo el plan de fundar insti-
tutos de preparacion cientifica, independientemen-
te de los institutos de preparacion cldsica, i aun el
de dar algun desarrollo en estos dltimos a los
rudimentos de las ciencias naturales (72).

Pero estas concesiones a medias no bastan a de-
tener una evolucion que, fundada en !a necesidad
de restablecer la unidad del intelecto, propende a
dar homojeneidad a los estudios jenerales i a los
especiales. |

Miéntras la ensefianza pl"ofesionnl era puramente
empirica, la instruccion cldsica se juzgaba suficien-
te preparacion. Es lo que pasa hasta nuestros dias
con la profesion del foro, que, convertida en un arte
meramente empirica, no siente la necesidad de fun-
dar el estudio del derecho en el estudio de la socio-
lojia, i prescinde de la preparacion cientifica como
de un adorno eliminable (7).

_(m) ARREAT. Dela Distribution de P Enseignement, paj. 12.
(n) GINER, Educacion i Ensesianza, pdj. 127.
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Pero en todas partes, aun en la patria del clasi-
cismo, se va sintiendo mas i mas vivamente la
radical deficiencia de la preparacion cldsica, con-
forme los estudios profesionales se van .haciendo
mas 1 mas cientificos.

Para todo espiritu observador no es un hecho
aislado i sin consecuencias, es un hecho sintoma-
tico 1 significativo la actitud hostil que el empera-
dor i los espiritus mas cientificos de Alemania han
asumido francamente contra la ensefianza tradi-
cional. '

Yano se juzga bastante alli que las escuelas cien-
tificas osen competir con las escuelas cldsicas, ni
que estas dltimas hayan sido profanadas por la
introduccion de la ciencia. En el curso de 1890, cua-
trocientos siete profesores de las universidades ale-
manas declararon, fundados en su esperiencia per-
sonal, que la cultura preparatoria de los estudiantes
de los jimnasios es insuficiente para servir de base
al estudio de las ciencias naturales i de la medi-
cina (7). |

Para mi, es un hecho que honra a la administra-
cion chilena el que se haya desprendido valerosa-
mente de las preocupaciones que la mantenian li-
gada al clasicismo, i haya adoptado de afios atrés
la base cientifica como base esclusiva de la ense-

(71) Rewvue Internationale de ' Enseignement Supérienr, 1891,

péj. 71.
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flanza secundaria. A impulso principalmente de
nuestro eminente educacionista don Diego Barros
Arana, Chile ha completado una evolucion que otros
pueblos apénas han comenzado, i para en adelante
no le queda mas que perfeccionarla. No hai en este
pais heterojeneidad entre la instruccion jeuneral ila
instruccion especial; solo hai, segnn lo demostraré,
falta de plan e imperfeccion de métodos, defectos
féciles de enmendar.

Para que se mida la fuerza incontrastable con
que esta evolucion se opera en la ensefianza, obsér-
vese que no han sido los escasos adeptos del sis-
tema cientifico los que han empezado a incrustarlo
en los planes de instruccion tradicional. Han sido
los mismos educacionistas cldsicos, porque desde
dntes que se pensara en la posibilidad de organizar
con las solas ciencias un sistema de instruccion je-
neral, ya se habian visto urjidos por la necesidad
de darles en ella cabida para fines utilitarios o pro-
fesionales (o).

Este singular fenémeno, la adulteracion del cla-

(0) GrEARD. Znseignement Secondaire, t. 1, pajs. 35 i 36.

vEn todas partes de Francia, observa Gréard, ]a ensefanza
especial (nombre que los franceses dan a la ensehanza cienti-
fica) se introdujo en la préctica dntes de haber sido sancionada
por las leyes, i cuando ha sido reconocida por el lejislador, ha
dado pruebas de una potente vitalidad, a pesar de la inesperien-
cia e insuficiencia del personal i a pesar de las voluntades inte-
resadas en ahogar su espansion.n Obra cilada, paj. 52.
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sicismo por los clasicos, es el sintoma mas signi-
ficativo que se puede manifestar de la irremediable
decadencia de los sistemas tradicionales i del irre-
sistible advenimiento de la ciencia.

Impotentes para informar la instruccion especial,
impotentes aun para dar una instruccion jeneral
como la requieren aquellos que han de seguir pro-
fesiones cientificas, su decaimiento actnal basta a
justificar su absoluta eliminacion, porque en la vida
de la sociedad nada de lo que estd condenado a
perecer puede prolongar su existencia sino a costa
de la misma sociedad, i las reacciones tanto como
las revoluciones son fendmenos esencialmente tran-
sitorios.

§ 44. Pero la cualidad sobresaliente del sistema
cientifico, cualidad que lo distingue intrinseca i es-
trinsecamente de todos los demds sistemas, es su
propiedad de imponerse a todos los espiritus con
la fuerza incontrevertible de la evidencia esperi-
mental. '

Las relijiones mas grandes de la historia no fue-.
ron nunca aceptadas sino por una porcion reducida
de la humanidad; i llegadas a cierto grado de su
desarrollo, empezaron a decaer mas o ménos len-
tamente hasta que una nueva filosofia moral las ha
suplantado por completo en la sociedad i en el es-
piritu.

Los sistemas metafisicos fueron siempre sistemas
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escoldsticos, nunca sistemas sociales; fueron el cre-
do de unos cuantos discipulos, pero né la relijion
de pueblo alguno; i en todo caso su existencia, so-
bre limitada, fué esencialmente efimera.

Por el contrario, la ciencia ha sido stempre uni-
versalmente aceptada; i desde las verdades fun-
damentales de la numeracion descubiertas por el
hombre primitivo, no ha interrumpido jamds su
desarrollo hasta las complejas leyes del organisnio
social descubiertas por Comte i Spencer.

En el érden especulativo, por tanto, donde Ia
teolojia divide la humanidad en sectas i relijiones,
donde la metafisica la divide en escuelas, lo tinico
que la une en la comunion de una sola verdad es
la ciencia. :

Todas las otras filosofias pueden ser tachadas de
falsas con razones mas o ménos plausibles; todas
tienen al frente adversarios que las combaten en
nombre de la verdad. '

La unica que no puede ser tachada de falsa, con
la menor apariencia de razon, la Gnica que no pue-
de ser combatida en nombre de la verdad, porque
es la verdad misma, es la ciencia.

Ortodojos 1 heterodojos, musulmanes i catdlicos,
budhistas i fetiquistas, académicos i aristotélicos, es-
toicos i epicureos, nominalistas i realistas, tomistas
i scotistas, escoldsticos i baconianos, jesuitas i jan-
senistas, liberales i conservadores, en una palabra,
todos aquellos que estan divididos por la diversa
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concepcion de otras verdades, estdn unidos por una
sola concepcion de las verdades cientificas.

Para la relijion, para la metafisica, para la poli-
tica, aun para el patriotismo, hai diferencia entre
hombre i hombre. Solamente la ciencia no la hace
entre creyentes e incrédulos, ni entre filésofo i filo-
sofo, ni entre liberales i conservadores, ni entre na-
cionales i estranjeros.

Los principios teoléjicos i metafisicos son verda-
des para unos i errores para otros; i quien sale de
Paris en ferrocarril para llegar hasta el centro del
Asia, atravesando la Alemania i el Austria, en-
cuentra en el breve lapso de una semana una in-
finita variedad de dogmas i doctrinas que reci-
procamente se contradicen i escluyen. Pero aun
cuando siga adelante 1 dé la vuelta al mundo no
encontrara ni un solo caso en que la ciencia se con-
tradiga a si misma.

Segun les tiempos i las naciones, una verdad
teoldjica no es igual con otra verdad teoldjica, ni
una verdad metafisica es igual a otra verdad meta-
fisica. Pero la verdad cientifica es siempre i en
todas partes igual a otra verdad cientifica.

Si, pues, la teolojia; si, pues, la metafisica tienen
otras cualidades que las recomiendan, no tienen esta
cualidad que adorna a la ciencia, la de poder unir
a-todos los hombres por los vinculos de la comun
profesion de una misma verdad.

Todos los demas rejimenes provocan en su plan
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teacion resistencias de un cardcter invencible. Solo
el réjimen cientifico tiene Ja propiedad de que to-
dos se dejen subyugar por él décil i mansamente.

No sé yo si alguna parte de la verdad esté fuera
de la ciencia; tampoco tengo para qué averiguarlo.
Solo sé que como base de la instruccion jeneral son
absolutamente inaceptables todos aquellos siste-
mas que dividen; solo sé que la instruccion jeneral
no puede ser racionalmente disputada al dnico sis-
tema que, por ser universalmente aceptable, tiene
la peculiar propiedad de unir a todos los hombres.

Hai una filosofia de los chinos, otra de los grie-
gos, otra de los drabes, otra de la escoldstica, otras
de cada una de las grandes naciones modernas.
Hai una relijion para los budhistas, otra para los
musulmanes, otra para los cristianos. Pero no hai
una aritmética china, i otra aritmética griega, i otra
aritmética {rancesa, porque para todos estos pue-
blos i para la humanidad entera no hai mas que
ura sola ciencia. _

Cada sistema relijioso, cada sistema metafisico
es obra principalmente de un moralista, de un filé-
sofo, de un pensador; i de ordinario el nombre de
la doctrina, doctrina de Confucio, doctrina mosai-
ca, doctrina cristiana, platdnica, aristotélica o carte-
siana, indica claramente su filiacion orijinaria.

Pero la ciencia no lleva el nombre de nadie,
porque no es obra de un idedlogo ni de un mo-
mento, sino que es la obra humana por excelencia,
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obra hecha en toda la duracion de los siglos i en
cuya elaboracion han trabajado todos los pueblos,
todas las razas, todas las sectas, todos los partidos.

Si se estingue la vida de una relijion, se estingue
para.sus adeptos: asi se estinguié el paganismo pa-
ra los jentiles; asi se estinguieron para sus proséli-
tos las sectas que Inocencio III estermind con
mano inexorable. Pero la ciencia es un patrimonio
universal que, si pereciese, pereceria para la huma-
nidad entera.

Suponiendo que en un cataclismo universal des-
apareciera toda la cultura i que la humanidad
tornara al estado primitivo de salvajismo, no vol-
verian a florecer las mismas relijiones que hoi flo-
recen ni se volveria a creer en los mismos dogmas
en que hoi se cree: la prueba es que, habiendo teni-
do todas las sociedades un mismo orijen u orijenes
semejantes, no todas profesan unas mismas creen-
cias; la prueba es que los sistemas relijiosos que
inventan unas son diferentes de los que inventan
las otras.

Pero. ciertamente a la vuelta de algunos siglos,
quiza a la vuelta de centenares de siglos, la ciencia:
habria sido restaurada en su ser actual: las mate-
mdticas serian entdnces lo mismo que son ahora;
la astronomia no habria descubierto en el cielo, ni
la fisica en la naturaleza, ni la sociolojia en las so-
ciedades, leyes diversas de las que hoi informan es-
tas ciencias, La prueba es que varias ramas de la
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ciencia se han formado autdctonamente, de una
misma manera en diversas partes del mundo; i que
algunas verdades. cientificas perdidas durante si-
glos para la humanidad, se han reconstituido en la
misma forma que tuvieron cuando fueron por pri-
mera vez descubiertas.

Comprendiendo que una filosoffa deja de ser
filosofia jeneral si no abraza todos los conocimien-
tos humanos, tedlogos i metafisicos ha habido que
por fuerza han tratado de incorporar la ciencia, a
guisa de parte secundaria i subordinada, ora en la
teolojia, ora en la metafisica. Pero en realidad no
han conseguido sino hacer resaltar la imposibilidad
del intento, formando sistemas heterojéneos, cuyas
partes inconexas se escluyen i eliminan reciproca-
mente.

Por el contrario, merced a su método peculiar,
merced al método espositivo, la ciencia puede abra-
zar en su enseflanza la ensefianza de los otros dos
sistemas filosdficos sin dejar de ser ensefianza cien-
tifica.

Si las ideas, las creencias, las hipotesis que sir-
ven de base a cada sistema filoséfico son hechos
esperimentales, de suyo se infiere que a la vez son
hechos que caen bajo el imperio de la ciencia. De
aqui nacen la ciencia de las relijiones, la ciencia de
la metafisica, que en el fondo son simples ramas de
la sociolojia, destinadas a estudiar la formacion i el
desarrollo de tales o cuales sistemas de filosofia.
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Ahora, toda doctrina de cardcter universal pro-
pende espontdneamente a suplantar en el espiritu
a las doctrinas antagonicas. Si el catolicismo fué
intolerante, fuélo porque con su caracter de doctrina
universal no podia admitir que fuera de él pudiera
haber una verdad cualquiera. Una doctrina que
cree poseer toda la verdad ha de tratar de estable-
cer su imperio Unico. El catolicismo no habria sido
bien interpretado si la Iglesia no se hubiese em-
pefiado en realizar el suefio de la republica uni-
versal.

Este mismo es el caso de la ciencia.

§ 45. "Todo eso estd bien, dicen entretanto los
metafisicos; es mui cierto que la ciencia esta acor-
nada de todas las cualidades que se enumeran; i
en el actual estado de la cultura humana no sere-
mos nosotros los ultimos en proclamarlas. La cien-
cia como clencia es absolutamente irreemplazable,
i en todo plan perfecto de educacion le corresponde
una cabida que no puede ser llenada por ningun
otro sistema de conocimientos. Nosotros no po-
driamos sostener, en el grado de desarrollo a que
el intelecto ha llegado, que sin ciencia se puedan
formar buenos abogados, ni buenos médicos, nit
buenos arquitectos, ni buenos lingiiistas. Es evi-
dente que todo arte, toda industria, todo oficio,
toda profesion, para alcanzar al estado de mayor
perfeccionamiento han menester, de la ciencia.
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nPero debemos completar nuestro pensamiento:
la ciencia no estudia mas que las propiedades de
las cosas; las investigaciones espcrimentales no se
proponen jamds como objeto la causa primera, la
esencia intima i el fin dltimo; lo absoluto queda
fuera de su campo de accion. Por consiguiente, la
ciencia, que tiene muchas otras cualidades, no tiene
las de una filosofia jeneral: es un sistema incom-
pleto; i, excelente para formar injenieros, médicos ¢
industriales, prescinde de las doctrinas mas eleva-
das que sirven para formar el espiritu del hombre:n

Paso, pues, a examinar el fondo de verdad que
haya en estas impugnaciones, para determinar en
seguida el grado de asentimiento que se deba pres-
tarles.

Cuando se tilda de incompleto el sistema cienti-
fico porque no trata de lo absoluto, uno se inclina
a creer, si no estd mui al cabo ‘de la historia de la
filosofia, que lo absoluto es una cosa observable,
conocible i compresnsible, i que el estudio ya hecho
de lo absoluto ha enriquecido el espiritu humano
con algun caudal mas o ménos considerable de ver-
dades i conocimientos.

Pero en la realidad, estas dos proposiciones que
se suponen implicitamente verdaderas i que se ha-
cen servir de premisas de los argumentos con que
se ataca a la ciencia, no descansan en fundamento
alguno, porque la metafisica no ha logrado hasta
ahora apuntar en sus anales mas que una sola ver-
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dad que sea realmente incontestable, a saber, que
lo absoluto es lo inconocible.

Se ha disertado mucho sobre lo absoluto; esc es
cierto. Tambien lo es que se diserta algo todavia.
Pero niego que estas disertaciones sean estudios
que‘hayan formado conccimientos reales; en otros
térmipos, afirmo que sobre la causa primera, sobre
la esencia intima i sobre el fin dltimo de las cosas
no sc sabe ahora nada mas, absolutamente nada mas
que lo que se sabia veinticinco siglos atrds, cuando
Jos filésofos empezaron a discurrir acerca de tales
materias.

Es lo que atestigua la historia de la metafi-
sica.

Durante épocas enteras, los injenios mas eleva-
dos de la humanidad han solido consagrarse esclu-
sivamente a las Jucubraciones metafisicas; i después
de haberse consumido en ellas el potente vigor de
tanto espiritu, no se ha conseguido poner a salvo
de la duda, de la discusion i de la negacion ni un
solo principio de cardcter absoluto. Siempre que
se ha creido resolver algun problema de esta natu-
raleza, observa Littré, se ha visto formarse uno
nuevo a la siga de la solucion ().

-Cuando la teolojia catélica proclama la impoten-
cia de la razon humana para descubrir por si mis-
ma la verdad absoluta, no hace mas que atestiguar,

(p) L1xTRE. Opiisculos de Filosofia Positiva, péjs. 52 i 59,
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contra las pretensiones de la metafisica, un hecho
demostrado por la esperiencia de los siglos (7).

Muchos pensadores, dice Littré, han observado
que desde hace dos mil afios la metafisica estd estu-
diando los mismos problemas que la preocupan al
presente, sin que nunca haya encontrado la solu-
cion definitiva de ninguno. No hai estudio que se
haya hecho con mas celo, que se haya proseguido
por mas largo tiempo i que haya rendido ménos
frutos, observa tambien Buckle. La metafisica es
la rama del saber en que se ha gastado mas ac-
tividad i ha habido ménos progreso. Cultivada
durante varios siglos por los mas selectos injenios
(son palabras de Descartes), no tiene hasta ahora
cosa alguna que no esté sujeta.a discusion 1 que
no sea, por tanto, dudosa (7).

(¢) SAN JERONIMO. Euwres, pdjs. 145 1 173. 1Con todos
nuestros discursos, decia San Jerénimo, no podemos esplicar la
naturaleza de las cosasn; por lo cual aconsejaba’ne velit fomo
plus scire quam Scriplura lestcta est,

(7) DESCARTES. Discours sur la Méljinde, pdj. 35.— BUCKLE.
Histoire de la Croilisation en Angleterre, t. 1, cap. 11T, pdj. 188.
—LITTRE. Oprisculos de Filosofia Positiva, paj. 58.—iNous sa-
vons, par Pinutilité des éfforts de la philosophie, qu'en tout les
notions absolues, les causes premitres et les fins dernitres nous
échappent. Bacon les apelle sourdes; elles n’y entendent pas nos
questions et n’y font aucune réponse. Les interroger serait donc
perdre son temps. Au jugement de Newton, quiconque se livre
a cette recherche donne par cela méme la preuve qu’il manque
d’esprit scientiiquen. BourDpEAU., ZViéorie des Sciences, t. 1,
pdj. 25. KanT., Zogigue, paj. 39,
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Ahi estan para comprobarlo los innumerables
libros que se han escrito sobre estas materias.

A la vista de una biblioteca de filosofia, uno po-
dria creer que, estractando i resumiendo, se ha de
~encontrar en el fondo de tanto libro un summum
de verdades incontestables, i que si lo absoluto es
realmente materia de conocimiento, no hai duda
que después de tantos esfuerzos se habra formado
acuerdo sobre algunos puntos.

Pero es lo contrario, porque las obras métafl:
sicas estdn llenas de simples opiniones, asi co-
mo las obras teoléjicas estdn llenas de simples
creencias. Compuestas por escuelas antagdnicas,
nada afirma una que no lo niegue otra;i jamds ha
llegado ninguna de cllas a verdades por su natu-
raleza incontestables, propias para servir de vinculo
de union entre todos los espiritus. ,

Aun de los axiomas, que se supone soin evidentes
por si mismos i que la metafisica utiliza haciéndo-
los servir como principios, no han enriquecido en
realidad el caudal de nuestros conocimientos sino
aquellos que son esperimentalmente comprobables
(s). Siseexceptia cl principio de causalidad, el de

{s) En nuestros dias varios autores han pretendido liquidar el
haber de la metafisica, i después de concluir la operacion s¢ han
quedado con las manos vacias. A juicio de Desdouits, verbigra-
cia, los dnicos resultados que debemos a la metafisica son re-
sultados puramente negativos, que consisten en la eliminacion
de 'las primitivas doctrinas materialistas. Desdouits entiende
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contradiccion i dos o tres mas que Ja filosofia de las
ciencias ha verificado, los restantes son puras suti-
lezas que asi se puede afirmarlos como negarlos. El
sistema cientifico, de consiguiente, no podria tomar
de la metafisica nada positivo para integrar un plan
jeneral de educacion.

Hai una paralojizacion que no es vulgarmente
notada en pedir que se complete la instruccion cien-
tifica con la ensefianza de la metafisica. Se puede
pedirla ensefianza de la ciencia porque la ciencia es
stempre una. Pero cuando se pide la enseflanza de
la metafisica ;de cudl metafisica se habla? Es ésta
una filosoffa subjetiva, i como tal cambia de pueblo
a puebloiaun de hombre a hombre. Lo tnico 16jico
seria pedir la ensefianza de tal o cual sistema, i no
hai ninguno que sea realmente incontestable i pro-
pio a servir de doctrina comun.

Estas observaciones nos autorizan a concluir que
la ensefianza debe ser esclusivamente cientifica, aun
cuando la ciencia fuese un sistema incompleto, por
cuanto no hat mas verdad que pueda servir a la
comunion universal que la verdad positiva.

Lo absoluto no estd comprendido en el horizonte

que, eliminado el materialismo, queda subsistente el espiritua-
lismo como fruto proficuo de la metafisica; pero sus adversarios
atestiguan con su presencia la subsistencia del materialismo
i rechazan de plano la doctrina espiritualista. DEspovirs. Za
Métaphysique, péjs. 31 1 155.

20
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de la observacion humana, i de consiguicnte no
puede ser materia de conocimijento.

Los mismos esfuerzos que al presente hace la
metafisica para demostrar que todos sus principios
absolutos se pueden comprobar esperimentalmente,
envuelven una confesion implicita de su impoten-
cia para producir por si sola la evidencia cientifica,
que es la tnica llamada a poner término a las du-
das ia las contradicciones i a convertir en verdades
las hipétesis i en ciencia las opiniones. Pero tales
esfuerzos son vanos, porque jamds se vibé sacar
nada de la nada, jamds reducir nada a nada, ni se
ha conocido nunca de la materia otra cosa que sus
propiedades.

St a virtud de sus propiedades fisicas puede la
materia recibir infinitas trasformaciones, los espe-
rimentos quimicos demuestran que cuando se for-
ma un cuerpo cualquiera no se crea un solo dtomo,
ni se aniquila uno solo cuando se disuelve. ;Cémo.
podriamos, enténces, estudiar el principio, el fin i
la esencia de las cosas?

En suma, la metafisica no estd a la sazon mas
adelantada que en los tiempos de Aristételes sino
en el sentido de que la indole esencialmente critica
de sus escuelas ha logrado probar la impotencia
de todas ellas para conocer lo absoluto. Sus prin-
cipios son afirmaciones antojadizas miéntras la filo-
sofia cientifica no se las asimila comprobdndolos
esperimentalmente; 1 sus obras mas preciadas son
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simples tejidos de disputas 1 definiciones oscuras
o convencionales relativas a cosas inconocibles,
euya existencia misma estd sujeta a dudas i nega-
ciones.

Por tanto, decir que la ciencia es un sistema in-
completo porque no trata de lo absoluto, vale tanto
como decir que es incompleto porque no estudia
lo que pasa en los mundos imajinarios (7).

Miéntras no se demuestre que lo abscluto puede
ser objeto de estudios que aumenten el caudal de
los conocimientos humanos; miéntras no se exhiba
la suma de verdades reales que se deja de conocer
cuando se prescinde de la metafisica, no se puede
tildar de incompleta a una filosofia que no estu-
dia mas que lo relativo porque es lo tnico conoci-

ble ().

(z) Minghetti i Spencer observan que donde termina ¢l do-
minio de la ciencia empieza lo inconocible, dominio de la re-
lijion. Sin objetar por mi parte semejante principio, observaré
solamente que lo inconozible no puede ser materia de estudio
ni de ensefanza, i que, de consiguiente, la ciencia sola nos en-
sefia tedo lo que podemos estudiar 1 saber. Por lo demas, Min-
ghetti confunde lastimosamente lo desconocido ilo inconcci-
ble. Véase su obra Z’Etat et 7 Eglise, cap. V, pdjs. 2061 z12.
—SPENCER. ZLes Premiers Principes, caps. 11, IIT, IV i V.

(#) Si las ciencias han renunciado con razon a proseguir ha-
ciendo investigaciones sobre la esencia de las cosas, concluye
Littré, es indudable que va errada la filosoffa opuesta que per-
siste en esta via. las concepciones jenerales no pueden ser de
un érden diverso al de las concepciones particulares, i lo que
es bueno para las unas debe serlo tambien para las otras. La
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§ 46. Establecido que la instruccion debe ser

puramente cientifica, debo ahora determinar la ma-
nera como se integraria un plan jeneral de ense-
fianza para formar un sistema completo de educa-
cion positiva. '

Particularmente debo averiguar cé6mo se las com-
pone la escuela cientifica para formar el ser moral
del hombre, porque si fallara en este punto, aun
cuando fuese perfecta en todo lo demds, no podria
servir de base a la educacion jeneral.

Un distinguido educacionista arjentino asevera
que para los positivistas nlas materias cientificas
son las dnicas que deben ensefiarse i aprenderse.
(v) Pero si me he de ateneralo que Comte, Littré,

unidad del espiritu humano se resiste instintivamente a esta
disidencia entre la naturaleza de las materias filosdficas i la na-
turaleza de las materias cientificas. La distincion entre la filo-
soffa i las clencias, hecha hace 24 siglos por Sécrates, se fundé
en la doble imposibilidad de someter los fenémenos morales i
sociales a esplicaciones cientificas, i los fendmenos de la natu-
raleza fisica a esplicaciones teoldjicas o metafisicas. Pero tal
distincion tenia que ser esencialmente transitoria, por cuanto la
filosoffa no es mas que una ciencia jeneral, i cada ciencia espe-
cial no es mas que una filosoffa particular. Desde el momento
en que las ciencias han sujetado a su imperio los fendmenos
sociales, se ha completado el ciclo de los conocimientos huma-
nos i no tienen ellas otra cosa que hacer sino ordenarse para
trasformarse en filosoffa. LITTRE. Opiisculos de Filosofia FPositi-
7a, Pajs. 54 1 64.
(v) ALcOrRTA. La Instruccion Secundaria, cap. 111, pdjs. 162

7o
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Spencer, Siciliani, Bain, etc., ensefian, la escuela
positiva sostiene una cosa harto diversa, a saber,
que la enseflanza debe ser integral, que no debe
quedar fuera de ella ningun ramo fundamental de
los conocimientos humanos, i que, por tanto, debe
comprender asi las ciencias que instruyen como las
artes que educan. "A mi juicio, dice textualmente
uno de los mas vigorosos impugnadores del siste-
ma cldsico, las ciencias no pueden constituir por si
solas la educacion liberal, aun cuando arman bas-
tante bien para las Juchas de la vidan (w).

Cuando se discuten solamente las bases de la
ensefianza, puede ser mui bien que la escuela posi-
tiva no hable mas que de las ciencias, asi como la
escuela cldsica en caso andlogo no habla mas que
de las lenguas.

Pero en uno 1 otro caso, a ménos de espresion
contraria, se debe entender que una vez adoptada
esta 0 aquella base, el edificio se ha de levantar
con los demds materiales que el saber humano com-
prende.

Si en todo caso tenemos que aprender la lectu-
ra, la escritura, el arte literario, el cdlculo, la histo-
ria, la jeografia, etc., es evidente que entre ambos
sistemas hai un fondo de materias que, por ser co-

(z) LitTRE. Repue de Philosophie Positive, 1876, t. 1. —
GREARD. ZEnseignement Secondaire, t. 1, pdj. gr. — Bain, Za
Science de | Education, lib. 3, cap. I, pdj. 286.
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munes a uno 1 otro, no se necesita enumerarlas al
discutir Ja clase de instruccion que ha de ser pre-
ferida.

Sin embargo, la ensefianza de estos mismos ra-
m0s varia esencialmente de un sistema a otro; por-
que en los institutos cldsicos se imponen, como prin-
cipios, por autoridad del maestro, verdades i no-
ciones que en los institutos cientificos son simples
conclusiones a que se llega por virtud del método.

El que se adopte la ciencia como fundamento
solo quicre decir, entdnces, que es ella la llamada
a imprimir caracter a todo el sistema; que su des-
arrollo gradual, que su método espositivo, que su
indole esperimental deben ser el desarrollo, el mé-
todo i la indole de toda la ensefianza. Se debe par-
tir de este principio: todo lo que el hombre puede
estudiar, puede estudiarlo cientificamente.

Al cambiar de sistema, se trata ménos de elimi-
nar o de incluir disciplinas enlos planes de estudio
aue de dar a cada una en ellos la importancia que
realmente le corresponde, en atencion a los fines
peculiares de la educacion. Ningun ramo de los co-
nocimientos humanos que se juzgue indispensable
para formar el espiritu, debe quedar fuera del sis-
tema cientifico. Aun las Jenguas muertas tendrian
cabida en él, como lo propone Littré, si su estudio.
cientifico sirviese realmente para llenar los fines
jenerales dela educacion;isi hubo enla antigiiedad
artes i ciencias que cultiven el espiritu mejor que
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las artes i las ciencias modernas, nadie puede ope-
nerse lejitimamente a que las primeras se sigan.
ensenando en las escuelas de educacion positiva (x).

Hai una relacion necesaria entre la educacion
completa del espiritu i la ensefianza de todos los
ramos fundamentales de los conocimientos. Unas
disciplinas sirven para educar unas facultades, otras
para otras, i todas juntas forman el ser integro del
hombre. Reducir la ensefianza a las solas ciencias
abstractas, vale tanto como reducir la educacion a
formar el solo entendimiento.

Entiéndase, pues, que en conformidad a la doc-
trina de la escuela positiva, la instruccion pura-
mente cientifica es deficiente como educacion si no
se la completa con la enseflanza de aquellas disci-
plinas que miran al desenvolvimiento de las demas
facuitades. '

Todos aquellos ramos de las artes cuyo conoci-
miento es mas propio para formar el hombre que
para formar el obrero, o el industrial, o el artista,
deben ser incluidos en el sistema integral de edu-
cacion positiva,

La hijiene, la jimndstica, el canto, el dibujo, el
arte literario, los idiomas vivos, son ramos cuya
ensefanza propende a desarrollar los 6rganos fisi-

cos, a formar ¢l gusto i a disciplinar la voluntad,

(x) {L’r-_-f-'.'m de Philosophie Positive, 1876, t. 1. pj. 8:— .APra
DE. L' Lducation Libérale, pdj. 218.
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no para el ejercicio de tal o cual carrera, sino para
fa prdctica misma de la vida. De consiguiente, su
estudio debe ir incluido en todo plan de educacion
integral.

§ 47. Pero la parte mas importante de todo sis-
tema de educacion jeneral es la parte moral; i has-
ta ¢l punto en que voi de estas dilucidaciones, no
he manifestado todavia qué lugar deba ddrsele en
la ensefianza sin aduiterar el cardcter jenuino dela
instruccion cientifica.

Con mucha propiedad ha solido distinguirse a la
moral con el nombre de ciencia de la vida, porque
de todas las ramas del saber humano es aquella
que prepara mas derechamente al hombre para vi-
vir en relaciones con sus semejantes. s la moral
la que nos enseiila cual es el grado actual de desen-
volvimiento en que la cuitura humana se encuentra,
1 por tanto, cuales son las costumbres que debemos
respetar en absoluto, cudles las que podemos alte-
rar para acercarnos a un ideal de mayor perfeccion.

La dificultad estd en que la ciencia no tiene por
objeto moralizar. Su objeto es esponer friamente
la verdad, cualesquiera que sean las consecuencias.

En el sistema teoldjico, no ocurre, no puede ocu-
rrir una dificultad semejante, porque todos los dog-
mas relijiosos, ya que se deben creer aunque no se
entiendan, estdn dirijidos ménos a formar el crite-
rio que a disciplinar la voluntad. Cuando la iglesia
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catolica da la ensenanza de los misterios, deja ver
claramente que lo que persigue no es tanto llevar
los entendimientos a la verdad como imponer un
rumbo a la conducta humana.

Pero la ciencia no proclama sus verdades para
producir efectos morales: las proclama porque son
la espresion de hechos constantes, de fenémenos
jenerales; i el hombre honrado puede utilizarlas
para el bien, asi como el malvado puede utilizarlas
para ¢l mal,

Por otra parte, hasta hoi no se ha formado en el
sistema cientifico ninguna moral que ensefie pre-
ceptos diferentes de los que enseiia la moral evan-
jélica. iDe qué manera, entdnces, atenderd la es-
cuela positiva a la educacion moral de la juventud?.
JSerd acaso nzcesario adulterar en esta parte el sis-
tema cientifico amalgamandolo con la moral del
sistema teoldjico?

Los tradicionalistas sostienen eso, sostienen que
no puede haber ¢érden moral sin una autoridad so-
brehumana que lo haga respetar (). La moral
positiva, observan, no puede tener mas sancion que
las condenaciones de la conciencia, de la opinion i

(y) La cliusula XVI del Syllabus condena como error de
nuestros tiempos la signiente proposicion: »Les lois de la morale
n'‘ont pas besoin de la sanction divine, et il n’est pas du tout
nécessaire que les lois humaines se conforment au droit naturel
ou regoivent de Dieu le pouvoir d’obligern.—LAPRADE. 2’ £du-
cation Libérale.—HovLnacH. Systéme Social, t. 1, pdj. 34.
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de la justicia (z),; i el malvado desoye la voz de su
espiritu, desdeiia el juicio de sus semejantes 1 mu-
chas veces escapa a las pesquisas de la policia.
Luego, la sancion positiva seria incompleta.

Pero, sila sola sancion positiva no basta a su-
primir la delincuencia, no se ve que tenga mayor
eficacia cuando obra auxiliada por las amenazas de
la sancion péstuma  En el presente estado mental,
el malvado que elude ]a primera, es ala vez un cre-
yente que no teme a la segunda; i los ejemplos que
estudié al final del capitulo precedente demuestran
palmariamente que lo que no censigue por si sola
la sancion positiva, no lo consigue tampoco con
toda la ayuda de la sancion de ultratumba.

Ninguna estadistica ha demostrado hasta ahora
que en el siglo X, bajo el imperio absoluto de la
moral teoldjica, hubiese ménos corrupcion que en
el siglo XVIII, bajo el influjo de la filosofia vol-
teriana; 1 en nuestros dias no sSOn mMas NUMEroSos
los delitos entre los incrédulos que entre los cre-
yentes. '

Cualquiera puede observar que en las socie-
dades catdlicas la clase mas ilustrada se compone
principalmente de racionalistas e incrédulos; que
la relijiosidad mas sincera es cualidad que distin-
gue en particular a la clase mas ignorante; i que,

(z) FERRL. Los Nuevos Horizontes del Derecho, pdj. 73.—
Larrirre. La Morale Posilive, pij. 85.
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por tanto, la una no teme, en jeneral, mas que la
sancion positiva; miéntras que la otra, desdefiosa de
la opinion publica, casi no teme mas que la sancion
relijiosa. Sin embargo, no hai quien ignore que la
criminalidad es mucho menor en las clases supe-
riores que en las inferiores. Es evidente, enténces,
que ciertos sistemas de ética puramente humanos,
pueden desarrollar la moralidad de las sociedades
mucho mas que el sistema teoldjico.

Las causas fundamentales de esta decadencia de
li moral teoléjica, las he sujerido implicitamente
en pdginas anteriores, al hacer la critica de la ense-
fianza tradicional. Demostré, enténces, que filoso-
ficamente las sociedades cultas se caracterizan por
una multiplicidad de creencias que se va resolvien-
do, aun cuando ello parezca paradojal, en un des-
arrollo creciente de la incredulidad.

Las diferencias relijiosas que dividen el intelecto,
observé entdénces, son de tal naturaleza, que los
dogmas mas capitales de la teolojia, se encuentran’
espuestos a los ataques combinados de la discusion,
de la negacion i de la duda.

El hecho no se puede negar sin cerrar los ojos
a la luz de la evidencia; ni es propio del filésofo, ni
del repiblico, ni del educacionista, concretarse a
.deplorarlo sin hacer nada para neutralizar sus es-
tragos.

No hai en las sociedades cultas principio alguno

de caracter teoldjico que sea universalmente acep-
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table, para que pueda servir como fundamento de
la moral (aa).

Mantener subordinada la moral a la teolojfa es
dejar fuera del 6rden moral, sin disciplina i sin
freno, un numero siempre creciente de incrédulos
i racionalistas que se forman entre la naturalezas
mas selectas de las sociedades civilizadas. Es ade-’
mds una pretension injustificada; es como sostener
que de Europa al continente americano no se pue-
de venir mas que en la carabela de Colon por ha-
berse hecho en ella los primeros viajes (aé).

Forman los adversarios del sistema cientifico dos

(aa) HOLTZENDORFF. Principes de la Politigue, § 53.—Pour
peu qu’on examine (dice el baron de Holbach) les principes de
toutes les religions revélées de ce monde, on trouvera qu’ils ten-
dent 2 séparer les nations, & rendre les hommes peu sociables, &
faire de chaque secte une bande a part, dont les membres or-
gueilleux croient posséder exclusivement la faveur du ciel et re-
gardent dés-lors les partisans des autres sectes avec les yeux
de la haine ou du mépris. Comment un dévot, s’il est consé-
quent a ses principes, pourrait il aimer, estimer, fréquenter
celui qu™il croit Pennemi de son Dieu?n HovLeacH. Systéme So-
cial, t. I péj. 4o0.

(ab) Si un sahio nos refiriese la anécdota de la manzana que
Newton vié caer.en su jardin, como parte integrante de la lei de
la gravitacion universal, dice Huxley, diriamos que ello es ab-
surdo, ridiculo i estravagante; que la lei existiria aun cuando la
manzana no hubiese caido, 1 que la gravitacion universal seguird
rijiendo las revoluciones de los astros aun cuando algun cronis-
ta llegue a probar la falsedad de la anécdota aludida. No de
otra manera proceden los tedlogos: porque la moral se ha des-
arrollado a la sombra de la relijion, creen que sin hase teoldjica
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corrientes diversas, que cuando vienen de opues-
tas direcciones a chocar violentamente una contra
otra, se unen para combatirlo constituyendo una
sola fuerza: la primera, que rebati mas arriba (§ 42),
se compone de aquellos que atacan a la ciencia
porque la juzgan un sistema puramente especula-
tivo que carece de toda utilidad prdctica; la segun-
da se compone, al contrario, de aquellos que le im-
putan el no constar mas que de nociones practicas,
utilitarias i materialistas, estrafias al 6érden moral i
especulativo.

Pero tan absolutamente injustificado es no ver
en la ciencia mas que un sistema materialista, es-
trafio al orden moral, como lo es no ver en ella
mas que un sistema especulativo, indiferente a las
necesidades sociales (‘ac).

Una doctrina semejante pugna con hechos que

no puede haber moralidad, Huxvey. Les Seiences Naturelles,
pdj. 50.—COURCELLE-SENEUIL. L' Enseignement de la Morale en
France, paj. 8.

(ac) Cuando oigo tildar de materialista a la ciencia, dice Hux-
ley, recuerdo a la campesina de los Alpes que, con el peso a la
espalda i tejiendo medias, repecha la pendiente sin dejar de pen-
sar en su familia. jTejer medias! huena ocupacion sin duda: los
nifios van a estar abrigados, ¢Qué se diria de aquel que desco-
nociendo la infinita ternura de esta madre, no la considerase
mas que como una simple maquina de tejer ni la estimase sino
en proporcion del bienestar fisico que ella procura? T sin em-
bargo, Lai ciegos conductores de ciegos para quienes la ciencia,
esta madre tierna de la humanidad, no es mas que una maquina:
de fabricar bienestar. Huxwrey. Zes Sciences Naturelles, péj. 14.
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estdn al alcance del mas vulgar observador, dado
que a cada paso se encuentran en sociedad perso-
nas a mas no poder incrédulas que ejemplarizan a
todos con la santidad de su conducta; i si la mora-
lidad mas pura puede existir desligada de toda
creencia relijiosa, no veo yo dificultad alguna para
que la moral mas perfecta se forme con igual iude-
pendencia de todo principio teoldjico.

Dada la unidad de los counocimientos humanos,
es absurdo suponer que el sistema cientifico no ha
de abarcar los fendmenos del érden moral, cuando
se acepta que ya ha sujetado a su imperio los del
drden fisico. l.a homojeneidad del saber requiere
imperiosamente que se lleve en seguida a cabo ia
empresa de emancipar la moral de la teolojia.

Hai en el sistema de cada relijion dos morales
profundamente diversas: una moral artificial que
ensefia a distinguir la virtud del pecado, 1 mira a
la existencia de la misma relijion; i una moral posi-
tiva que ensefia a distinguir el bien del mal, i mira
a la existencia del érden social. De los preceptos
de la primera puede prescindir cualquier hombre
sin dejar de ser virtuoso; pero no puede violar los
de la segunda sin perder los titulos que le granjean
la simpatia de sus semejantes (ad).

Ellos no ven esta accion silenciosa de la ciencia que instiuye,
que educa, que dignifica i moraliza, LAPRADE. 2 Education Libé-
rale, pdj. 212,

(ad) Hovsaca. Systeme Social, t. 1, cap, 111, paj. 49.



SISTEMA INTEGRAL DE EDUCACION POSITIVA 319

Subordinar la moral a la teolojia, es pretender
que la humanidad no puede observar los preceptos
meramente morales del brahmanismo sin abrazar
el culto de Brahma, olos del Coran sin abrazar el
culto de Mahoma, o los del Evanjelio sin abrazar
el culto catdlico; i esto es un absurde soberano.

Aun cuando la moral se haya desarrollado a la
sombra de las grandes relijiones, en el estado adulto
puede vivir con independencia de todas ellas. Bas-
ta para eso constituirla con aquellos preceptos que,
por ser comunes de todas, se pueden considerar
como inherentes al érden social i completar en se-
guida esta operacion, rectificandolos en aquella par-
te en que, por estimular las pasiones sectarias de
los adeptos, contrarian las tendencias jenuinamen-
te humanas.

La cuestion queda asi reducida a determinar si
la ciencia puede dar base positiva a la moral; i esto
es lo que niegan en términos absolutos los prosé-
litos de las filosofias tradicionales.

§ 48. Se sabe ya (§ 15) que todo sistema de
pura instruccion ejerce tarde o temprano en las
sociedades una influencia educadora; i es el caso
de averiguar si con particularidad la ciencia esta
adornada de una virtud semejante.

Lubbock observa que los salvajes no conocen
las condiciones que sostienen la vida ni las causas
que dan orfjen a las enfermedades, porque ignoran
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hasta los rudimentos empiricos de la biolojia 1 de
la patolojia; i agrega que a virtud de tal ignorancia,
no creen en la muerte natural, i cuando un hombre
fallece sin ser herido, siquiera sea de vejez, atribu-
yen el suceso a dafio de algun espiritu invisible o
de algun enemigo oculto.

La consecuencia de semejante estado mental es
que a cada defuncion propende a encenderse el
espiritu de venganza, se arman querellas por moti-
vos del todo imajinarios, 1 se imputan crimenes que
no han existido, a personas que no han pensado
en cometerlos (ae).

Pues bien, Jas sociedades cultas estdn a salvo de
tamafios desdérdenes, porque las nociones positivas
sobre las condiciones de la salud i de la vida, han
estirpado del intelecto la preocupacion de los ma-
leficios. Sin mas que los conocimientos empiricos
que el vulgo tiene sobre la accion fisioléjica de los
alimentos, uno puede en muchos casos imputar una

(ae) LUBBOCK. Les Origines de la Crvilisation, pij. 24.-Esta
preocupacion es mui jeneral en los pueblos salvajes, i para ates-
tiguarla me bastard un solo testimonio. »I’Australien, dice Le-
tourneau en su Ultima obra, ne croit pas & la mort naturelle; &
ses yeux, toute mort est un assassinat. I’homme pense-t-il, se-
rait inmortel sans les violences visibles, celles des ennemis, ou
les violences invisibles, les maléfices des sorciers, Quand un
homme. . . succombe a sa maladie, ses proches, les membres de
son clan considerent comme un devoir étroit de le venger et
généralement sur une personne appartenan a un clan ennemite
ou rival.n LETOURNEAU. Z’Evolution Juridigue, péj. 3o.
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defuncion a la victima misma dntes que a terceros,
demostrando, verbigracia, que no fué un envene-
namiento, que fué la glotonerfa lo que la llevé al
sepulcro. Hé ahi un caso perfectamente calificado
del influjo de la ciencia en las relaciones morales.

Ahora otro caso semejante. _

Con la citacion de textos auténticos, Littré ma-
nifiesta como en los tiempos del Imperio Romano,
como en varias partes de Europa durante la edad
media, cédmo en Jinebra i en Tolosa durante el
siglo XV, reinaban preocupaciones que achacaban
a la accion intencionada de hombres criminales la
propagacion de las enfermedades epidémicas.

No se conocian todavia las condiciones que cada
epidemia requiere para difundirse; i cuando empe-
zaba a desarrollarse alguna, hombres del todo ino-
centes eran acusados de ser sembradores de peste i
condenados en seguida, por delitos absolutamente
imajinarios, a torturas innarrables i a suplicios es-
pantosos (af).

Ahora bien, estas atroces iniquidades que sub-
vierten de raiz todo.el érden moral, no han des-
aparecido de la sociedad europea al influjo de las
predicaciones evanjélicas que imponen la caridad i
el amor. Eran cristianos los denunciadores, cris-
tianos los acusadores, cristianos los jueces, cuando

(af) LatTRrE, Médecine et Médecins, pdj. 429.

2ol
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tantos inocentes caian victimas de tan absurdas
preocupaciones.

Las iniquidades a que aludo han desapqrt cido
por obra esclusiva de la ciencia bioléjica, la cual
manifiesta juntamente las solas condiciones en que
cada epidemia puede propagarse i los solos medios
que a cada una sirven de vehiculo para difundirse.
Despues de siglos, ha hecho asi revivir los proce-
sos condenatorios de tantas victimas inocentes, las
ha justihcado de los delitos imajinarios que las
preocupaciones les imputaron, i ha lavado la man-
cha infamante que la 1gnoxanc11 del vulgo-habia
IMPreso 2n sus memorias.

Pero si la conducta observada con los sembra-
dores de peste era inicua, la observada con los hom-
bres aquejados de enfermedades nerviosas era in-
humana.

Se sabe, en efecto, que hasta el presente siglo
los locos, los epilépticos, los catalépticos, etc., fue-
ron tratados en todas las sociedades cristianas de la
manera mas desapiadada que sea dable imajinar.
Se les perseguia i lapidaba como a bestias feroces;
se les golpeaba i heria sin causa ni pretesto; se les
mantenia aherrojados en calabozos inmundos, i alli
mismo, cuando estaban reducidos a la impotencia,
se les flajelaba inhumanamente,

Pero lo que ahora se ignera, lo que ya se ha ol-
vidado, lo que en nuestros dias apénas se concibe,
¢s la causa de este barbaro tratamiento. La causa
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era que a los enfermos aludidos se les suponia po-
seidos por los demonios o se les acusaba de man-
tener ilicito comercio con Satands.

Bajoel influjo detales supersticiones, su situacion
désgmciada no despertaba la menor conmisera-
cion; i para curarlos de sus enfermedades, enferme- ‘
dades demoniacas, no se les sometia a tratamiento
terapéutico o hijiénico, sino a tratamiento teoldjico.
Se les asperjaba con agua bendita, se les hacian
cruces, se les exorcizaba; 1 si asi no se conseguin
(que era lo ordinario) la espulsion de los demonios,
se les martirizaba de todas suertes i a veces aun sc
les ejecutaba por hechiceros.

Ahora, si se quiere saber por qué al presente so-
mos mas humanos, por que al loco se le trata ahora
como hombre, es indtil ir a buscar la esplicacion en
los preceptos de la moral tradicional, ya que e¢llos
durante dieciocho siglos habian rejido los impulsos
de aquellos corazones desapiadados i habian diri-
jido la mano de la barbarie. La esplicacion es que
Ja ciencia esperimental ha demostrado, reanudand»
ensefianzas de Hipoécrates, que no hai tales posc-
siones demoniacas; que las enfermedades nerviosas
son ocasionadas por causas naturales, i que, en con-
secuencia, el pobre loco es mas digno de ldstima
que de odio, i necesita mucho ménos de rigor que
de benevolencia {ag).

(ag) MavpsLEy. £/ Crimen i la Locura, pijs. 7 4 13.
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Otro caso igualmente significativo es el siguiente.

Se sabe que en tiempos no remotos reind en
todo el mundo la supersticion de las artes mdjicas;
que se creia en encantamientos, brujerias, maleficios,
exorcismos, nigromancias, adivinaciones, augurios,
presajios 1 oraculos; que en algunas relijiones los
cuerpos sacerdotales se han reservado el monopolio
esclusivo de estas artes, ejerciéndolas en nombre de
fa divinidad para espeler demonios del cuerpo, es-
tirpar plagas, purificar objetos, traer la lluvia, etc.;
que en consecuencia de este monopolio, han con-
denado a la hoguera a los profanos que las han
ejercido para decir la buena ventura i anunciar el
futuro; que ahora mismo acaso no se encuentra so-
ciedad alguna, fuera del ndcleo de la cultura, donde
1o se crea en tales artes i no se las practique,

Pues bien, si la civilizacion europeo-americana
se va despojando de estas groseras supersticiones,
lo debe esclusivamente a la investigacion esperi-
mental, la cual reduciendo a la nada la virtud sobre-
natural de los magos, de los brujos, de los hechi-
ceros, de los exorcistas, de las pitonisas, ha de¢jado
bien en claro que las artes mdjicas son simple-
mente artes de esplotacion de los tontos por los

pillos (a/).

(a%) En el sentir de Santo Tomds i de Orijenes, la adivina-
<ion es un pecado, no porque sea un engano, un fraude o una
" ¢stafa, sino porque se practica con el auxilio de los demonios, i
porque consiste en que la creatura usurpe la presciencia de las
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- Cudntos males i cudntos crimenes ha evitado a
la humanidad el solo influjo de la ciencia en todos
los casos enunciados? Nadie podria calcularlo.

Lo mismo digo con mayor razon de la mas gran-
de de las calamidades que azotan al jénero humano.

Sin duda, hasta ahora no hemos llegado ni con
mucho al ideal de la paz perpetua. Hai todos los
dias guerras desoladoras; 1 nuestro estado moral es
tan imperfecto, que amenudo los mas ardorosos
predicadores del amor universal se ven precisados
tambien a tomar las armas.

Pero no hai duda tampoco de que ellas son ahora
ménos frecuentes, de que ya no se hacen por pla-
cer i por oficio, de que se hacen con repugnancia,
por interés, las mas veces por necesidad.

Ahora bien, si los hombres de los pueblos cultos
no se educan ahora esclusivamente para pelear; si
los Estados no se hacen la guerra sino cuando juz-
gan que algun motivo poderoso se lo aconseja; si
todas las instituciones, inclusive el ejército, se orga-
nizan en vista de la conservacion de la paz, esevi-
dentemente porque el desarrollo de la industria
crea intereses contra todo trastorno del érden, pero
a la vez, como lo demuestra el eminente Buckle, ha

cosas futuras, que como tales son esclusivamente del dominio
de Dios. Sanrto TomAs, Summa Theologica, part. 11, sect. II,
queest. 95, arts. L1 IT, i part. ITT, queest. LXXI, art. IV.—Ty-
LoR. Za Civilisation Primitive, cap. IV, pdj. 131.
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conspirado al mismo fin el nacimiento de una cien-
cia nueva, cual.es la economia politica (@z).

Todos saben, observa este pensador, que una de
Jas causas de guerra mas jenerales en la época mo-
derna, han sido las rivalidades comerciales. Se creia
que solo el dinero constituia Ja riqueza; que siendo
asi, cada Estado debia componérselas para impor-
tar pocas mercaderias i mucho oro; i cuando el ve-
cino, subiendo o bajando los derechos, atraia el oro
i esportaba las mercaderias, no habia gobernante
que no se juzgase autorizado para declararle la
guerra a fin de restablecer la balanza comercial.
Tan absurdas preocupaciones alimentaban en los
pueblos la idea de que arruinar la agricultura i la
industria del vecino, era el mejor medio de obligar-
le a comprar nuestras mercaderias para que nos
entregara su oro, i mantenian encendidos los odios
en términos que cuando no se hacia la guerra por
interés comercial, se la hacian por simple riva-
lidal.

Pero nacié la economia politica i demostréd que
el interés de cada Estado se armoniza esencial-
mente con el de su vecino; que no puede haber con-
flicto de prosperidades; que el progreso de todos
los pueblos relacionados entre si es perfectamente
solidario; demostrd, en fin, que plata es Jo que plata

(ar) BuckLe. Histoire de la Civilisation en Angleferve, t. 1.
cap. 1V, pdj. 214, 237 et passim.
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vale; i desde entonces quedd eliminada la causa
mas jeneral en los tiempos modernos de una cala-
midad que la misma moral catélica habia sancio-
nado, creando santos militares para alimentar las
rivalidades nacionales.

Ahora jqué consecuencia podemos inferir de es-
tos hechos? La consecuencia que podemos inferir
es que, ‘aun prescindiendo de la moral, la ensefianza
de la ciencia es esencialmente moralizadora, por-
que el concepto positivo de la verdad determina el
criterio que permite distinguir ¢l bien del mal. Si
la verdad es que no hai brujos, el que la conoce
puede vindicar al pobre diablo a quien el vulgo im-
puta actos de brujeria, i estd a salvo de cometer
iniquidades analogas a las que se cometieron cn los
pasados siglos.

Segun la profunda observacion de un sabio, la
ciencia no solo se propone proclamar verdades, en-
sefiarlas, aplicarlas; tiene ademds una mision moral
quz cumplir: la de esLirpar'errorc:s, preocupaciones
i supersticiones, de ordinario tanto mas respetadas
cuanto mas antiguas. Por virtud espontdnea de la
ciencia, asi como desaparece la oscuridad cuando
sc enciende una luz, asi se disipa el error cuando
.82 conoce la verdad. De consiguiente, aun cuan-
do la ciencia no rijiera directamente los fendmenos
del 6rden moral, no se la podria tildar de ser in-
diferente a ellos, si se atiende a que por el hecho
de modificar de una manera profunda las creencias,
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modifica tambien el orfjen mismo de los actos vo-
luntarios (a7 ).

§ 49. Pero es facil probar que existe una moral
positiva, exactamente como existe la astronomia
positiva; o en otros términos, que hai leyes natu-
rales que mantienen el érden moral, andlogas a las
leyes naturales que mantienen el érden cédsmico.

Segun lo he manifestado mas arriba (§ 6), el hom-
bre no esun sér que nazca desligado de relaciones
con el mundo o con sus semejartes. Desde que abre
los ojos a la luz de la vida, empieza a recibir de la
naturaleza impresiones que, haciéndole sentir su
impotencia para violar las leyes fisicas, educan su
espiritu en el respeto a un érden superior. Cuando

(a;) El eminente criminalista Lombrosso atestigua no cono-
cer en la historia mas caso bien averiguado de la existencia de
un sabio criminal que el caso de Bacon, cuyos peculados deno-
tan debilidad de cardcter dntes que depravacion de sentimien-
tos. Agrega que en Austria la clase social que, proporcionalimente
a! nimero, cometié ménos delitos durante cierto tiempo estu-
diado con partizularidad, fué la de loshombres dedicados a los
estudios cientificos. I por dltimo concluye: Todo esto no tiene
nada de anormal, porque hombres habituados a respirar la serena
atmésfera de la ciencia, que por si sola es un fin i un placer;
hombres que tienen constantemente a su vista el criterio de lo
verdadero, triunfan con mayor facilidad de las pasiones hruta-
les i sienten repugnancia a la sola jdea de comprometerse en las
vias tortuosas 1 estériles del crimen. LoMmBrosso. Z'Fomme
Criminel, pajs. 443 i 444.—TARDE. LZa Criminalité Comparée,
péj. 116.
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todavia no puede compreunder las consecuencias que
acarrea la violacion de un precepto moral, ya com-
prende las que acarrea la violacion de una lei fisi-
ca. El nino nota, desde su mas temprana edad, que
todas aquellas de sus acciones que violan el érden
natural, son reprimidas por una sancion fisica inme-
diata; que esta sancion es proporcionada a la falta,
que no se la puede eludir, i que se repite siempre
que se repite la violacion, tan fatalmente como en
la naturaleza entera ¢l efecto sigue siempre a la
causa. Por tanto, las solas leyes de la naturaleza,
con absoluta prescindencia de la teolojia, bastan
en uin gran nimero de circunstancias a impedir ac-
ciones que, segun el tiempo, el lugar, la ocasion, el
motivo, pueden calificarse de moralmente malas.
Pero el hombre no estd solo freate a la naturale-
za, ni tiene libertad para hacer su regalada gana
fuera del o6rden fisico, porque a su entrada en el
mundo, observa Bain, vive largos afios en estado
de completa dependencia i1 no puede hacer lo que
quiere sino en cuanto se le permite. De bueno o de
mal grado, tiene que ceder a la fuerza superior que
le rodea, i esta compresion le habitda a la obedien-
cia, que es el principio de la educacion moral (a).

(at) BaN., La Science de 7 Education, lib. 111, cap. I, pdji-
na 29I. :
nCuando en vez de suponer al hombre solo en presencia de la
naturaleza, lo suponemos en sociedad con sus semejantes, dice

Huxley, los dos consejeros primeros de sus determinaciones, el
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Se desarrolla el hombre subordinado a sus pa-
dres, a sus maestros, a sus gobernantes, a sus ami-
gos, a sus simples préjimos. porque del auxilio de
todos ha menester en mil circunstancios de la vida;
1 cuando ejecuta actos que quebrantan el orden
moral o las meras conveniencias soctales, se le
aisla, se le cierran las puertas, se le espulsa, se le
condena, se le reprime, i si es necesario, se le in-
flije un castigo que por su rapidez, por su propor-
cionalidad, por su indefectibilidad, se quiere que
remede el que en caso andlogo impondria la natu-
raleza.

Estas relaciones morales que comprometen al
hombre en una linea predeterminada de conducta
(§ 4) no son relaciones arbitrarias ¢ artificiales, ni
se fundan en principio alguno de cardcter teo-
1djico; son relaciones naturales que se fundan en la
disposicion que las cosas tienen en la sociedad.
Hai o6rden moral porque existe la sociedad, asi
como hai érden fisico porque existe la naturaleza,
Se puede concebir que la materia no exista; pero
si existe, existird con todas sus propiedades fisi:as.
De.la misma manera, se puede concebir que no

p'acer i el dolor, son suplantados por otros dos mas cultos i
mas nobles, la alegria i la tristeza. Pero en este caso como ca ¢l
anterior es la observacion de las consecuencias naturales d: los
actos, o en otros términos, es la observacion de las leyes de la
raturaleza humana lo que le mueve a fijar la norma de su con-
ducta.n Huxury., Les Sciences Naturelles, paj. 47.
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exista la sociedad; pero si existe, existird con todas
sus condiciones morales. Este principio es tan ab-.
soluto que, segun se ha observado, aun la imper-
fecta sociabilidad de algunos irracionales solo se
mantiene mediante el auxilio de una moralidad co-
rrelativamente rudimentaria (a/).

Bagehot observa que el estado de guerra per-
manente, tal cual se ve en los orijenes dela civi-
lizacion, estimula el desarrollo de ciertas virtudes
preliminares, cuales son el valor, la abnegacion ci-
vica, el espiritu de obediencia, el hdbito de la dis-
ciplina; pero a la vez repugna a las virtudes mas
elevadas, a la caridad, a la misericordia, al respeto
del derecho ajeno, ete. (all).

Por el contrario, en ¢l estado de paz perpetua,
cuando la industria, el comercio 1 los medios de
comunicacion estrechan las relaciones entrc los
hombres de todas las nacionalidades, se forma la
nocion de la mancomunidad de intereses, se des-
pievia el sentimiento de la confraternidad humana,
1 nacen las virtudes de la caridad i del amor.

Lste desarrollo moral se opera con igual regula-
ridad bajo el influjo de las mas opuestas relijiones,
porque es obra esciusiva de las condiciones socia-
les. l.a doctrina evanjélica no obtendrd jamas que

en un estado permanente de guerra florezcan en

(al) LEvoUurNusv. L' Evolution de la Morale, pdj. 54.
(all) Bacenor. Développement des Nations, pdjs. 81 1 85.
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jeneral las virtudes cristianas; i la doctrina maho-
metana no pudo impedir que los musulmanes espa-
fioles las practicaran en el estado de paz. Para que
una empresa de educacion obtenga buen suceso, se
requiere indispensablemente que atienda a seguir
el rumbo de las tendencias sociales (§ 9); i lo que
hace bueno o malo al hombre no es la teorfa de la
moral: es la moralidad.

Aun la simple accion del gobierno basta de or-
dinario a desarrollar estados morales cuyas exijen=
cias doblegan i vencen al hombre. Dispensador
soberano como es el Estado de empleos i honores
que casi todos ambicicnan, los aspirantes compiten
en probidad i patriotismo cuando élreserva aque-
llos favores para estas virtudes; i a la inversa,
cuando se reservan para los favoritos 1 para los
complices, ninguno quiere ser aventajado en mal-
dades i en servilismo (anz).

Laffitte observa mui cuerdamente que el hom-
bre no puede prescindir del estado social, porque la
situacion moral en que actda toda su vida es obra
de antecedentes que no estd en su mano remo-
ver (an).

Cada jeneracion que pasa lega a la que le sucede
ideas i sentimientos, hédbitos, practicas i costum-
bres que imponen al hombre cierto grado de mo-

(am) HovLBAcCH. Systéme Social, t. 11, cap. 1X, pdj. 129.
(ar) LAFFITTE. La Morale Positive, pdj. 73.
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ralidad, i que ninguno puede modificar sino parcial-
mente i solo en cuanto el estado social lo permita.

Si se exceptian las almas animadas de un es-
traordinario fervor relijioso, los hombres no se po-
nen a discurrir en cada caso sobre si tal o cual acto
serd o no serd grato a la divinidad. Todos obran por
habito, por educacion o por imitacion, en conformi-
dad a las costumbres jenerales, a los usos estable-
cidos, al érden moral vijente; i ninguno se acuerda
de los fundamentos de la moral sino cuando se pro-
pone filosofar, '

Si un adulto plenamente desarrollado llegase un
dia al mundo i se propusiera observar la moral
musulmana, no podria distinguirla por si solo entre
tantos 1 tantos sistemas teoléjicos de ética, 1 necesi-
taria indispensablemente que los sacerdotes, (ue
los maestros, que los autores le educaran para su
observancia, dado que nadie nace mahometano.

Pero la moral positiva se impone por si misma
porque es una condicion de existencia de la socie-
dad. Con anterioridad a toda ensefianza, respeta-
mos este Orden constituido por las leyes fisicas; i
hasta después que nos emancipamos de la férula
escolar, continuamos respetando este érden cons-
tituido por las leyes sociales.,

Se construyen de afios atrds unos aparatos de-
nominados planetarios, que sirven en la ensefianza
para manifestar los movimientos combinados de los
planetas. Estos aparatos remedan aproximativa-
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mente la armonia del mundo; pero no andan mas
que cuando el impulso humano les presta ayuda, i
~seria ridiculo pretender que el astrénomo hiciera
en ellos sus cbservaciones para rectificar el curso
de los planetas. Lo que a todos nos consta es que
ellos son indtiles para quien sabe reconocer e iden-
tificar los astros en el cielo, i quelas 6rbitas natura-
les, las érbitas cuyo desarrollo se debe estudiar, son
aquellas que los planetas trazan espontdneamente
en los espacios, sin vagar un instante en el curso
de los siglos. La moral teoldjica estd afeada por
aquel defecto: es un aparato artificial que solo fun-
ciona cuando se le da impulso. La moral positiva
estd adornada de esta cualidad: es un 6rden natural
que se desarrolla por si mismo.’

En todas partes, el comercio, la industria, las
artes, las prodijiosas facilidades de la viabilidad,
los progresos irradiantes de la ciencia, van des-
arrollando dia a dia entre los hombres relaciones
morales qu¢ no tienen base alguna relijiosa, que
‘dan pié para esperar un porvenir de confraternidad
universal i que se establecen i se mantienen espon-
tdneamente, sin ayuda alguna de la ensefianza. Por
consiguiente, la moral positiva que se busca, cuya
existencia se niega, cuya adopcion se teme, forma
virtualmente parte de nuestra vida de relacion, a
contar desde que la sociedad existe, desde mucho
dntes que los filésofos la descubran, la sistematicen

i la reduzcan a teoria.-
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No es la moral positiva una creacion subitdnea,
obra de un solo hombre, sistema de una sola pieza
fundado por tal o cual filésofo. Es fruto lentamen-
te madurado por el paulatino desarrollo de las so-
ciedades.

No hai precepto moral de ningun fildsofo, de
ningun moralista, de ningun tedlogo, que la moral
positiva no se asimile como cosa propia (@7).

Todos los progresos morales, sean obra de la
relijion, de la filosofia o de la esperiencia, son ad-
quisiciones de la humanidad, adquisiciones que
clla seguird usufructuando aunque ‘desaparezca la
relijion, la filosofia o el espiritu observador que las
hizo al principio. 2

Aun las simples sentencias, los adajios, los

(a7i) LAFFITTE. La Morale positive, paj. 73.

nLe savant, (dice Laffitte), quelle que soit 'étude positive qu’il
sc propose, part de la situation acquise, en suivant la direciion
tracée par les antécédents. Le théologien, au contraire, et plus
encore le métaphysicien, considerant comme non avenu tout
ce qui s'est fait avant eux, se prennent comme point de départ
dans les questions quelconques qu’ils se proposent. Le Discours
de la Méthede est un exemple incomparable de la différence ra-
dicale, comme procédés et résultats, qui sépare Pesprit positif
de lesprit théologico-métaphysique: métaphysicien, Descar-
tes tire tout de lui-méme; savant, il prend la géométrie ol ses
prédécesseurs grecs Pavaient laissée et continue leur ceuvre. Il
en est en politique et en morale comme en géométrie: tout or-
dre artificiel durable, c’est-a-dire, toute réforme radicale repose
sur un ordre préalable, spontanément resulté du passé suivant
des lois vérifiables.n LAFFITIE, LZa Morale Positive, pdj. 68.
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refranes, los dichos del vulgo, los proverbios, for-
mas cristalizadas de las observaciones del empiris-
mo, se incorporan en el sistema de la moral positi-
va después de rectificados a la luz de las leyes del
desenvolvimiento social.

Amenudo se aduce en favor de la moral evan-
jélica el hecho de que clla revela un profundo co-
nocimiento de las necesidades de la naturaleza hu-
mana; i la misma observacion se puede reproducir
en favor de todos los sistemas seculares de relijion,
porque, sin esa cualidad, ninguno habria podido en-
carnarse en las sociedades ni presidir largo tiempo
el proceso de sus grandes trasformaciones. La mo-
ral positiva toma mui en cuenta esta consideracion
para asimilarse la mejor i mas pura parte de todas
las relijiones, sin subordinarse singularmente a nin-
guna; i bajo de este respecto, la moral cristiana,
que constituye la base fundamental de la cultura
europea, seguira imperando en fuerza de las nece-
sidades sociales, asi como ha imperado en nombre
de la divinidad.

En términos jenerales, tiene una propension es-

pontdnea todo acto a convertirse en hdbito del ajen-
te, todo hdbito a convertirse en costumbre de la
sociedad, i todo precepto que una vez ha sido ob-
servado, a jeneralizarse i perpetuarse independien-
temente de la razon orijinaria. Por consiguiente, no
‘hai motivo para temer que el cambio de fundamen-
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tos de la ética sea ocasionado a un trastorno del
orden moral. No; la ensefianza de la moral positiva
no tiene por objeto alterarlo, ni podria tampoco
conseguirlo si se lo propusiera. Su objeto es espo-
ner la teoria cieritifica del érden moral a fin de dar
unidad a todos los conocimientos; pero el 6rden
mismo continuara desarrollandose por si solo o con
la ayuda humana, siguiendo en lo sustancial el
mismo rumbo que lleva hasta ahora.

Los cuerpos sacerdotales, como interesados en
la conservacion de las relijiones, ensefian que sin
teolojia no hai moral, 1 que sin moral no hai mora-
lidad; pero esto es subordinar la practica a la teoria,
cuando al contrario todo conozimiento se funda
esencialmente en la observacion de fenomenos (e
se verifican por virtud espontdnea.

No es la doctrina lo que hace bueno o malo al
hombre, como lo prueba el hecho de que bajo ¢l
imperio de una misma relijion vivan el probo i el
malvado. Es el estado social. Cada estado social
tiene cierto grado de moralidad independientemen-
te dei fundamento que los doctrinarios dan a la
ética, i es una simple preocupacion imajinarse que
la virtud solo puede florecer a la sombra de la teo-
lojia. Cuando en nuestros colejios se nos enseiia la
moral biblica enmendada segun las exijencias de la
cultura de nuestros tiempos, no es la moral biblica
la que aprendemos; es la-moral contempordnea, es

22
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la moral positiva, la cual se desarrolla a medida
de las necesidades sociales (ao ).

Creer que sin moral no hat moralidad es para el
criterio positivo lo mismo que creer que sin astro-
nomia no hai 6rden en el universo, que sin biolojia
no hai vida en los organismos, o que sin sociolojia
no hai érden en las sociedades. Si existe un érden
en Ja naturaleza, si existe un drden en la sociedad,

(ao) 1.1.a morale a é1é considérée jusqua nos jours comme
une dépendance de la religion. On enseignait méme que sans
religion il n’y a point de morale, croyance utile & la domination
des prétres, mais erronée et dangereuse. Comme d’ailleurs la
religion, unique et fort exclusive, était liée a la constitution de
PLrtat, elle empruntait volontiers le bras seculier, c'est-d-dire le
droit positive avec lequel elle venait se confondre. Un voyageur
anglais voyait & Paris, peu d’années avant la révolution, des
gens emprisonndes pour avoir mangé de la viande le vendredi...
Il éiait réservé & notre temps de comprendre que la morale, des-
tinée & la conduite de la vie intérieure de tous, devait étre fon-
déc sur la faculté commune a tous, la raison, et que le pouvoir
spirituel, dont émanent les préceptes de la morale, nc reside
point, comme on ’a cru longtemps, dans un corps de prétres,
mais dans opinion souveraine.n COURCELLE-SENRUIL. Za Doc-
rine du Drott Naturel, paj. 21.

Véase tambien MINGHETTI, [’ Etat el I'Eglise, ca p. V.rdjinas
210 1 211. ules passions, dice, ne se laissent pas enchainer
par Ja théorie positiviste... I.e sentimerit de la beauté ne rentre
pas non plus dans son cadre. C’est pour moi une objection for-
midable contre le positivisme, qu’il soit impuissant & ce qui ho-
nore et embellit le plus Phumanité. Comment prétendre en méme
temps remplacer tout dans le monde? Il est donc nécessaire de
remonter jusqu'a un élément surnaturelu., — COURCELLE-SE-
NEUIL, L' Ensejgnement de la Morale en France, paj. 7.
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con ciencia o sin ciencia, con teolnjia o sin teolojia,
el 6rden moral seguird desarrollandose con la mis-
ma imperturbable serenidad con que se desarrolla
el 6rden fisico. La ciencia i la teolojia no crean cl
6rden; lo descubren, o esplican i lo dan a conocer
para que los hombres no lo violen por ignorancia.

A pesar de todo, convengo en que la moral teo-
lojica presta todavia a las sociedades servicios real-
mente inapreciables, refrenando las pasiones de
aquellos que no han llegado al grado superior de
la cultura. Pero a la vez se me concederd que esta
relativa eficacia es obra de las preocupaciones en
que ellos son educados, preocupaciones que les ha-
bitdan a no admitir mas sancion perfecta que la
sancion imajinaria de ultratumba.

Se concibe, sin embargo, que un sistema cient(-
fico de educacion desarrollaria en el hombre la con-
ciencia del bien i del mal, independientemente de
las definiciones de la virtud i el pecado hechas en
nombre de la divinidad, 1 cultivaria en su corazon
el respeto a la opinion de sus semejantes hasta el
grado necesario para hacerle mirar Ja sancion po-
sitiva como suficiente sancion de su conducta
moral.

Una educacion de esta naturaleza ¢s la que por
obra de las influencias refiejas reciben los franceses
en la vida social, porque lo que ellos llaman pun-
donor es un sentimiento delicado que estimula a

creyentes e incrédulos a respetar las conveniencias
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mundanas, en términos que el hombre relijioso pre-
fiere incurrir en el desagrado de Dios dntes que en
el del mundo. _

Jeneralizando este sistema de educacion a todas
las ramas de la actividad i funddndolo en la teoria
positiva del 6rden social, se completa el ciclo de la
ensefianza cientifica; pero si la falsa nocion de que
no puede haber moral sin la idea de una sancion
postuma, impide a muchos adherirse a un érden
afianzado por la sola sancion positiva, inspiren
norabuena sus actos en la esperanza del premio 1
en el temor al castigo de la otra vida. En el estado -
transitorio en que el intelecto se encuentra, nadie
puede censurarles que recurran a creencias relijio-
_sas para afianzarse en su adhesion ala virtud. Pero
no combatan una educacion que, sin ofender a con-
ciencia alguna, incorporard en el 6rden moral a
todos aquellos que, por haberse emancipado de la
teolojia, han quedado sin freno ni disciplina.



CAPITULO VIII
___:()3__

Clagificacion de los conocimiontos

Sumario.—S§ 50. Necesidad de clasificar los conocimientos para
ensenarlos bien.—§ sr. Clasificacion de Bacon i de los enci-
clopedistas franceses.—§ 52. Id. de Bentham.—$§ 53. Id. de
Ampere.— 54. Id. de Comte.—§ 55. Objeciones de Spencer
a la jerarquia de las ciencias.

Fra

(J

' 5s0. Demostrada la posibilidad de incorporar
en el sistema cientifico todas aquellas materias que
sirven para formar el ser del hombre, debo ahora
determinar si es dable organizar con ellas un plan
jeneral de estudios adaptable a la ensefanza. ‘

En el arte de la educacion, es éste uno de los
problemas mas trascendentales que el educacionis-
~ta puede estudiar, porque a su solucion va vinculada
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la organizacion entera del servicio docente. Esala
vez uno de los problemas mas complejos, porque
para resolverlo, se necesita ir a buscar los datos en
una filosofia tan poco cultivada, tan incipiente, tan
oscura como es la filosofia de las ciencias.

Segun se ha observado, el objeto del saber es
tan vasto en su conjunto, tan multiple i tan vario
en sus pormenores i tan numerosas analojias i dife-
rencias resaltan entre sus partes, que si los conoci-
mientos no se clasifican sistematicamente, corre
peligro de estraviarse el espiritu que trata de abor-
darlos. _

Las dilucidaciones de Jas pdjinas precedentes se-
rian, por tanto, de todo punto infructuosas si no se
pudieran reducir las ciencias 1 las artes a materia
asimilable. De nada habria servido en el actual es-
tado de las cosas, demostrar los defectos de la edu-
cacion tradicional, ya que no habria medio de su-
plantarla; de nada demostrar las ventajas de una
educacion puramente cientifica, ya que no habria
medio de organizarla. Un complemento inomisible
de tales dilucidaciones ¢s el de probar que con la
suma inconmensurable de los conocimientos espe-
rimentales se puede formar un sistema completo

de educacion jeneral.
" De los tres érdenes fundamentales de conoci-
mientos (§ 24), es el de la ciencia el mas susceptible
de dejenerar en simple i desleida erudicion cuando
no se los sistematiza, encuadrdndolos en un plan
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jeneral., Enseflada desparpajadamente, la ciencia
como ciencia es rebelde a la asimilacion intelec-
tual.

~ Sila ensefianza puramente cldsica cuenta hasta
nuestros dias con numerosos partidarios, es en par-
te por las dificultades con que el educacionista tro-
pieza para organizar la ensefianza puramente cienti-
fica, cuando se compromete en el intrincadolaberinto
de los conocimientos humanos sin el hilo conductor
de una clasificacion sistematica.

~ Por tanto, s se quiere organizar un plan de es-
tudios con materias tan vastas, tan complejas, apa-
rentemente tan heterojéneas como las de las ciencias
i las artes, es indispansable empezar por acumular-
las en un todo sistemadtico, a fin de poder percibir
de una mirada la masa entera de conocimientos que
el espiritu debe asimilarse i las relaciones que los
unen en términos de formar un cuerpo homojéneo.
La ensefianza integral no es posible sino bajo de
esta condicion.

Un sistema semejante, ademas, sin adulterar los
fines que a la enciclopedia de los conocimientos
corresponden segun ¢l orijen etimoldjico de la pa-
labra (@), podria servir, como ya lo demostré6 Am-

pere, para organizar técnicamente varias otras

(a) Lnciclopedia tanto vale como circulo de conocimientos
formado para la ensefanza: viene del griego kik/es, circulo, i #2-
deia enseianza.
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ramas importantes del servicio de instruccion pi-
blica (4).

Es claro, por ejemplo, que si las universidades
estan destinadas a abrazar todos los conocimientos
humanos, la organizacion de sus facultades debe
fundarse en la clasificacion de las cienciac.

Es igualmente claro que el arreglo de toda gran
biblioteca debe adoptar una base semejante, en for-
ma que el ndmero de sus departamentos principa-
les corresponda exactamente al ndmero de las cien-
cias fundamentales.

Se comprende asimismo que idealmente el me-
jor plan de una bibliografia jeneral i de una grande
enciclopedia de todos los conocimientos humanos
seria tambien la clasificacion jeneral de las cien-
cias (¢ ).

Eu términos jenerales, puedo decir que siempre
que se trate de abarcar la suma total de los cono-
cimientos, el espiritu humano no debe prescindir
de la clasificacion, porque sin ella no puede cercio-
rarse de haberlos abarcado todos. Solo en un cua-
dro sinéptico donde todas las ciencias aparezcan
dispuestas segun sus relaciones reciprocas, es po-
sible evitar que algun pormenor escape -al con-
junto, que alguna parte quede segregada del todo .
al formar la organizacion jeneral que se desea.

(b) 1arTRYE. La Science au point de vue philosophigue.
(¢) Ampirr. La Philosoplie des Sciences, paj. 17.
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No obstante la innegable trascendencia de la
cuestion que ahora propongo, los pedagogos no se
han curado en jeneral de averiguar cudl es entre
las muchas enciclopedias formadas hasta el dia, la
que mejor cumple las condiciones de un sistema
perfecto de enseianza (). No hai ninguno que no
divague en sus obras sobre las materias que la en-
seflanza debe abrazar; pero no tengo noticia de
alguno que haya dado la clave para determinarlas
filosoficamente (§ 56).

Es un hecho sumamente significativo, es un he-
cho que revela la absoluta carencia de preparacion
filoséfica con que se tratan estas materias, el que
jamads se pregunten los directores de la instruccion
publica cudl es la clasificacion de los conocimientos
mas adecuada para servir de base a la organizacion
de un plan de estudios. Simples empiricos como
son en todos los pueblos cultos, se enveanecen ton-
tamente de hacer las cosas sin miras sistematicas i,
segun suelen propalarlo, desdefiando las lucubra-
ciones de los idedlogos.

Para cncontrar pensadores que hayan compren-
dido la importancia de esta cuestion, es menester
salir del 6rden de los pedagogos i de los politicos i
entrar en el de los filosofos i de los educacionistas
propiamente tales,

Han sido Bacon, Condorcet, Ampere, Spencer

(d) RoruricH. Thebrie de I Lducation, cap. 1V, péj. 63.
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i sobre todo Augusto Comte, los que de siglos atrds
vienen demostrando cudnto ganaria la ensefianza
en léjica, en claridad, en facilidades, si para darla
se adoptase una clasificacion en que todas las ramas
de la ciencia se dispusieran segun el érden de su
dependencia natural (¢).

Para elejir las materias, para fijar los limites pre-

(¢) Lscrito i publicado este articulo bajo otra forma en Z/
Heraldo de 1880, no habia aparecido todavia la Storie delle
Zeorte pedagogiche, en la cual su autor, el eminente profesor Sici-
liani, discurre latamente sobre la necesidad de fundar los pla-
nes de estudio en una clasificacion cualquiera de los conoci-
mientos, impugna la de Comte, la de Spencer i otras, i p:opone
una nueva.

Bacon insinud, en el predmbulo del segundo libro de su obra
sobre la Dignidad ¢ desarrollo de las ciencius, la conveniencia de
formar el censo de todas ellas, al efecto de perfeccionar su en-
senanza en los institutos del Estado. _

Condorcet discuti6é en su Rapport sur lorganisalion de ' Ins-
Zruction publigue, pajs. 21 i 22 la conveniencia de aplicar a la
enschianza una clasificacion sistemdlica de los conocimientos
humanos; pero concluye que las maneras de ensenarlos dis-
cucrdan de las mancras de clasificarlos, i que en consecuencia
le es forzoso ordenar empiricamente las ciencias.

Ampere enuncid entre las ventajas de una clasificacion siste-
madtica de los conocimientos, la de poder adoptarla para formar
los planes de estudio. Una distribucion mas natural de lis cien-
clas, decia, haria mas metdédica i mas fdacil de comprender la
ensehanza. Philosophie des Sciences, t. 1, pdj. 26.-—EIl mismo au-
tor denomind AMathesiolojia, que quicre decir exsesiansa, a una
ciencia que tiene por base la clasificacion de los conocimientos
i se propone deducir dz las relaciones que los ligan las leyes
jenerales cn conformidad a las cuales deben ser en:ciados.
Obra citada, pdjs. 29 1 30.
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cisos de cada asignatura, para disponerlas segun
sus relaciones de subordinacion, para graduar su
cnseilanza segun el érden de su complejidad, la
clasificacion es llave que abre todas las puertas i
soluciona todos los problemas.

Planes de estudio tan complejos como los que
sirven a la ensefianza jéneral en todos los pueblos
cultos, son ocasionados a crear una enmarafiada con-
fusion de conocimientos en el espiritu del educan-
do, cuando se organizan dntes de ordenar sistema-
ticamente todas las ciencias.

Por no querer clasificarlas dntes de penerse a
cnsefarlas, la pedagojia alemana, tan notable por
olros respectos, se¢ ha visto precisada a recurrir a
un medio esencialmente empirico que seria mui de
lamentar se jeneralizara. Consiste él en convertir
uno de los ramos de estudio en centro i orijen de
Ja ensenfianza de lcs restantes, uniéndolos todos con
lazos puramente artificiales.

Eslo que se hace, verbigracia, en las escuelas
de Berlin. Segun lo observo en otra parte (f), la
enseflanza de la jeografia comprende mucho mas
que lo que el nombre de la asignatura denota, por-
que no es solo la simple descripcion fisica de los

(f) Las Escuelas de Berlin, informe pasado al Gobierno por la
T.egacion de que fui secretario.—1L.o mismo que en Alemania se
hace con la jeograffa se ha pretendido en otras partes hacer
con la historia, con el latin, con la lengua nacional, etc. GREARD.
Lnsergnement Primaire, paj. 328. '
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diferentes pafses de la tierra. Comprende ademds
nociones jeoldjicas, astrondmicas, fisicas, meteo-
roléjicas, econdmicas, politicas, histéricas, ete. La
formacion del globo, sus movimientos, ¢l sistema
planetario, la vida de los animales i de las plantas
con relacion a la naturaleza de cada zona, el cam-
bio de productos naturales e industriales, las formas
de gobierno, la relijion i costumbres. de cada pue-
blo, la formacion territorial de cada Estado i sus
principales sucesos, son puntos que se van tratando
a medida que se avanza en el estudio de la jeo-
grafia.

Pero, como lo hace notar Gréard, bajo la aparien-
cia de la cohesion, este sistema encubre de una
manera mui imperfecta la confusion inestricable
que crea, porque une artificialmente en un solo haz
conocimientos que en la realidad no estdn unidos
por relaciones de subordinacion o interdependen-
cia (g ).

Un sistema semejante sigue tambien la escuela
clasica con el mismo funesto resultado, porque, para
lavarse de la tilde de ser esclusivamente literaria,
encaja en la ensefianza de las lenguas muertas, a
fuerza de combo i prensa, nociones de moral, de
politica, de historia, de jeografia, de astronomia,
de fisica, de biolojia; i todo sin gradacion, sin Or-
den, sin método, con cualquier pretesto. En una

(¢) GREARD. ZLnseignement Secondasre, t. 11, pdj 147.
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palabra, convierte el estudio del latin i del griego
en estudio universal de todas las ciencias.

Pero una ensefianza tal, que parece ostentar una
riqueza exuberante, es la mas pobre de cuantas se
pueden imajinar, porque no hai otra que reporte
ménos frutos al educando. El entendimiento no
se asimila jamds con perfeccion las nociones des-
leidas; i, segun lo observa Platon, la ignorancia
absoluta no es el mayor de los males, que es mu-
cho peor una gran suma de conocimientos mal
dijeridos (4).

La ensefianza mas asimilable es la que se da
mas ordenadamente, 1 no puede ser ordenada la
que no se funda en una clasificacion racional de los
conocimientos.

§ 51. Las clasificaciones, dice Littré, fueron siem-
pre obra dificil. Desconocidas en la infancia de las
ciencias, cuando las cosas se observan en masa, se
empieza a sentir su necesidad conforme empiezan
a multiplicarse los conocimientos particulares, en
términos de no poder ser asimilados de una rdpida
percepcion por el espiritu (z).

Esencialmente, toda clasificacion es un sistema
que trata de reproducir en el espiritu la disposicion

(%) Praton, Les Leis, t. 11, lib. VII, pdj. 83.

(7) LittrE. La Science aun poind de vue plilosopliique.—BOUR-
DEAU. Théorie des Sciences, t. 1, pa) IX.—Conbpirrac. Cours
4’ Etude, t. 1, paj. 11
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que en la naturaleza misma tienen los objetos cla-
sificados, las conexiones reciprocas que los ligan i
su subordinacion a un tronco comun. De aqui pro-
viene que miéntras no son conocidas todas las par-
tes fundamentales, no se puede constituir la clasifi-
cacion que forma el todo.

Las relaciones esenciales que ligan entre si a los
objetos de una misma clase, son unas en todas las
partes del globo e invariables en todo el curso de
los tiempos; i por consiguiente, de todas las clasifi-
caciones que se pueden formar para alivio del es-
piritu, no hai sino una descubierta o por descubrirse
que se funde en la naturaleza de las cosas. En otros
términos, puede haber muchas clasificaciones arti-
ficiales; pero no puede haber mas de una clasifica-
cion natural. Eslo que se puedc observar, verbi-
gracia, en la botanica, donde por muchos tiempos
rijieron las clasificaciones artificiales inventadas por
Linneo i otros, hasta que Jussicu descubri6 la cla-
sificacion natural (7).

La ventaja suprema de las clasificaciones natu-
rales, es la de agrupar en cada clase todos aquellos
objetos que se asemejan por caractéres comunecs
esenciales, no por las simples apariencias o por ca-
ractéres comunes secundarios.

(7) AMPERE. La Philosophie des Sciences, t. 1, pdj. 8. = Stuart
MiLL. Systeme de Logigue, t. 11, lib. IV, cap. VII, § 2.—DBour-
DEAU. Théorie des Sciences, t. 1, pdj. X!,
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I el mayor defecto de las clasificaciones artificia-
les, es que, por atender a semejanzas esternas, a
caractéres secundarios, agrupan objetos que en lo
esencial son heterojéneos.

Los conocimientos humanos, que desde ha siglos
forman una masa inconmensurable, han provocado
de tiempo atrdas numerosas tentativas del espiritu
filosofico para clasificarlos sistemdticamente.

Ora se han clasificado, segun su objeto, ora se-
gun su método, ora segun su fin, ora segun las fa-
cultades del espiritu. De esta manera, observa un
autor, se han dividido las ciencias en prdcticas i
especulativas, naturales i reveladas, esperimentales
1 racionales, etc., etc.

Entre las tentativas realmente memorables que
se hicieron antes de Augusto Comte, no menciona-
re sino las tres mas importantes, la de Bacon, la de
Bentham i la de Ampere (/).

Dec ellas, la primera que aparece en la historia es
la de Bacon, la cual con lijeras modificaciones de
IDD’Alembert i Diderot, sirvié de base a la ejecu-

(/) Comte esbozé el plan de su clasificacion en 18261 Amjere
en 1832. A pesar de esto, digo que la lentativa de Ampere es
antericr a Comte, ¢n atencion a que éste no desarroll$ su obra
sino afnos mas tarde. No empled ménos' de dieciseis afios en
terminar su Curso de Filosofta Positiva, en que pudo apreciarse
el sistema plenamente desarrollado. AMPERE. Plilosophie des
Sciences, pdj. XV.—BaIN. Logigue, t. 1, apéndice, XV.—BoOUR-
DEAU. Thiorie des Sciences, t. 1, péj. 15.
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cion de una de las obras mas vastas que el espiritu

humano ha realizado, cual es la Enciclopedia de las
Ciencias ¢ de las Artes ().

Siguiendo los pasos del fildsofo inglés, los enci-
clopedistas se propusieron ménos clasificar las cien-
cias mismas que distribuirlas entre las varias facul-
tades del espiritu. Segun ellos, las facultades que
el entendimiento tiene para adquirir o para formar-
se ideas no son mas que tres: la memoria, la razon
i la imajinacion; 1 en consecuencia, todos los cono-
cimientos humanos estan naturalmente divididos en
solas tres clases,

En la primera, o de la memoria, se comprenden
todos aquellos que el espiritu recibe plasticamente,
por efecto de las sensasiones esternas; en la segunda,
o de la razon, aquellos que se juzgan productos
de la reflexion, obra de las lucubraciones internas
del entendimiento; 1 en la tercera, o de la imajina-
cion, aquellos que son creaciones de ia fantasia i
tienen por objeto la imitacion de la naturaleza (7).

Esta es en restimen la clasificacion de los enci-
clopedistas; i sus defectos son tales i tantos que, ni
aun reformada, podria adaptarse a la ensefianza si
las reformas no se hubieran de llevar hasta sus

raices.

(m) Bacon. Dignité el Accroissement des Sciences, lib. IT. —
Lncyclopédie. :
(n) Me parece 1til reproducir aqui la parte fundamental del



CLASIFICACION DE LOS CONOCIMIENTOS 353

Forjada dntes de que muchisimas ciencias estu-
vieran constituidas, esta clasificacion es obra pre-
matura e incompleta; i lo es mucho mas por haberse
probado a fundarla en las facultades del entendi-
miento, dantes de conocer la teoria cientifica de las
funciones cerebrales.

La sola formacion del departamento de la me-
moria denota el estado embrionario en que a la
fecha se encontraban las ciencias, porque si en €l
aparecen algunas adscritas.a la facultad indicada,

Sistema figurado de los conocimientos hunanos inventado por Ba-
con i modificado por los enciclopedistas:

Memoria

Sagrada (Historia de las Profecfas)

|Eclesidstica

'Cuwvil, antigua { Historia civil propiamente dicha
1 moderna | Historia literaria

| : Historia celeste

[ de los meteoros

IUniformidfld de de la tierra i del mar

< . . e los minerales
la naturaleza Historia d_ R
| de los vejetales

de los animales
\ de los elementos

HisTor1A

. Prodijios celestes

Natural ¢ Meteoros prodijiosos

Aberracionesde | Prodijios en la tierra i el mar
la naturaleza '} Minerales monstruosos
Animales monstruosos

Li-‘rodijios de los elementos

- Artes
{ .
||Lsos de la na-J Oficios

, \ turalez:
| . a1eza ) Manufacturas

~
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no es porque su real naturaleza lo requiera; es por-
que todavia no se habian desarrollado 1 estaban
reducidas a simples esposiciones de hechos inco-
nexos i de nociones empiricas.

Asi, la historia no se considera en el sistema
como la ciencia de las leyes que rijen el érden so-
cial, sino como una mera compilacion de datos, de

Razon

Metafisica o ciencia del sér
Teolujia natural

|
\Ciencia def,\ ek
Teolojfa revelada

| Dios. .. o 3 .
; Ciencia de los espirilus buenos i malos
2/ Pneumatolojia o ciencia del alma
(£| g ( Arte de pensar
{ S\ =< Arte de retener
< /= U Arte de comunicar
o o
582 e
= g f Jeneral.—Ciencia del bien i del mal en jeneral
ER 1 Particular.—Ciencia de las leyes
Q ‘=i
f Metafisica de los cuerpos o fisica jeneral
Aritmética
I T s
2 1 Jeometria
524 wn
Q 3 et
=l e i Mecanica
P~ (Sha ) Astronomia
=45 Optica
512 | Mistas o
I Acustica
= | : Pneumadtica
= Arte de conjeturar
i Fisico-natematicas.
| o -
= Zoolojia
2 Astronomia fisica, astrolojia
gt . | Meteorolojta
i Fisica parti J

< Cosmolojia
Botdnica
Mineralojia
Quimica

' cular
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nombres 1 de fechas; i los estudios de la naturaleza
no son alli estudios del érden fisico, sino simples
descripciones de meteoros, de plantas, de animales
i de prodijios. Consideradas las ciencias en tal cs-
tado, los enciclopedistas tuvieron razon: no son
ellas estudios para ilustrar el entendimiento, sino
para enriquecer la memoria.

Pero cuando con mas claridad se nota el estado
embrionario en que los conocimientos se encontra-
ban, es cuando del estudio de los fenémenos re:
gulares se separa el de los impropiamente llamados
desvios (écarts) o excepcrones de la naturaleza,

No hai al presente quien ignore que en el ¢rden
natural las excepciones confirman la lei, i que en el
6rden cientifico solamente lo normal puede espli-
car lo anormal. Los que parecen ser desvios de una
lei son en realidad fenémenos que se operan por lo
regular en conformidad a una lei diferente; i las
que parecen ser excepciones en un momento dado,
se someten a laregla jeneral cuando adelantan mas

Imajinacion

) ( Epopeya
] Madrigal
) Epigrama
. Romance etc.

Narrativa

\ ( Trajedia
/Dramit:c:'t ) Comedia
Upem
l. Pastorales

Porsfa

T —m—

~ Say 'rada pmfam

Parabélica.— Alegorias
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las investigaciones cientificas. Por consiguiente, se-
parar del estudio de lo irregular el estudio de lo
regular, es pretender dividir lo indivisible, dejando
trunca Ja esplicacion de los fenémenos normales i
por completo inesplicados los anormales (7).

A esto se agrega que, clasificadoslos conocimien-
tos en atencion, no a su real naturaleza, sino a la
diversidad de las facultades mentales, aparecen
acumuladas en una sola rama materias esencialmen-
te heterojéneas o separadas en ramas diversas ma-
terias esencialmente homojéneas; se confunden de
una manera lamentable las artes i las ciencias, que
es como no discernir lo fundamental { lo derivado;
i unos inismos asuntos se tratan a la vez en el de-
partamento de la razon i en el de la memoria (o).

(1) Kant. Logigue, paj. 1.

(0) ull suffit de jeter les yeux sur ce Systeme figuré, (dice
AMPERE), pour voir d’une part Phistoire des animaux, des vegé-
taux, des éléments, A coté de I'histoire civile, sciences entre les-
quelles on n’apercoit aucune analogie reélle, tandis que la miné-
ralogie, la botanique, la zoologie, la chimie, qui se confondent
avec les premigres ou n’en different tout au plus que par le point
de vue sous lequel les mémes objets y sont considérés, se trou-
vent dans une autre des trois grandes divisions, réunies & la mé-
taphysique, a la logique, a la morale et aux mathématiques;
pour voir d’autre part la zoologie separée de la botanique par
Pinterposition entre ces sciences de 1’astronomie, de la météo-
rologie et de la cosmologie, qui sont a leur tour séparées des
sciences physico-mathématiques par cette méme zoologie.w AM-
PERE. Philosophie des Sciences, paj. 3.— LATTRE. La Science au
point de vue philosophigue.



CLASITICACION DE LOS CONOQOCIMIENTOS 357

Asi, aparece confundida en un mismo departa-
mento la historia de los sucesos pasados con la de
los meteoros i de los vejetales; i la historia del
cielo, la de los meteoros i la de los vejetales, que
figuran primero en el de la memoria, reaparecen
mas adelante en el de la razon, mal disfrazadas con
los nombres de astronomia, meteorolojia 1 botd-
nica. _ |

En suma, la limitacion arbitraria de las faculia-
des del entendimiento i la distribucion i division
prematura de las ciencias, imperfeccionan esta cla-
sificacion en términos de justificar su rechazo, aun
sin tomar en cuenta la falsedad del principio en que
esta fundada.

§ 52. Bajo el rubro de Clhrestomatihia, se publicod
después de los dias de Jeremias Bentham una nue-
va clasificacion de los conocimientos humanos es-
bozada por €l, i en que su autor tratd de evitar los
errores de la inventada por Bacon i enmendada por
los enciclopedistas.

Bentham empieza por establecer la division fun-
damental de las artes i las ciencias, en términos que
después de él casi todos los fildsofos se han creido
obligados a mantenerla. No es (observa él) que
los campos de unas i otras estén perfectamente des-
lindados; porque, al contrario, no se puede hacer
cosa alguna sino cuando se sabe cémo hacerla, ni

se puede aprender algo sino cuando se practica el
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arte de aprenderlo. Pero aun cuando no se pueda
fijar la linea precisa donde empieza lo uno i donde
termina lo otro, no hai duda que una cosa es saber
algo 1 otra cosa es hacerlo ().

A la cabeza de todas las artes pone la eudemé-
nica o arte de procurarse el bienestar; 1 como la
existencia es necesaria al bicnestar, a la cabeza de
todas las ciencias pone la ontolojia, o tratado del sér
absoluto. En seguida, forma el drbol de los cono-
cimientos, aplicande el método que denomina éz-
seccion exhaustiva i que consiste en dividir en dos
secciones cada término de cada division hasta apu-
rar completamente la materia.

De esta manera, la ontolojia se divide en onto-
lojia cenoscépica o cenontolojia, i ontolojia idiosco-
pica o idiontolojia.

Idlontoloya somatoscoplca 0 so-
mato!oji..

Idiontolojia asomatoscé plca (o}
pneumatolojfa.

Idiontolojia

lojia.
Somatolojia poioscopica o [oioso-
matolojia.

S ymatolojia

Posolopa morphoscoplca o jecme-
tita.

Posolojia alegomdrfica o arithmo-
lojia.

{
Somatoloj{a pososcépica 0 poso-
} Jia p l p
l
|

Posolojfa

(#) BENTHAM. Envres, t. 111, Essai de la Nomenclature et la
Classificalion des principales branches d’art el de science, pdj. 315.
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La clasificacion sigue adelante desarrolldindose

cn esta forma 1 en estos términos; i como, en el sis-

tema, las artes i las ciencias deben corresponderse

a través de todas sus ramificaciones, Bentham en-

sefla que se han de hacer en la eudemonica las mis-

mas divisiones 1 subdivisiones que se hagan en la

ontolojia.

Hasta ddnde fué desarrollada por su autor la

ciasificacion, lo manifiesta el cuadro siguiente:

Arithmolojia .

Poiosomatolojia .

Physiurjia .

Epicosmolojia

Anorganolojia.

Cenanorganclojia

’

Arithmolojia gnostosymbélica o-
’ Arithmética.

"7 Arithmolojia agnostosymbdlica o

( Aljebra.

" Poiosomatolojfa physiurgoscopica
’ o Physiurjia.

) Poiosomatolojia anthopurgoscéyi-

ca o Anthojurjia. .

g Physiurjia exocosmoscépica o Ura-

) nolojia.

") Physiurjia epicosmoscopica o Epi-
l cosinolojia, -

‘ Epicosmolojia abioscépica o Anor-

] ganolojfa.

) Epicosmolojia embioscépica o Em-
( biovlojfa.

f;\norg:mrﬂojia cenoscopica o Ce-
nanorganolojia.
‘ Anorganolojia idiosedpica o Mine-
ralojia.

Aerolojia.
j Cenanorganolojia ‘anacrosedpica o
Cosmolojia. :

‘Cfcnnnorgmzolojiu aeroscépica 0
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Cosmolojfa prosthenoscépica o
‘ Prosthenoscosimolojia,

*t " " Y Cesmolojia paronoscépica o Paro-
l nocosmolojia.

Cosmolojia.

Paronocosmolojia cenoscépica.

: .
’ar molojia . . . SRR G
Cargpactamolpiie { Parcnocosmolojia idioscdpica.

Paronocosmolojia stereoscépica o

Taronocosmolojia idioscd- Jeolojia.
pica . . . . . . . lParonocosmolojl’a hydroscdpica o
Hydrolojia.

Embiolojia zocsco;nca o Zoo'ojia.

Embielojla. . . .« . Embxolopa azooscopica o Phytolo-
Zoo]oya cenoscdpica o Cenozoolo-
Zoolojia. . . . . . jla.
Zoololn idioscépica o Idiozcolojia,

tolojia
Phytolopa idioscdpica o Idmph)-
tolojia.

Phytolojia. . . ...

5Phytolopa cenoscépica o Cenophy=
{ Cenozoolojia prosthencscépica o

Cenozediota Prosthenozoolojia.
HEROARRAONR S Cenozoolojfa paronoscdpica o Pa-
ronozoolojfa.
Paronozcolojfa merizoscépica o
Paronozoolojla. . . . Merizoolojia.
‘ Paronozoolojia amerizooscdpica.
( Paronozoolojia anthroposcépica o
Paronozoolojia amerizoos- Anthropolojia.
cépica. . . . . . . ) Paronozcolojia alogozooscépica o

. Alogozoclojia.
{Amhropolojfa hygioscépica u Or-
ganolojia humana.
Anthropolojia nososcépica o No-
solojfa humana.

Anthropolojfa. . .
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Organolojia humana,

Anthropegrafia,

Alogozoolojia.

Zoorganolojia.

Zoorganographia. .

Cenophytolojia.

Paronophytolojia.

Phytorganolojia. .

Anthropurijfa. .

Dyndmica..

»

.

(Organoloj:’a harmoscépica o An-
throporgrafia,

"lOrg‘anulojr}t cinesioscépica-o An-

thropodinamica.

Anthropwmﬁa stereoscépica o
Anlhlopoy affa hygroscépica o Hy-
grotolojia.

Alogozoolojia hygioscépica o Zoor-
ganolojia.

) Alogozoolojia nososcépica o No-
sozoolojia.

anografhia
/omg"molo]n cinesioscdpica 0 Zo-
organodyndmica.

&

(/1001s:"molojmharmoscoplca o0Zoor-

Zoorganographia sterecscépica o

5 Zootomfa,

Zoorganographia hygroscépica o

l Zophygrotolojia.

* Cenophytolojia prosthenoscépica o
Prosthenophytolojia o FHistoria
Natural.

Cenophytolojia paronoscopca o Pa-
ronuphytolojia.

Paronophytolojia merizoscépea o
Merizophytolojia.

Paronophytolojia amerizoscépica o
Phytorganolojia,

Phytorganolojia harnoscépica o
Phytogralia.

Phytorganolojia cinerioscépica o
Phytudyndmica.

Anlhmpurjm holodyndmica o Dy-
ndamica.

Anthropurjia stoechiodynamica o
(Quimica.

Dyndmica abarysomadtica.
Dyndmica barysomatica.

b
i
s
1
|
(
|
(
f
~J|
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Dyndmica barysomadtica.

Quimica. . .

Quimica organica.

Anthropurjia (1). .

Pneumatolojia.

Noolojfa. :

Paronoo'ojfa. .

- Cenonesiolojia.

Gramatica. .

Ortolojia. . . .

.

Echoscdpica o Acustica.
Anechoscdpica o mecdnica.

QQuimica abioscopica u organica,

{ Quimica embioscdpica u orginica.

j Quimica zooscdpica o animal.

| Quimica azooscépica o vejetal.

Anthropurjia anapirica o Anapiro-
lojia o Philosofia esperimental.

lojia.

Pneumatolojia nooscépica o Noo-
lojia,

Pneumatolojfa anooscépica o Ano-
opneumatolcjfa.

; lAnlhropurjla catdrtica o Techno-

‘Noo]ojl’a prosthenoscépica o His-
toria nouldjica.
Noolojia paronoscépica o Paronoo-
lojia.

J Noolojfa plasioscépica o Léjica.
Noolojfa cenonesioscopica o Ceno-
nesiolojia.

Cenonesiolojia aplodiddctica o Gra-
( matica.

Cenonesiolojia pathejerética o Re-
térica.

((xramatlca logophtasoscépica u Or-
) tolojia

Gramdtica mimophrasoscépica o
l Pantomima

Ortolojfa cenosymboloscépica o
Cenoitholojia.

1 Ortolojia idiosymboloscépica o
Idiortholojia.

(1) Antes aparece dividida Ja Anthropurjia con relacion al obieto del
arte; aqui se la divide con relacion al sujeto de la ciencia.
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‘Cenortholojia epopoioscédpica o
Cenoitholojia . Prosodia.

Cenortholo_]m anepopoioscopica.

Logoponoccépnca o Etymolojia.
Logotasoscdpica o Syntaxis.

Cencriholojia .mcpopmos
CUl}JCH

ca u Ortoepia.
Idiortholojia optosymboloscépica
u Orthografia.

5 Idiortholojia acustosymboloscépi-
Idiorholojia. }

) . { Orthografia symbdlica.
Cxshostitia " | Orthografia syldbica.
Anoopneumatolojia thelematoscd-
pica o Ethica.
Anoopneumatolojia alegothelema.

Anoopneumatolojia.
' tica o Pathoscopia.

Hedonopathoscopia.
Pathoscopia odynotheticoscdpica
u Odynopathoscopia.

5 Pathoscopia hedomqtlcoscoplm 0
Pathozcopia. l

: . | Hedonopathoscopia somdtica.
g dhEatiivetopa " | Hedonopathoscopia pneumidtica,
Ethica [ ]~ thica dicdstica o Deontolojia.
AMEL e e ) Eiica exejélica.

(DLOHL‘D]UJM polioscépica o Poli-
e tica
Bfontolojia {I)enntolo}ia apolioscépica o Mo
{1
S

ral

Polit: Politica cndou,copu_a o interior.
alitier. AN, Po
olitica exoscépica o esterior.

Con relacion al arte:

Puolitica nomotheticoscépica o Le-
jislacion.
"7 Politica aneunomotheticoscépica o
' Administracion.

Politiz a.
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fAdministracion eristica o conten-
. d ciosa o Jurisprudencia.

Administracion, . 5a = A A )
lAdmmustracxon aneristica o no

contenciosa.

n 2 - Jurisprudencia autothética.
Jurisprudencia. ; ' .
Jurisprudencia catanomothética,
Prosthenoscépicao Historia éthica.
Lthica exejética . . . .< Paronoscdpica o Ethica parcnexe-
L jética.

TRaloh i Eihicn f Polio'scc')p’ic'a o Historia politica,
’ SR Apolioscépica o Biografia.
Polioscépica o Estadistica.
: Apolioscépica o estudio de los mo-
’ tivos que dirijen las acciones
l humanas.

Ethica paronexijética. .

El vicio capital de esta clasificacion es que se
hizo en atencion, no a la naturaleza de las ciencias
tales cuales son, sino a la necesidad de ordenarlas
segun principios absolutamente subjetivos.

“El autor establece como bases inamovibles que
las artes 1 las ciencias se corresponden en todo su
desarrollo, i que cada término de cada division se
subdivide necesariamente en dos partes i no mas.
Lo que ha hecho, enténces, en realidad no es cla-
sificar los conocimientos en atencion a su natural
diversidad, sino dar solucion a un problema del
todo estrafio 1 ocioso, a saber, hasta dénde es po-
sible someterlos al procedimiento de la biseccion
exhaustiva,

Pero la parte mas absurda del sistema no es
su principio fundamental; es su desarrollo mismo,
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porque, para practicar Ja biseccion, no siempre en-
contré Bentham dos ciencias o dos artes que se
contrapusieran entre si 1 se pudiesen tener como
divisiones de una sola; i en tal caso se eché a in-
ventar otras 1 otras para llenar los términos va-
cantes,

A cualquiera se ocurre que para clasificar objetos
se debe tomar los que existen, examinarlos, deter-
minar su naturaleza, fijar sus caractéres jenéricos,
anotar sus diferencias especificas i formar con ello
los grupos a que haya lugar. Pero nadie pensard
que para clasificar los objetos que existen, sea lici-
to tomar en cuenta los que no existen, cuyas pro-
piedades no se pueden estudiar. Sin embargo, fué
lo que hizo Bentham, porque, para clasificar los
conocimientos humanos en conformidad al princi-
pio de la biseccion exhaustiva, cre6 de su propio
amafio i fantasia artes i ciencias que no se cono-
cian entdénces, que no se han desarrollado todavia
i que en parte no es probable que jamds lleguen a
existir. '

Comprometido en esta pendiente resbaladiza,
agravé aun mas las dificultades de su situacion for-
jando con raices greco latinas, no incorporadas en
los idiomas vivos, una nomenclatura exatica, diso-
nante, inintelijible para bautizar sus propias crea-
ciones.

¢Quién ha oido mentar jamas la poiosomatolojia,
ni quién puede tener idea de lo que es la posolojia
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alegomérfica? ;Quién podria adivinar que anthro-
purjia anapirica vale tanto como anapirolojia, i que
anapirolojia quiere decir en buen romance filosofia
esperimental? ;Habra helenista capaz de averiguar
por si solo que cenonesiolojia pathejerética quiere
decir retorica?

Una nomenclatura semejante parece haber sido
hecha ménos para bautizar las ciencias 1 las artes
que para cometer i ocultar el fraude de llenar con
palabras vanas e inintelijibles los términos de algu-
nas divisiones. Para quien no conoce las raices
griegas, es dificil cerciorarse, hasta despues de re-
correr toda la nomenclatura, si se trata de una
clasificacion de los conocimientos o de una de bo-

tanica,

§ 53. Ladltima de las tres principales tentativas
hechas antes de Comte para clasificar los conoci-
mientos humanos es la de Ampere, afamado inven-
tor de la teoria del electro-magnetismo.

Para Ampeére, todas las ciencias se refieren a
solos dos objetos jenerales e irreductibles, el mundo
fisico i el mundo moral; i por lo mismo, la clasifi-
cacion ha de empezar reconociendo i sancionando
la existencia de dos regnos fundamentales ¢ ina-
malgamables, el de las ciencias co%moléjlcam el de
las ciencias nooldjicas.

Pero de entre las ciencias cosmoldjicas hai unas
que estudian el mundo inanimado i otras que estu-
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dian el mundo animado; 1, de consiguiente, se debe
distinguir las ciencias fisico matemdticas de las
ciencias naturales i médicas. A su turno, hai que
distinguir entre las ciencias del mundo moral, unas
que se refieren al espiritu, las nooldjicas propia-
mente tales, i otras que se refieren a la sociedad,
las ciencias sociales

‘Siguiendo el mismo procedimiento, después de
dividir cada regno en dos sub-regnos, Ampere di-
vide cada sub-regno en dos ramas, cada rama en
dos sub-ramas, cada sub-rama en dos ciencias de
primer 6rden, cada ciencia de primer orden en dos
de segundo drden i cada ciencia de segundo 6rden
en dos de tercero. En otros términos, trasplanta
a la filosofia de las ciencias el sistema seguido por
los naturalistas para clasificar los seres orgénicos,
1 constituye especies con las de tercer 6rden, con
las especies jéneros, con los jéneros familias, con
las familias 6rdenes, con los érdenes clases, con las
clases ramas i con las ramas regnos (7).

(7) Lus que no tengan la obra de Ampere pueden formarse
idea del sistema, aprovechando una esposicion hecha por Littré
i que corre en la coleccion de ensayos que este fildsofo publicéd
con el titulo de Za Science au point de wvue philosophigue. Sin
perjuicio, creo conveniente, como en los casos anteriores, re-
producir aqui el cuadro sindptico formado por Ampere a fin de¢
(que €l lector pueda comprender las alusiones i la critica del
texto. La tinica variacion que me permito hacer es de suprimir
el tercer cuadro, que comprende las ciencias de segundo i de
tercer drden.
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Fundada en la realidad de las cosas, esta clasifi-
cacion abraza efectivamente todos los conocimien-
tos humanos, i satisface su objeto de una manera
mucho mas cumplida que las dos precedentes. Su
terminolojia es en jeneral perfectamente inteli-
jible, i la disposicion de las ciencias es tan ordena.-
da i simétrica, que el espiritu puede abarcar de una
sola mirada todo el conjunto del saber ().

Ademds, el 6rden en que las ciencias estan dis-
puestas coincide mas o ménos exactamente con el
orden de subordinacion jerarquica en que las unas
se encuentran en la realidad respecto de las otras; i
las ramas del primer regno, cuales son las matema-
ticas, las fisicas, las naturales i las médicas, ocupan
en el sistema la misma gradacion que deben tener
en la ensefianza si se ha de seguir el procedimiento
de empezar por lo fundamental para terminar con
lo derivado.

Pero al lado de estas cualidades que recomien-
dan el sistema, tiene defectos que lo imperfeccio-
nan en términos de hacerlo completamente inacep-
table.

La ancha linea de separacion que traza entre el
mundo fisico i el mundo moral, da orijen a dos reg-
nos diversos, a una verdadera dualidad de conoci-
mientos, e impide formarse la idea de una ciencia
jeneral que haga las veces de una filosofia.

(s) Lirtre. La Science au point de vue philosophigue.
24
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En la realidad (ello es cierto), aunque sea dificil
fijur el punto en que termina el uno i empieza el
otro, no se confunden los fenédmenos morales con
los fenémenos fisicos: en esto no hai duda alguna.
Pero tampoco se confunden los del érden cosmo-
16jico con los del érden fisico, ni los del orden
bioléjico. con los del érden social; i sin embargo, el
sistema no forma regnos con estos 6rdenes espe-
ciales. Asi pues, formar no mas que aquellos dos
es dar a entender, alimentando antiguas preocu-
paciones, que solo en el érden fisico hai fenéme-
nos esperimentales sujetos a las leyes jenerales
de la naturaleza, i que el érden moral no obe-
dece a ellas sino a principios absolutos e inobser-
vables. - Entretanto, aun cuando la observacion
sea en un caso mas compleja i dificil que en otro,
ello es que los fendmenos conocibles del mundo
moral se estudian por la ciencia esperimental en la
misma forma que los fendémenos conocibles del
mundo fisico.

Despues de adoptar la division dual para principio
del sistema, Ampere sigue aplicdndola en el des-
arrollo posterior, sin curarse de respetar la natural
indivisibilidad de algunas ciencias. Lo que Ben-
tham denomind biseccion exhaustiva, es el sistema
de la dic/kotomia que sigue Ampere;isobre esta base
pre-establecida divide cada ciencia en dos, sea que
las dos existan o no exsistan. No tienen por objeto
sus divisiones sancionar la real diversidad de las
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materias; tienen por objeto mantener la armonia 16ji-
ca del sistema. Cuando la necesidad le obliga, erije
en ciencia un simple capitulo o un mero aspecto de
Jas cosas, i, con aplicarle un nombre griego, se da
por satisfecho de la perfeccion de su obra.

En su clasificacion, son cuatro ciencias diferentes
la uranografia, que describe las constelaciones i el
movimiento diurno comun de todos los astros; la
heliostitica, que esplica el movimiento aparente de
los cielos; la astronomia, que trata especialmente’ del
movimiento de los astros en cuanto a la posicion
relativa en que por causa de €l pueden encountrarse;
i la mecdnica celeste, que investiga la causa del
movimiento de los astros.

Son tambien ciencias diferentes en esta clasifi-
cacion: la pediografia, que estudia todos los medios
empleados para la instruccion i la educacion de la
juventud; la zdioréstica, cuyo objeto seria, si exis-
tiese, el estudio del cardcter, de los gustos i de las
pasiones del educando, con relacion a los varios
medios que se pueden emplear para instruirlo i
educarlo; la mathesionomia, que se propone clasifi-
car i ordenar todas las ciencias i los métodos que
cada una debe seguir, sea en la ensefianza, sea en
las investigaciones; i la Zeoria de la educacion, que
estudia los efectos de los diversos jéneros de edu-
cacion i las circunstancias que pueden modificar
sus resultados. '

Los ejemplos andlogos abundan en la clasifica
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cion; i a todas luces, esta division de algunas cien-
cias en particulas no responde a una necesidad del
desarrollo cientifico, sino al propésifo de completar
el sistema. Haya o no haya materia, la l6jica hace
que el autor divida cada ciencia de primer o6rden
en dos de segundo, i cada ciencia de segundo en
dos de tercero. Esto no es clasificar ciencias; esto
es formar un sistema que remeda una clasificacion.
- Los hombres habituados a una vida puramente
material, se imajinan que no hai mas necesidades que
las necesidades orgdnicas. Pero los espiritus filoso-
ficos saben que las necesidades léjicas son igual-
mente tan imperiosas, que ninguno puede detenerse
donde quiere cuando ellas le colocan en un plano in-
clinado. Es lo que el caso de Ampére comprueba.
Sin duda alguna, en los principios de su clasifica-
cion, él no pensd en ordenar las artes, solo quiso
ordenar las ciencias. Pero habiendo adoptado para
hacer la ordenacion el falso principio de la dico-
tomia, se encontré en las dltimas ramificaciones con
que amenudo no habia mas de una sola ciencia
para los dos términos de cada division, i enténces
recurri6 a las artes para llenar los huecos vacantes.
on esta clasificacion, la agricultura, la esplotacion
de minas i la medicina se codean con la jeonomia,
con la mineralojfa i con la fisiolojia. En otros tér-
minos, Ampére reaccioné contra la distincion que
Bentham advirtié a establecer entre las ciencias i
las artes, i confundiendo en una sola amalgama los
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conocimientos de una i otra naturaleza, hizo impo-
sible la adopcion de su sistema en la ensefianza.

§ 54. Prescindiendo de los defectos particulares
que afean a cada una de las tres clasificaciones,
ellas adolecen de otros aun mas graves que les son
comunes. Las tres, en efecto, confunden lo abstrac-
to 1 lo concreto; las tres entremezclan el estudio de
lo relativo i de lo absoluto, de lo conocible i de lo
inconocible; las tres mantienen como ciencias reci-
procamente complementarias Jas tres filosofias an-
tagonicas, la teolojia, la metafisica i la ciencia.

Cuidando de evitar estos escollos, el renombrado
filésofo Augusto Comte ideé hdcia 1826, una nueva
clasificacion de las ciencias, clasificacion que des-
arrollé por completo en su Curso de Filosofia Posi-
tiva 1 que, si bien tiene algunos defectos, es, entre
las inventadas hasta el dia, la mas adaptable a la
ensefanza.

Separé primeramente los conocimientos précti-
cos de los tedricos, o sea, las artes de las ciencias, 1
entre las ciencias distinguié las abstractas de las
concretas (Z).

Ciencias abstractas son aquellas que estudian las
leyes de la fenomenalidad, i no pueden ser ni mas
ni ménos numerosas que los ordenes fundamenta-
les de fenémenos que haya en la naturaleza.

(t) ComtE. Cours de Philosophie Positive, t. 1, pdjs. 501 56.
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Ciencias concretas son aquellas que a la luz de
las leyes jeneraleés estudian objetos particulares, por
ejemplo la jeolojia, que se vale de la mecdnica, de
la barolojfa, de la calorimetria para investigar la
manera cdmo se ha formado la costra terrestre; la
climatolojfa, que estudia las causas del clima i de
las variaciones del tiempo en cada pais; la filolojia,
que da a conocer la formacion i el desarrollo de las
lenguas ().

(#) Es menester no olvidar el significado que en la clasifica-
cion de Comte tienen las voces abstracto i concreto para espli-
carse la division de las ciencias hecha por este filésofo. Se sabe
que Herbert Spencer ha impugnado vivamente esta clasificacion
i ha propuesto en su reemplazo la siguiente:

la 16jica

Ciencias abstractas . . . . . -
R tlatl las matematicas

la mecanica
Cienclas abstracto concretas ., .< la fisica
; la quimica, etc.

la jeolojia
la biolojia
Zla psicolojia
la sociolojia, etc.

Sla astronomia

Ciencias concretas

A primera vista parece existir una contradiccion esencial en-
tre el sistema de Comte i el de Spencer, ya que el primero cla-
sifica entre las ciencias abstractas ciencias como la mecédnica, la
fisica, la astronomia, la sociolojfa, etc., que para el segundo son
concretas o mistas. Pero la contradiccion desaparece en parte
con solo saber que el uno toma las voces abstracto i concreto en
sentido diverso al que las toma el otro.—SPENCER. Classification
des Sciences, paj. 6.—COMTE. Cours de Philosophie Positive, lec-
cion primera.— LITTRE. Auguste Comte et la Plilosophie Positive.
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El ndmero de las ciencias concretas es indefinido,
como es indefinido el nimero de materias que pue-
den ser objeto de estudio. En Jos dltimos afios se
han formado ciencias interesantes recojiendo obser-
vaciones sobre la manera de mejorar el ganado
lanar, sobre la vida del gusano de seda, sobre la
reptblica de las abejas, sobre la organizacion co-
munista de las hormigas. Si objetos tan nimios dan
orijen ainvestigaciones tan vastas, es evidente que
no se puede limitar el nimero de las ciencias con-
cretas, nitampoco echar mano de ellas para orga-
nizar la filosofia jeneral de los conocimientos hu-
manos. '

Augusto Comte lo comprendi6 asf; i una vez que
separd las ciencias abstractas de las concretas, pres-
cindi6 de éstas por rebeldes a toda clasificacion i
acometié la magna empresa de formar con solo las
primeras la filosoffa definitiva del espiritu.

En la naturaleza, observé, no hai mas que seis
Srdenes de fenémenos: el orden matematico, el 6r-
den astrondmico, el 6rden fisico, el 6rden quimico,
el érden bioldjico i el érden social. Cuantos fend-
menos se.han estudiado desde el principio de los
tiempos, cuantos es concebible que se estudien
hasta la consumacion de los siglos estdn compren-
didos en uno u otro de estos seis 6rdenes. En la
realidad no hai mas materias de estudio que el ni-
mero, la estension, el movimiento, el sistema ce-
leste, las propiedades fisicas, las combinaciones i
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descomposiciones quimicas, la vida i la sociedad.
Por consiguiente, no hai, no puede haber mas de
seis ciencias fundamentales: la matemdtica, la as-
tronomia, la fisica, la quimica, la biolojia i la socio-
lojia.

Esta clasificacion contiene dos partes realmente
orijinales, obras de verdadero jenio filoséfico.

Es la primera que sujeta los fenémenos sociales.
a la investigacion cientifica. Hasta Comte no se
habia intentado esplicarlos sino por medio de teo-
rias teol6jicas o metafisicas. Se les consideraba re-
beldes a toda esplicacion positiva (7).

El mismo filésofo observé que una de las causas
por las cuales habian fracasado antes de él tan nu-
merosas tentativas de clasificacion, era la falta de
homojeneidad que hasta su tiempo habia entre las
varias ramas del saber humano, porque miéntras
las unas habian llegado al estado positivo, las otras
permanecian en el estado teoldjico o metafisico.
iCémo someter a una sola clasificacion racional
nociones tan profundamente incoherentes i contra-
dictorias? (x) En realidad, no podia la ciencia ali-

() Se puede estudiar en mi memoria titulada: ¢ Por quié se ye-
hace la Historia? las principales teorias inventadas para esplicar
los fendmenos sociales. Tambien puede estudiarse en una
obra digna de jeneral aceptacion que hasta ahora no se ha vul-
garizado lo bastante en Chile: aludo a la de Bourdeau, L’ Histoire
et les Historiens.

(x) CoMTE. Cours de Philosophie Positive, t. 1, pdj. 48.
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mentar la pretension de sustituirse a las filosofias
tradicionales, las cuales se juzgaban inespugnables
en el 6rden moral.

Pero Comte conquistd tambien este terreno para
la ciencia: sometié los fenémenos sociales a la ob-
servacion; les impuso la lei del desarrollo histérico
i eché los cimientos de una fundacion, la sociolojia,
que ha resistido a los ataques mas formidables del
espiritu tradicional. Desde ese momento, la ciencia
abarco todo lo que es humanamente conocible, se
convirtié6 en una verdadera filosofia jeneral i empe-
z6 a manifestar pretensiones a suplantar por com-
pleto las filosofias tradicionales en el érden del
pensamiento i de la ensefianza.

La segunda parte orijinal de esta clasificacion
es la jerarquia de las ciencias.

Un conjunto de doctrinas no forma sistema, 1 por
tanto, no es aplicable a la ensefianza (§ 20), sino
cuando se las relaciona reciprocamente i se las su-
bordina a un principio fundamental. Entretanto, .
ningun filésofo habia logrado manifestar dntes de
Augusto Comte la subordinacion real de unas cien-
cias a otras i de todas a una. En las clasificaciones
se entremezclaban i confundian las ciencias jenera-
les i las particulares, las abstractas i las concretas,
las tedricas i las prdcticas; no se hacia ver la gra-
dacion evolutiva de los conocimientos; las ramas
del saber se desarrollaban por separado, como si en
la realidad no estuviesen ligadas a un tronco co-
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mun; i parecia que indiferentemente se habrian
podido constituir i ensefiar las unas dntes que las
otras o éstas dntes que aquéllas. '

Augusto Comte es el primer filosofo que ha for-
mado con las ciencias fundamentales un sistema
-orgdnico, esto es, un sistema cuyas partes todas
estdn reciprocamente relacionadas. Asi como los
naturalistas habian incorporado al hombre en Ia
serie animal, asi él incorpor6 los fendmenos socia-
les en el 6rden natural. En su sistema, las ciencias
morales son ciencias naturales al mismo titulo que
las ciencias fisicas, 1 unas i otras forman una sola
cadena de eslabones conexos (y).

Si las ciencias fundamentales, las matemadticas,
la astronomia, la fisica, Ja quimica, la biolojia i la
sociolojia, se enuncian en este 6rden, no es por ins-
piracion del acaso; es porque los fenémenos de ca-
da érden estan subordinados a los del érden prece-
dente i esplican los del érden siguiente. Esponer
- las ciencias en el 6rden enunciado, es respetar las
relaciones naturales de subordinacion' jerdrquica
que ligan a los fendmenos. '

Comte notd, en efecto, que la mecdnica esplica
el movimiento de los astros, que la astronomia
esplica los fendmenos fisicos; que el calor, la luz i
la electricidad esplican las combinaciones- i las des-
composiciones binarias; que la quimica esplica la

(y) Frint. Philosophie de I’ Hisloire en France, pdj. 317. -
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dijestion i la respiracion; que la psicolojfa, que es
la parte mas elevada de la ciencia de la vida, es-
plica la accion del hombre en la sociedad; que, en
suma, cada ciencia superior esta subordinada a la
inmediatamente inferior, i todas forman, incorpo-
rdndose en el estudio del desenvolvimiento intelec-
tual, materia de la sociolojfa, un solo sistema indi-
visible, una sola gran ciencia, la ciencia de los pro-
gresos del espiritu, la ciencia de la humanidad (z).

(z) Todas las clasificaciones que se han hecho después de
publicada la de Comte, toman como base la de este filésofo
para ordenar las ciencias. En la de Ampere, segun lo manifesté
mas arriba, las ramas de ambos regnos estan dispuestas de alto
abajo en un 6rden parecido al que Comte da a las ciencias fun-
damentales. AMPERE. Plilosophie des Sciences, t. 1, pij. 14.

Asimismo, el filésofo escocés Bain ha jerarquizado las cien-
cias que Comte denomina abstractas, siguiendo el 6rden fijado
por la filosoffa positiva, que es (dice) el mas conveniente para
estudiarlas i comprenderlas ficilmente; pero no acepta la exis-
tencia de la sociolojia. Bain, Logigue, t. I, § 40.—Lo mismo
hizo Arnott en 1828. BAIN. Obra citada, t. 1, pij. 338.

En cuanto a Spencer, reconoce como Comte la necesidad de
separar las ciencias abstractas de las concretas i admite la exis-
tencia de la sociolojfa, cuya fundacion i cuyo nombre fueron
obra del fil6sofo francés.

Por iiltimo, Bourdeau distingue las ciencias tedricas, que mi-
ran al descubrimiento de la verdad, i las ciencias pricticas, cu-
yo objeto es lo itil. Las dltimas llevan indebidamente el nom-
bre de ciencias puesto que en realidad no aumentan nuestros
conocimientos, i, por tanto, no se las debe tomar en cuenta al
clasificarlos. En cuanto a las primeras, hai siete ciencias funda-
mentales que corresponden a siete categorias de conocimientos:
la ontolojia positiva, o 16jica, o ciencia de las realidades; la me-
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Pero aun hai mas, i es que histéricamente las
ciencias superiores no se han fundado ni han po-
dido fundarse sino después de haberse constituido
las inmediatamente inferiores, porque en virtud de
su subordinacion jerdrquica las dltimas sirven de
auxilio indispensable a las primeras. Era necesario
conocer la parte fundamental de la jeometria i de
la mecdnica para pensar en la fundacion de la as-
tronomia; dntes de que existiera la fisica, los es-
fuerzos seculares de los alquimistas no lograron dar
vida a la quimica; 1 aun cuando la historia ha sido
uno de los ramos mas cultivados del saber, no se
ha empezado a convertir en ciencia sino en nues-
tros dias, después de haberse constituido la bio-
lojia. '

El 6rden, enténces, en que las ciencias funda-
mentales son enunciadas por Augusto Comte con-
cuerda a la vez con su desarrollo 1éjico, con su
desarrollo histérico 1 con el grado ascendente de
complejidad de sus materias. Los fenémenos mas
simples de la numeracion, de la estension i de las

trolojfa, 0 matemadtica, o ciencia de las magnitudes (grandeurs);
la seseolojia, o dindmica, o ciencia de las situaciones; la poiolo-
jla, o fisica, o ciencia de las modalidades; la craseolojia, o qui-
mica, o ciencia de las combinaciones; la ‘morfolojia, o ciencia
de las formas; i la praxeolojfa, o ciencia de las funciones. Res-
pectivamente, estas ciencias emplean para descubrir la verdad
los métodos que siguen: la intuicion, la deduccion, la observa-
cion, la esperimentacion, la integracion, la comparacion i la
conexion. BOURDEAU. Z/éorie des Sciences, t. 1, pdj. 11150 a 51.



CLASIFICACION DE LOS CONOCIM-IEN'I'O: - 381

fuerzas,-son los que estdn en la base del sistema,
son los que primero ha estudiado la humanidad.
Los fendmenos mas complejos de la vida i de la
sociedad son los que forman el coronamiento del
edificio, son los que el espiritu humano no ha lle-
gado a esplicar cientificamente sino en el presente
siglo.

Estas cualidades recomiendan sobremodo la cla-
sificacion de Comte a ojos de los educacionistas,
porque, merced a ellas, no se necesita alterarla para
aplicarla en lo fundamental ala ensefianza siste-
matica de las ciencias; i ello se esplica.

Formada con el propésito espreso i repetida-
mente declarado de hacerla servir como base de un
plan jeneral de educacion, el mismo Augusto Comte
indicé que su aplicacion mas importante seria la de
fijar el 6rden racional del estudio de las ciencias.

Una clasificacion de los conocimientos que no
puede adoptarse en la ensefianza es un artificio
vano i aparatoso, formado per puro entretenimiento;
es un ramillete de flores que a pesar de su belleza,
que a pesar de la distribucion de los matices, que
a pesar de la armonia de los colores, estd condenado
a no dar fruto alguno. Pero una clasificacion que
no sirviera para nada mas, que solo sirviera para -
organizar sistemdticamente la ensefianza de las
' ciencias, satisfaria con esto solo el fin mas im-
portante de toda ordenacion racional de los cono-
cimientos. La de Augusto Comte tiene esta cua-
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lidad: determina directamente, por virtud espon-
tanea, el plan sistemdtico de la enseiianza jene-

ral (aa). - -

§ 55. No obstante la real subordinacion en que los
principios fundamentales de las ciencias superiores
estan en la clasificacion de Comte respecto de los
principios fundamentales de las ciencias inferiores,
el afamado filésofo Herbert Spencer ha negado
que ellas se hayan constituido en el érden supradi-
cho i aun que sea dable jerarquizarlas.

Ninguna ciencia, observa este filésofo, se des-
arrolla aisladamente; todas en mayor o menor gra-
do reciben el auxilio de las demds; i la adquisicion
de conocimientos se opera con el concurso simulta-
neo de varias de las que Comte llama inferiores i
superiores.

La combustion de una candela no se puede es-
plicar sino recurriendo a la quimica, a la mecdnica
i a la termolojia.

El viento que sopla es obra de influencias, parte
solares, parte terrestres, parte higrométricas, i su
esplicacion supone el conocimiento del equilibrio
de los fluidos i de la jeografia fisica.

La direccion, la inclinacion i1 las variaciones de

(aa) CoMrE. Cours de Philosophie Positive, t. 1, pdj. 35 i 8o.
—ARREAT. De [ Instruction Publigue, péj. 18; Revue de Philoso-
phie Positive, 1882.
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la aguja magnética son hechos mitad terrestres, mi-
tad celestes, determinados por fuerzas terrdqueas
que tienen ciclos de revolucion correspondientes a
ciertos perfodos astronémicos,

La simple observacion de una estrella tiene que
sufrir al presente un minucioso andlisis por la ac-
cion combinada de varias ciencias: se la corrije no
solo por la mutacion del eje de la tierra i por la
precesion de los equinoxios, sino tambien por la
aberracion i la refraccion; i la formacion de las ta-
blas por medio de las cuales se calcula la refraccion,
supone el conocimiento de la lei de la densidad de-
creciente en las capas superiores de la atmdsfera,
de la lei de la temperatura decreciente i de las le-
yes higrométricas que modifican igualmente la
densidad.

De esta manera, para hacer bien una simple ob-
servacion astronomica, se requiere a la vez el soco-
rro indirecto de las ciencias que presiden a la fa-
bricacion de los instrumentos i el socorro directo
de la Optica, de la barolojia, de la termolojia, de
la higrometria, etc.

En suma, Spencer concluye que las ciencias no
se desarrollan ligadas por relaciones de subordina-
cion jerdrquica, nise puede decir que unas sean in-
feriores i superiores otras. Todas son, a su juicio,
- perfectamente iguales i cultivan entre si relaciones
de reciproca znterdependencia, en términos que una
cualquiera de ellas no puede hacer una buena ob-
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servacion si no cuenta con el auxilio combinado de
una media docena de las restantes.

A la verdad, la clasificacion de Comte no se des-
perfeccionaria en el fondo si fuese cierto que histo-
ricamente no se han desarrollado las ciencias en el

6rden que queda indicado. Que la humanidad haya
seguido otrc camino -para constituirlas, no quiere
decir que el érden de su esposicion no sea el mas
16jico para clasificarlas i para ensefiarlas. ;No sa-
bemos que para descubrir la India los navegantes
se vinieron hdcia el occidente hasta topar con la
América? ;I acaso por eso podriamos sostener que
no es el mas corto el que la ciencia 1 la industria
han trazado a través del istmo de Suez?

Por consiguiente, se podria negar que las cien-
cias se hayan desarrollado en el érden indicado mas
arriba sin que por eso fuese licito alterarlo en la cla-
sificacion. Si para constituirlas no han seguido los
sabios el camino mas recto, nosotros no estamos
precisados a seguir el mas torcido para ensefiarlas.

Pero Spencer no selo niega que ellas hayan na-
cido histéricamente en el .6rden indicado; niega
tambien que bajo el respecto 16jico exista la jerar-
quia que el mismo 6rden supone; i a la verdad, si
no hubiera gradacion jerdrquica de las inferiores a
las superiores, si no hubiera subordinacion léjica
de las superiores a las inferiores, enténces la clasi-
ficacion seria un simple artificio, careceria de base
i no se podria adoptar en la ensefianza.



CLASIFICACION DE LOS CONOCIMIENTOS 385

Filésofo versado en la historia del desenvolvi-
‘miento intelectual, Augusto Comte notd tambien
estas relaciones de interdependencia que ligan en-
tre sf a las ciencias, i que, en el sentir de Spencer,
implican la esclusion de su gradacion jerdrquica.
Cuando se contempla en conjunto el desarrollo del
espiritu humano, decia en la segunda leccion de su
Curso, se ve que las diferentes ciencias se han per-
feccionado simultdnea i mituamente i que sus pro-
_gresos, asi como los de las artes, han dependido
unos de otros en virtud de un gran nimero de in-
fluencias reciprocas. No se estraiie enténces, agre-
.gaba, que la clasificacion no concuerde rigurosa-
mente con el encadenamicnto histérico de las cien-
cias, pues amenudo sucederd que alguna colocada
-antes haya menester de nociones correspondientes
a otra colocada después (@4). ;{Cémo se esplica con
tales antecedentes que Comte haya mantenido la
_jerarquia a pesar de la interdependencia?

La esplicacion es mui sencilla: este filésofo no
ensefio nunca que cada ciencia en su totalidad esté
-solo subordinada a la que precede i sea absoluta-
mente independiente de la que sigue. Segun lo
dice 1 lo repite una i mas veces en diferentes for-
mas, la jerarquia no existe realmente mas que entre
las verdades fundamentales de las ciencias (ac).

(ab) CoMtTE. Cours de Philosophie Posttive, t. 1, pdjs. 64 1 66.
(ac) Ib. 4. 74, 4., t. 1, péj. 66.
25
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Las verdades secundarias i derivadas se descubremn
merced al auxilio combinado de todos los conoci-
mientos humanos. -

. Si Comte previno las objeciones de Spencer,
Littré las ha rebatido en forma que el filésofo in-
glés no ha encontrado qué replicar (ad). Es mui
cierto, observa el venerable sabio, que las ciencias
estdn ligadas en su desarrollo por los lazos de una
reciproca interdependencia. Pero no es ménos cierto
que ellas forman una serie en que cada una esta
subordinada a la que inmediatamente préecede.
Spencer demuestra que histéricamente la evolu-
cion no coincide con el principio jerdrquico, i en
esta discordancia rechaza la jerarquia. Por mi par-
te, mantengo la jerarquia i no niego la interde-
pendencia.

La aparente contradiccion se desvanece con solo
distinguir la constitucion i la evolucion de las cien-
cias., La lei de Comte, a saber, que el desarrollo
histérico de las ciencias concuerda con el 6rden

(ad) En efecto, Littré impugné a Spencer en el capitulo VI
de su obra intitulada Awuguste Comre et la Philosophie Positive, i
Spencer replicé a Littré con una simple nota que corre a fs. 12
de su Classtfication des Sciences. En esta nota contesta a las
observaciones de Littré sobre la distincion que se debe hacer
entre la constitucion i la evolucion de las ciencias, remitiéndose
a lo que ha dicho 4ntes i a lo que dird después; pero ni dntes
ni después las refuta, ni las menciona, ni las toma para nada
en cuenta



CLASIFICACION DE LOS CONOCIMIENTOS 387

jerdrquico, es efectiva en cuanto a la constitucion.
La lei de Spencer, a saber, que el desarrollo histé-
rico se opera segun relaciones de reciproca inter-
dependencia, es efectiva en cuanto a la evolucion,
Por eso, Comte para establecer la jerarquia no
habla mas que de las verdades fundamentales; i,
por eso, Spencer para establecer la interdependen-
cia no habla mas que. de verdades derivadas i se-
cundarias. '

Por tltimo, debo hacer una postrera observacion
que elimina algunos de los ejemplos mas contun--
dentes de Spencer; i es que no se puede decir que
los fenémenos de un 6rden inferior estdn sujetos a
las leyes de un érden superior, por el hecho de que
no sea dable estudiarlos sin el auxilio de las cien-
cias superiores. Es evidente, verbigracia, como el
filésofo inglés lo nota, que algunas observaciones
astronomicas no se pueden hacer sin la ayuda de
ciertos instrumentos i nociones de fisica; pero seria
absurdo sostener que los fendmenos de la astrono-
‘mia estan subordinados a la fisica, funddndose en
que no se puede observarlos sin el auxilio de tales
o cuales instrumentos fisicos. Lo dnico que se pue-
de afirmar licitamente es que, para ensefiarlos i
para estudiarlos, tenemos que echar mano al bagaje
total de nuestro saber i de nuestros medios de in-
vestigacion.

Por consiguiente, aun en muchos de los casos
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que Spencer cita, la jerarquia de las ciencias, fun-
dada en la real subordinacion de los fenémenos, no
se descompone aun cuando los de un 6rden inferior

no se puedan ensefiar sin poseer nociones de los
ordenes superiores.



CAPITULO IX
——efjo—

Teoria del plan jeneral de estudios

Sumario.—§ 56. Materias que un plan de estudios ha de
comprender.—§ s57. Ciencias especiales que por excepcion se
pueden incluir en un plan de estudios jenerales.—§ 58. Dis-
tribucion de las materias fundada en la jerarquia e interde-
pendencia de los conocimientos.—§ 59. Orden de ensefianza
de las artes jenerales.—$§ 6o. Estudio simultdneo de todas las
ramas de la educacion.—§ 61, El plan de estudios concén-
trico.—§ 62, Bifurcacion de la ensefianza secundaria.—§ 63.
Unidad orgdnica de cada asignatura.—§ 64. De los pro-
gramas. :

§ 56. Clasificados los conocimientos humanos,
la operacion de formar un plan jeneral de estudios
es tan facil de ejecutar como la de construir un
edificio despues de haber fundado los cimientos i
acumulado los materiales.
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En teoria, la formacion de un plan de estu-
dios comprende dos operaciones principales: la elec-
cion de las materias i su distribucion; i de ambas, la
segunda estd subordinada a la primera, porque se-
gun sean las disciplinas que la instruccion abrace,
ha de ser el érden que se fije para ensefiarlas.

Pero sobre este punto no hai acuerdo alguno
entre los educacionistas. La indeterminacion de los
fines positivos de la enseflanza, por una parte, i el
desden con que se ha mirado la clasificacion de los
conocimientos, por otra, han creado un estado de
anarquia en que cada cual, segun sus propositos,
sus preocupaciones, sus creencias, dictamina doc-
toralmente que la educacion debe abrazar tales o
cuales materias ().

(@) Mucho difieren las opiniones, decia ya en su tiempo Aris-
tételes, sobre los objetos que la educacion debe abrazar; i estdn
mui léjos de Jarmonizarse sobre lo que se ha de aprender para
llegar a la virtud i a la perfeccion. ARISTOTELES. La Politigue,
lib, V, cap. 1, § 3.

En el sentir de Santo Tomds, ella debe comprender todos °
aquellos conocimientos que se han menester para dirijir bien
las acciones, cuales son los dogmas de la- fé i los preceptos je-
nerales del derecho. SANTO ToMmAs. Summa Theologica, part. 11,
sec. I, queest. LXXVI, art. IIL

Para Condorcet, la instruccion jeneral debe comprender to-
dos aquellos conocimientos que el hombre necesita para con-
ducirse a s{ mismo i gozar de la plenitud de sus derechos. Con-
DORCET. Rapport sur [lorganisation de [’Instruction Publigue,
paj. 8.

Si la ensefianza secundaria debe ser integral, dice Alcorta, es
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En la préctica, cada cual quiere hacer la educa-
<ion a su imdjen i semejanza, a su gustoi a su pa-
ladar; i pocos son los que se curan de dar la clave
para determinar técnicamente las materias de la
-ensefianza.

Segun las preferencias o repulsiones de cada
uno, gobernantes i educacionistas se disputan a
porfia el campo de la ensefianza para hacer espe-
rimentos politicos o pedagdjicos, i a su antojo
agregan o eliminan disciplinas en los planes vijen-
tes de instruccion publica.

Una anarquia semejante, tan contraria a los fines
de la instruccion jeneral, no terminard, per cierto,
miéntras no se adopte una clasificacion cualquiera

necesario averiguar qué materias debe abrazar. Pero aun cuando
se decide en seguida por el sistema que combina las letras i las
ciencias, no da la clave para solucionar cientificamente el pro-
blema.’ALcorTA. Za Instruccion Secundaria, cap. 111, pijs. 150,
168 1 178. _

Spencer, asimismo, observa que, en la eleccion de las mate-
rias de instruccion, los padres de familia se guian por el hdbito,
por sus gustos particulares, por sus preocupaciones, sin pensar
de cudnta importancia es determinar primero de una manera
racional cudles son las cosas que realmente vale la pena apren-
der, SPENCER. De [ Education, pij. 8.

Cada siglo introduce en suréjimen de educacion, dice Gréard,
el resultado de sus descubrimientos i de sus trabajos, la preocu-
pacion de sus intereses i de sus necesidades: la historia de
nuestros programas no es el capitulo ménos instructivo de la
historia del espiritu humano. GREARD. Zuseignement Secondaire,
t. II, pdj. 12.



392 FILOSOF{A DE LA EDUCACION

como base de los planes de estudios. Es lo que:
creo haber patentizado en pdjinas anteriores.

En ellas be puesto en evidencia cudles son los
vicios de la educacion refleja, cudles los vicios.
de los sistemas tradicionales de instruccion, i he
demostrado la necesidad de una ensefianza esclusi-
vamente cientifica i Ja posibilidad de organizarla,.

Asimismo, he observado que los objetos parti-
culares cuyo estudio puede preocupar a la mente-
humana son tantos i tantos que no hai cerebro-
capaz de conocerlos todos. Si el conocimiento per-
fecto de una sola ciencia no se adquiere a veces.
ni aun en el curso entero de una larga vida, seria
absurdo pretender que una ensefianza prolongada
apénas durante siete u ocho afios pudiera abrazar:
todas las ciencias en algo mas que en sus rudimen-
tos elementales ().

Por otra parte, el conocimiento de la jeneralidad.

(&) BERRA. Curso de Pedagojia, § 258.—1:0On demandera peut--
étre (dice Condillac) quel terme on doit se proposer dans l'ins-
truction d’un enfant. Je réponds que §’il ne faut pas négliger
de Pinstruire, on ne doit pas non plus se proposer de le rendre
profond dans toutes les choses qu’on lui enseigne. Ce projet se-
rait chimérique ou méme nuisible. Son dge n’étant pas capable
d’une application assez soutenue pour suivre les sciences dans.
leurs derniers développements, il suffira de lui en ouvrir I'en-
trée, et d’assurer ses premiers pas en écartant tous les embarras.
Son éducation sera achevée lorsqu'il aura de bons élémens sur
les choses qu'il est de son état de savoir.n CONDILLAC, Cours:
& Efnde, t. 1, paj. X1V,
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de estas ciencias es de tal naturaleza que, indis-
pensable para formar el criterio profesional, no sir-
ve sino de modo indirecto para formar el criterio
humano. Un jurisconsulto gana mucho si estudia
todas las ciencias del derecho, un naturalista gana
mucho si estudia la vida i costumbres del mas mise-
rable de los insectos; pero el hombre puede prescin-
dir de todos los conocimientos especiales sin que
por eso su educacion sea defectuosa para llenar
su mision en la vida.

De consiguiente, en la ensefianza jeneral no se
deben incluir ciencias ni artes especiales, cuyo ni-
mero es indefinido, cuyo terreno es el de la espe-
cialidad i cuyo estudio pone en ejercicio unas fa-
cultades con dafio de las restantes. En conformidad
a las precedentes dilucidaciones, estos estudios se
deben reservar para los cursos profesionales de la
universidad o para los cursos especiales de las es-
cuelas de artes, de oficios o de industrias. La en-
sefianza jeneral debe limitarse esclusivamente a las
artes ia las ciencias jenerales, las cuales (es ver-
dad) no educan nuestras facultades para carrera
alguna determinada, pero nutren el espiritu de- un
saber sélido, lo forman para la sociedad dntes que
para una industria cualquiera, i le preparan a em-
prender con el mayor provecho posible los estudios
especiales de cualquier arte, profesion u oficio (¢).

(¢) Cuando contemplo los bellos institutos de ensefianza que
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Una distincion de esta naturaleza era sin duda
la que el incomparable Aristételes queria hacer
cuando eliminaba en la educacion de los hombres
libres todo arte o ciencia propios para formar arte-
sanos. De cierto, aquella distincion pudo tener
su orijen en el desprecio que los hombres libres
profesaban a las artes serviles, desprecio inherente
al réjimen de esclavitud; i bajo de este respecto, ha
podido ser censurada por los educacionistas con-
tempordneos. Pero Aristételes se guiaba principal-
mente por la regla que manda escluir de la educa-
cion jeneral toda mira bastarda de lucro, todo arte
o ciencia que no se encaminen a formar el espi-
ritu para la practica de la virtud. En obedeci-
miento al mismo principio, aun de las ciencias li-
berales decia él que no se las debia estudiar con
miras interesadas (¢4).

La eleccion de las materias que la ensefianza debe

florecen en Europa, decia Bacon, me sorprende notar que todog
ellos estan destinados a profesiones particulares, a jéneros de-
terminados, i que no hai uno solo consagrado al estudio libre i
universal de la ciencia. Tengo yo por cierto que una de las cau-
sas mas poderosas que han dafiado al progreso de las ciencias,
es justamente ésta, que las fundamentales no se han ensenado
sino de paso cuando lo natural habria sido hacerlas objeto prin-
cipal del estudio. BACON. Dignité et Accroissement des Sciences,
lib. II, pdj. 51.—ABREAT. De ' Instruction Publigue, péjs. 181
19. Revue de Philosophie Positive, 188z2. '
(¢/t) ARISTOTELES. La Po/ztzgue lib. V, cap. IL § 1 { 2:
—CoMPAYRE. Doclrines de 2 Education, t. 1, Péj. 32.
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comprender no es, por tanto, una operacion arbi-
traria e irracional, que se pueda ejecutar sin plan,
concierto ni sistema. Si el desplante con que de
ordinario se procede nos hace creer que podemos
a voluntad incluir o escluir éstas o aquéllas, la filo-
sofia de las ciencias nos demuestra, al contrario,
que solo unas pocas de ellas sirven para cumplir
los fines de la instruccion jeneral i que el estudio
de las mas solo se debe emprender cuando se per-
sigan fines especiales. De consiguiente, la eleccion
de las materias es una operacion sujeta a principios
tales, que aun la inevitable indeterminacion en que
casi todos ellos se encuentran todavia, no deja mu-
cho campo a lo arbitrario cuando se trata de for-
mar un plan jeneral de estudios.

Si lo que se quiere es organizar las ensefianzas
especiales de una universidad o de un instituto de
artes, la naturaleza de la profesion, industria u ofi-
cio, determina por si misma cudles son las ciencias
llamadas a formar el cuadro de una educacion com-
pleta.

Si, por el contrario, se quiere organizar la ense-
zanza jeneral de las escuelas primarias o de los li-
ceos secundarios, entonces hai que adoptar una
clasificacion que distinga lo especial i lo jeneral, lo
abstracto i lo concreto, a fin de elejir con precision
aquellas ciencias que estudian los principios funda-
mentales de todas i de reservar las restantes para
los cursos especiales o profesionales.
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De esta manera, se zanja en definitiva la gran
cuestion que la diddctica ha venido discutiendo.
desde que empezd a nacer la instruccion publi-
- ca, a saber, cudles son las materias que ella debe
abrazar.

§ 57. Establecido que las ciencias abstractas i las.
artes jenerales son las llamadas esclusivamente a.
formar 1 uniformar los espiritus, debo observar
ahora que esta regla no es tan inflexible que una.
u otra vez no se doble para dar entrada en los pla-
nes de estudio a la ensefianza de ciencias concre-
tas o de artes especiales.

Si de ordinario conviene respetar este princi-
pio, es porque respetandolo se evita el error vulgar
de atribuir a los estudios especiales la importancia
filos6fica que en la educacion del espiritu solo tie-
nen los estudios jenerales. Pero si violdndolo en
tal o cual caso particular se forma mejor al hombre
para la sociedad, nadie puede juzgar ilicito que se
sacrifique la observancia rigurosa de la regla en in-
terés de los fines peculiares de la ensefianza. El
educacionista no debe empefiarse tanto en guardar
la armonia i la |6jica del sistema como en satisfa-
cer las necesidades de la sociedad.

En el estado actual de la cultura, puede suceder
que tales o cuales estudios concretos i especiales.
presten aqui o alla los servicios que los estudios.
abstractos i jenerales prestan en todas partes; i si
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por mantenernos en la linea recta no funddramos
las respectivas asignaturas, sacrificariamos los fines
de la ensefianza en respeto a la l6jica del principio.
La aplicacion del ideal seria mas perfecta, peroa
la vez seria ménos completa de lo que podia serlo
la instruccion del espiritu.

Es evidente, verbigracia, que la agronomia, que
la mineralojia, que la jeografia econémica, no deben
formar parte, segun la regla establecida, de un plan
Jjeneral de estudios. Pero el frecuente i comun em-
pleo de estos conocimientos especiales en tales o
cuales comarcas, de la agronomia en un pais agri-
cola, de la mineralojia en un pais minero, de la
jeografia econémica en un pais comercial, les daen
aquellas partes una importancia parecida a la de los
conocimientos jenerales.

En casos tales, es, a mi juicio, perfectamente li-
cito enmendar la aplicacion del principio en atencion
a las necesidades sociales, tnica norma invariable
del republico i del educacionista. Asi entendia tam-
bien las cosas el eminente pensador Condorcet,
porque, al formar su plan de educacion jeneral, pro-
ponia que en los institutos de las plazas militares
se agregase a ¢l la ensefianza militar, i la ensefianza
de la hidrografia en los de los puertos ().

Lo mismo digo de aquellos conocimientos cuya

(d) CoNDORCET. Rapport sur lorganisation de I Instruction
Publigue, pijs. 34 1 35.
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jeneral difusion puede servir en determinadas cir-
cunstancias a estirpar preocupaciones amenazantes
para la paz publica, a combatir escuelas revolucio-
narias, a vulgarizar la solucion de los problemas
sociales, a popularizar el remedio de los males que
aquejan a los obreros, a educar el espiritu de los
pueblos para alguna grande empresa nacional. No
autorizar en tales casos la ensefianza respectiva,
vale tanto en el fondo como desatender el fin mas
importante de la educacion, cual es, formar al hom-
bre para el estado social en que ha de ejercer su
actividad. |

En Jas grandes naciones europeas no se tienen
muchos escripulos para hacer la adulteracion que:
aconsejo de los planes de estudio cuando se la juzga
conveniente a los fines de la educacion jeneral. En
las escuelas primarias de Francia se ha establecido
la instruccion militar despues de 1871, ménos como
ejercicio jimndstico que como preparacion de las,
nuevas jeneraciones para el futuro desquite. En
las superiores de Flamburgo se ensefia el castellano
porque el vasto comercio mantenido por este puerto
con los pueblos hispano-americanos, requiere el je-
neral conocimiento de nuestro idioma. I en muchas
naciones del antiguo continente, los educacionistas
han propuesto de afios atrds la ensefianza primaria
de la economia politica como un medio de estirpar
los errores vulgares sobre el papel del capital i el
trabajo en la industria, i las preocupaciones de los
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obreros contra los patrones i los empresarios (¢).

En todos estos casos i en otros semejantes, la
ensefianza de ciencias especiales se justifica por la
mejor educacion que la juventud recibe para vivir
en la sociedad. Pero los directores de la ensefianza
no podrian usar mucho de este derecho sin adulte-
rar el cardcter jenuino de la instruccion jeneral.

Entre la infinita variedad de materias que la en-
senanza puede abrazar, son mui pocas las que edu-
can el espiritu para el fin que elia se propone, mui
pocas las que en la vida escolar, de suyo breve, es
dable aprender cumplidamente. Si se ensefia lo in=
conducente, ello tiene que hacerse en perjuicio de
lo necesario, i1 por atenderse a objetos relativamente
secundarios, se descuida el fin mas importante de
la ensefianza (1)

La mania que se nota al presente de pedir que
en las planes de instruccion jeneral se incorpore la
ensefianza de disciplinas especiales, trae justamente
su orijen, ménos de necesidades reales de la socie-
dad que de la exajerada importancia que cada cual
atribuye a sus estudios favoritos, cuando no se ins-
pira de lleno en la filosofia de las ciencias.

Es lo que sucede evidentemente a los autores
que siguiendo sus gustos literarios o sus inclinacio-
nes cientificas, han propuesto que en las escuelas o

(¢) GREARD. Enseignement Primaire, paj. 343.
(7) BERRA, Curso de Pedagojia, § 233,
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en los liceos se enseiie ora el griego, ora la peda-
gojia, ora la arqueolojfa, ora la medicina, ora algu-
nas otras disciplinas especiales.

§ 58. La eleccion de las materias es la parte
esencial en la confeccion de un plan de estudios;
su distribucion es la parte formal,

Toda ciencia, por el hecho de ser ciencia, es ma-
teria docente; pero su enseflanza puede ser mas o
ménos dificultosa segun el érden en que se dispon-
gan las asignaturas.

Si se atiende a la subordinacion jerdrquica i a la
reciproca interdependencia de los conocimientos,
cada rama del saber debe tener en el plan de estu-
dios una cabida propia, i alli no puede ser ni su-
plantada ni eliminada sin que se rompa el encade-
namiento de las verdades esperimentales.

Amenudo han observado los historiadores de la
ciencia que tales descubrimientos han traido tales
otros 1 que dntes de conocer esto no se podia estu-
diar aquello; i, segun lo demuestra Spencer, la misma
interdependencia existe entre todas las ramas del
saber (g). Ahora bien, si se atiende a estas conexio-
nes, es evidente que todas las ciencias forman un
sistema en que cada una hace de miembro que
tiene una colocacion organica; i un plan de estudios

(g) SPENCER, Classification des Sciences—BaiN, La Logi-
que, t. I; § 38.
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no puede alterar esta colocacion sin alterar el érden
mas l6jico en que los conocimientos se deben tras-
mitir 1 adquirir (4).

Un plan de estudios, por consiguiente, no es un
arreglo anorgdnico. Es una construccion arquitec-
tonica, cuya solidez i cuya belleza suponen la dispo-
sicion ordenada de sus partes. El coronamiento ¢s
debil i churrigueresco para base; la base es pesada
i sin elegancia para coronamiento. Pero cada parte
colocada en su lugar propio conspira a sostener i
embellecer el edificio. En otros términos, un plan
de estudios debe ser la simple aplicacion a la ense-
fianza de una clasificacion sistematica de los cono-
cimientos.

Principio es éste capital en la filosofia de la ense-
flanza, 1 los educacionistas que no quieran desbarrar
deben adoptarlo sin vacilaciones &dntes de dar paso
alguno. Solo pueden vacilar en el acto de adoptar
una entre las mdltiples clasificaciones que desde
Bacon a Spencer se han imajinado. Pero sea que
elijan una u otra, obtienen desde luego un beneficio
inapreciable, cual es, que dejan de mirar los planes
de estudio como arreglos arbitrarios 1 se habitian
a mirarlos como arreglos l6jicos, fundados en el
natural desarrollo de los conocimientos humanos.

A la verdad, estos principios son por si mismos
tan evidentes para todo espiritu culto, que pareceria

(%) Bmn, La Logigue, t. 1, £ 37.
26
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ocioso esponerlos si no se viera que dia a dia se
procede como si ellos no fuesen obligatorios.

Para los autores que escriben obras de ense-
flanza, para los gobernantes que la organizan i di-
rijen, las ciencias son como los adobes de un edifi-
cio que indistintamente se pueden colocar arriba o
abajo, a derecha o izquierda. Son mui contados.
aquellos que pueden esplicar por qué se debe man-
tener una ciencia en su posicion tradicional o por
qué se la debe remover i trasladar. Con el mayor
desplante, con un desplante que se desentiende por
completo de la filosofia de las ciencias, juegan a la
suerte con la ordenacion de las disciplinas; i ciando
se les objeta la colocacion de una u otra, aparentan.
una finjida superioridad filoséfica, declarando que
no se curan de tan nimios pormenores.

Acaso parecerd exajerado el decir que todas las.
ciencias estan dispuestas en los planes de estudio
sin haber consideracion a su desarrollo histérico,.
ni al grado de complejidad de sus materias, ni al
encadenamiento intrinseco de sus partes. Sin em-
bargo, si la ciencia no es considerada de ordinario:
como filosofia, es justamente por causa del des-
encuadernamiento en que se la ensefia i se la es-
tudia.

Cuando la ensefianza se da en el 6rden gradual
que el desarrollo de los conocimientos determina,
los estudios inferiores preparan los superiores, éstos
se fundan en aquéllos, i todos forman un cuerpo de.
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partes conexas, un sistema organico, una filosofia
jeneral. '

Pero cuando la ciencia se disemina en los varios
afios del curso fraccionada en porciones inconexas;
cuando cada disciplina se ensefia con absoluta pres-
cindencia de las restantes, enténces el espiritu se
forma un confuso hacinamiento de nociones que
parecen ser heterojéneas, que sucesivamente se
suplantan unas por otras en la memoria, i que el
educando no ve nunca en un cuadro sindptico for-
mando un sistema.

Por desgracia es éste uno de los vicios mas
_inveterados de la ensefanza tradicional, porque las
filosofias que la han organizado no ostentan entre
sus partes la conexion que liga entre si a los cono-
cimientos esperimentales, ni saben apreciar los be-
neficios que la ordenacion sistemdtica de las disci-
plinas rinde al espiritu, i han comunicado a los planes
de estudio la naturaleza anorgdnica que las carac-
teriza.

Cualquiera puede notar, en efecto, que en los
estudios cldsicos no hai mas gradacion que la de-
terminada por la mayor o menor importancia que
arbitrariamente se atribuye a cada uno, o por el
mayor o menor nimero de dificultades que los tex-
tos adoptados presentan a los educandos. Aun suele
suceder bajo el imperio del sistema tradicional que
el solo estilo baste a determinar la colocacion de
tales o cuales estudios, porque cuando se discute si
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la ensefanza del latin debe empezar por Quinto
Curcio, o por Salustio, o por Julio César, o por
Suetonio, no se toma para nada en cuent;i_la gra-
dacion de complejidad ni el desarrollo ldjico de
las materias (7). Solo se toman en cuenta las difi-
cultades esternas, esto es, la mayor o menor cla-
ridad del lenguaje.

Andlogas observaciones debo hacer con relacion
a las disciplinas del sistema teoldjico. Intrinseca-
mente, el catecismo que se ensefia en los primeros
afios de los cursos escolares, no contiene materias
ménos abstrusas que la teolojia, cuya ensefianza se
reserva para los cursos superiores de los seminarios
i de las universidades. Si la necesidad de vulgari-
zar la doctrina no precisara a colocar su estudio al
principio de la vida escolar, dntes de que el espi-
ritu cientifico contamine por completo a los edu-
candos, dantes de que empiecen las deserciones,
nadie juzgaria razonable dar como alimento a las
intelijencias infantiles el estudio inasimilable de los
dogmas i de los misterios.

Un descuadernamiento semejante, impuesto a
la ensefianza cldsica por la naturaleza anorganica
de los sistemas tradicionales, no tiene razon de ser
en la escuela cientifica. Es una peculiaridad carac-
teristica de las ciencias la perfecta e invariable or-
denacion con que desarrollan todos los cenocimien-

(7) DRrEVFUS-BRISAC, Z'Liducativie Novielle, pdj. 242,
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tos humanos. Desde las verdades mas simples de
la numeracion, la jestacion se va operando gradual-
mente hasta las verdades mas complejas de la so-
ciolojia,

Cientificamente, lo que caracteriza a todo sistema
orgdnico es que sus partes estan distribuidas segun
el 6rden de una correlacion determinada por un
solo fin. En este sentido, las ciencias fundamenta-
les forman un sistema organico perfecto, porque su
ordenacion estd dispuesta en forma de constituir
con todas ellas una sola gran ciencia.

En el sistema positivo, todo conocimiento es
simple desarrollo de conocimientos anteriores, por
manera que no es posible comprender que dos i
dos son cuatro dntes de saber que uno i uno son
dos, ni comprender las leyes de la cdsnm]ojfa Al-
tes de conocer las teorias de las lineas i de las
fuerzas.

En globo, las matemdticas, que tratan de las
verdades mas simples, esto es, de aquellas cuyo
estudio no esta subordinado al conocimiento previo
de ninguna otra rama del saber, deben colocarse
en la base del sistema. Alli preparan el espiritu
del educando a la comprension de la astronomia i
demds ciencias inorgdnicas, i éstas a su turno lo
preparan al estudio de las ciencias orgdnicas, cuyo
conocimiento ilumina con vivo resplandor el cam-
po de las ciencias sociales o superorganicas. Esta
ordenacion estd en la naturaleza de las cosas i se
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conforma con la gradacion de complejidad de las
materias.

Por consiguiente, desde que las ciencias fueron
jerarquizadas por Augusto Comte i relacionadas
por Herbert Spencer, su ensefianza ha quedado a
salvo de la arbitrariedad. En el grado de desarrollo
a que la filosofia de los conocimientos ha llegado, es
a la vez una anomalia 1 un anacronismo ensefiar-
las a la manera de los dogmas de una relijion,
sin gradacion, concierto ni l6jica. Filoséficamente,
cada ciencia tiene su lugar i su tiempo en el des-
arrollo de la ensefianza; i el educacionista no puede
prescindir de esta disposicion de las cosas, porque
ella le da casi hecho el plan de estudios, predeter-
minando, con una fuerza de ldjica incontrastable,
el 6rden normal en que los conocimientos se deben
adquirir.

Esta ordenacion de los estudios es de tal manera
indispensable, que, en el sentir de Comte, la ense-
flanza cientifica no puede rendir los beneficios que
de ella se esperan para renovar el sistema mental
de la humanidad, silas ramas principales de la
ciencia no se estudian en el érden de su desarrollo
16jico (7). |

Tenemos, entdnces, que sin atender mas que a
la relativa complejidad de los fenémenos, indepen-
dientemente de toda mira preconcebida, se llega a

(7) CoMm1E. Cours de Philosophie Positive, t. 1, pdj. 81.
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inferir que las ciencias fundamentales se deben es-
tudiar en el mismo 6rden en que fueron jerarqui-
zadas por Augusto Comte (£).

Sentadas estas conclusiones, es evidente que la
<clasificacion propuesta por Comte se distingue en-
tre todas las imajinadas hasta el dia, por ser la que
guarda mas escrupulosa conformidad con los prin-
cipios de la diddctica, de la pedagojia i de la filo-
soffa. Hecha con el deliberado propédsito de adap-
tarla a la ensefianza, es de todas la que ménos difi-
cultades encuentra para traducirse en un plan de
estudios 1 la que ménos profundamente subvierte
Jos sistemas tradicionales de instruccion cientifica.
Ella realiza en lo fundamental aquel ideal buscado
por Condillac, Condorcet, Comte, Spencer i otros,
-cual es, que en la ensefianza de las ciencias se siga
el mismo érden que el espiritu humano ha seguido
en sus investigaciones (/). Por dltimo, en el estado
actual de la filosofia de las ciencias, no hai clasifi-

(%) Tal fué.igualmente el 4rden que propuso Diderot para
formar el plan de estudios de una universidad; tal el que se
-sigue en la Escuela Politécnica de Paris respecto de aquellas
ciencias, que, como las matemdticas, la astronomia, la fisica i la
quimica, ala época de su fundacion estaban ya constituidas.
L1ARD. L'Enseignement Supérieur, t. 1, pdj. 103.—ARREAT. De
L Instruction Publigue, pij. 4. Revue de Philosophie Positive, 188 2.

(?) CoNDORCET. Rapport sur lorganisation de !Instruction
Publigue, paj. 22.—ARREAT. De I'Instruction Publigue, pijs. 4 i
18. Revue de Philosophic Positive, 1882— CoNDILLAC. Cours
@ Etude, t. 1V, pdjs. 234 1 241.
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cacion alguna que dé tanta luz para juzgar las cua-
lidades i defectos de un plan cualquiera de estudios,.
i miéntras no se imajine otra mas adaptable a la
ensefianza, cualesquiera que sean los defectos que
por otro lado la afeen, este sistema se debe tener
como base 1 adquisicion definitiva de la didéctica.

§ 59. Ordenada sistemdticamente la ensefianza
de las ciencias fundamentales, ‘esta misma ordena-
cion sirve de modelo para organizar la ensefianza.
de las demas disciplinas.

No ha logrado hasta ahora la filosoffa de las.
ciencias clasificar en forma diddctica los conoci-
~mientos concretos, ni los especiales ni los de las.
artes jenerales. Alejandro Bain observa, por ejem--
plo, que la educacion fisica propiamente tal es re--
belde a todo ordenamiento i que indistintamente:
se la puede empezar por el canto, o por la jimnds--
tica, o por el dibujo, o por los trabajos manua-
les (72). Pero a todas luces una indeterminacion.
semejante no puede provenir sino de que, por el
estado incipiente de nuestros conocimientos, no te-.
nemos todavia la teoria cientifica del desarrollo nor--
mal del organismo. '

En todo caso, si se ha de buscar la mayor efica-.
cia de la ensefianza, no puede ser indiferente la
colocacion que se dé en el plan de estudios a las.

(m) BAIN. La Science de I Education, lib, 11, cap. 11, pdj. 154
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. asignaturas de las artes jenerales. Segun sea el
lugar que a cada una se asigne, seran las facilida-
des que para ensefiarla tendra el maestro i las ven-
tajas que de su estudio reportard el educando.

Por fortuna, uno de los mayores beneficios que
las ciencias rinden a la diddctica, es que, a vir-
tud de sus relaciones 16jicas, predeterminan el orden
en que han de ser ensefiadas e imponen su ense-
flanza como modelo invariable i perfecto a toda
otra ensenanza.

En conformidad al modelo de la ensefianza cien-
tifica, las disciplinas de cada rama de la educacion
se deben disponer gradual i jerdrquicamente, o sea,
empezando por las fundamentales i mas simples,
para seguir con las inmediatamente derivadas i mas
complejas, Asi se debe desarrollar la educacion fi-
sica, asi la educacion literaria, asi la educacion mo-
ral. Fundados estos principios en el desarrollo je-
rarquico de los conocimientos i en el desarrollo gra-
dual de la plasticidad del espiritu, tienen que ser
igualmente aplicables en-todos los 6rdenes de la
ensefianza (7). ‘

Desgraciadamente no siempre han sido tan res-
petados en la practica como reconocidos en teoria;
i la asignatura de historia natural que figura en la
ensefianza secundaria parece haberse formado ex-
profeso para violarlos.

() VEccHIA, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 115,
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Prescindiendo, por ahora, de las infracciones
de la metodolojia, atendiendo solo a la natural
subordinacion de las materias, es evidente que el
reino animal estd sujeto al reino vejetal; que el
reino vejetal lo estd mucho mas al reino mineral;
1 por tanto, que la enseflanza debe empezar con la
mineralojfa, seguir con la botdnica i terminarse con
la zoolojia.

Entretanto, el 6rden que se sigue de ordinario
es el érden radicalmente inverso: se estudia en
primer término el mundo orgdnico, como si para
hacer bien tal estudio no se requiriese el cono-
cimiento del mundo inorgdnico; i entre los orga-
nismos se da principio a la ensefianza del reino
animal dntes que a la ensefianza del reino vejetal.
En una palabra, la ensefianza tradicional no respe-
ta la subordinacion jerdrquica que existe entre las
tres ramas de aquella ciencia, i da a conocer los
tres reinos de la naturaleza como si fuesen tres
porciones inconexas del mundo.

Para apreciar lo que se gana siguiendo el mismo
camino en sentido inverso, basta observar que co-
locar jerdrquicamente las ciencias, es proceder de lo
simple a lo complejo; i, por tanto, la distribucion
16jica de las asignaturas vale por un buen método.

Si se exceptya la aritmética, base positiva del
saber humano, no hai ciencia- alguna que para
fundarse no haya necesitado la base preexistente
-de otra ciencia ya desarrollada; i esta subordina-
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cion l6jica entre las ramas de los conocimientos, se
deriva de la subordinacion natural que existe entre
las materias mismas. Alterar la jerarquia natural de
las ciencias es alterar el 6rden en que la ensenanza
se suministra con mayores facilidades, i en que el
estudio proporciona una intelijencia mas cabal de las
cosas. Lo que no se puede hacer entre las ciencias
abstractas sin crear entorpecimientos, no se puede
hacer tampoco con ventaja entre las ciencias con-
cretas.

§ 60. Ordenadas ya de un lado la ensefianza
.de las ciencias fundamentales, de otro la ensefian-
za de las demds disciplinas, es el caso de espo-
ner ahora los principios jenerales que, para la com-
binacion de ambas, se deben seguir en la confeccion
de todo plan de estudios.

Los eminentes autores que en los tltimos afios
han empezado a relacionar la pedagojia con la psi-
colojia, estan de acuerdo en que la educacion jene-
ral debe atender simultdneamente el cultivo de to-
das las facultades del hombre, porque no se puede
dar alimento a una sola sin desarrollarla de una
manera anormal i monstruosa a costa de las res-
tantes (0).

Al revés de lo que vulgarmente se cree, el des-

(¢) VEccHIA, Scicnsa dell Educazione, t. 1, § 120.—BAIN. La
Science de I’ Education, lib. 1, cap. 11, pdj. o.
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arrollo integral 1 armdnico del espiritu no se obtiene:
aplicandolo al estudio de un solo érden de conoci-
mientos. Se obtiene, al contrario, aplicindolo ai
estudio de materias tan diferentes que pongan en
actividad todas sus facultades. La plasticidad cere-
bral de cada facultad puede atrofiarse en su des-
arrollo por falta de ejercicio, asi como puede agotar-
se por el exceso contrario (p); 1 si la instruccion
industrial estd interesada en formar especialistas.
que luzcan determinadas aptitudes, la educacion
jeneral debe empeiiarse en formar hombres cuyo
espiritu se desarrolle en el mas perfecto equilibrio..

Por otra parte, la multiplicidad de materias per-
mite realizar una cosa a primera vista imposible,
cual es la de dar descanso al espiritu sin que se
Interrumpan un momento sus tareas.

Segun lo han hecho notar los autores aludidos,.
durante la vijilia el espiritu se mantiene en. cons-
tante actividad, ejercitando ora la memoria, ora la
imajinacion, ora la razon;i cuando se siente rendido-
por causa de un trabajo mui prolongado, se le da.
descanso como se quiere, o bien suspendiendo toda
ocupacion, o bien cambiando la que acaba de ago-
tar el vigor de una facultad, por otra que requiera.
el empleo de otras facultades (‘¢).

(2) BaiN. Za Science de I Education, lib. 1, cap. II, pdj.9..

(¢) BaiN. Za Science de I’ Education, lib. 1, cap. 111, pdj. 33..
—VECCHIA. Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 1201 § 121,

La variedad de las materias de enseflanza, observa Gréard,.
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Este artificio, tan usado hoi por la pedagojia, solo
falla cuando el dltimo trabajo ha sido llevado hasta
el punto de ocasionar un cansancio jeneral, o tan
complejo, que ha requerido el empleo simultdneo
de varias facultades.

Pero, en jeneral, el espiritu descansa si del estu-
dio de las lenguas, que requiere principalmente el
ejercicio de la memoria, se pasa al estudio de las
ciencias, que requiere principalmente el ejercicio
del entendimiento, o si el estudio de las matema-
ticas, que sigue el método deductivo, se alterna con
el de la fisica o la quimica, que siguen el método
inductivo. Descansa, sobre todo, cuando deja las
ciencias por las artes o cuando sustituye las disci-
plinas que embargan la intelijencia por los ejerci-
cios que excitan las facultades fisicas.

Es evidente, entdnces, que si en cada aiic o en

no es solo una consecuencia necesaria de la estension de los
conocimientos. Aplicada en los limites de una sana hijiene in-
telectual, es para las facultades del educando un medio de re-
paracion i contribuye a mantenerlo en equilibrio i en salud, asi
como la variedad de alimentos. lo hace con el organismo. Ha
largo tiempo que los maestros de Port-Royal observaron que /a
monotonia de las lecciones atonta el espiritu,

Pero tan 1itil como es la variedad de la ensenanza para exci-
tar el espiritu; podria ser peligrosa si tuviera por resultado dis-
persar sus fuerzas. Un nifo de diez.aiios no debe ser obligado
a seguir nueve cursos diferentes por semana... porque se fatiga
ménos con el esfuerzo prudentemente prolongado que con el
esfuerzo incesanternente trasformado. GREARD. Lnuseignement
Secondaire, t. 11, pdj. 143,
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cada periodo del curso escolar no se ensefiara mas
que un solo érden de conocimientos, no seria posi-
ble establecer esta alternacion en el jénero de los
trabajos, que trae la alternacion en el ¢jercicio de
las facultades, i que, procurando a cada una el des-
canso requerido por los esfuerzos que ha hecho,
da ocupacion a otra i alimento a la incansable acti-
vidad del espiritu.

Durante largo tiempo ha sido de regla, observa
Gréard, aplicar integramente el primer afio de la
escuela al solo estudio de la lectura; i a no dudarlo,
si en los ultimos cincuenta afios la instruccion pri-
maria no ha rendido los frutos que de ella se espe-
raban, ha sido en parte porque en vez de atraer
los nifios a la clase excitdndolos con la variedad
de las lecciones, se les fatigaba la atencion con la
monotonia de un ejercicio demasiado prolongado.
Dificilmente se habria podido inventar un sistema
mas contrario a su naturaleza viva, movible i1 cu-
riosa, que el de aferrarlo durante dias enteros al
mondtono estudio del silabario, i ninguno otro tam-
poco podia ser mas adecuado para detener los pro-
gresos en el arte de la lectura (7).

La didactica debe dar variedad a la ensefianza
si quiere evitar la monotonfa, el fastidio i el can-
sancio; i los planes de estudio se deben componer

(7) GREARD. ZLnseignement Primaire, paj. 82.
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en forma de poder alternar las materias varias ve-
ces en cada dia. _

Hai una escuela, sin embargo, segun la cual la
ensefianza se deberia dividir en ciclos, 1 los conoci-
mientos se deberian adquirir por érdenes sucesivos.
Asi como los estudios especiales vienen-después de
los estudios jenerales, dice la escuela aludida, asi
en los cursos de instruccion se debe aplicar un pe-
riodo a la educacion fisica, otro a la educacion mo-
ral, un tercero a la educacion literaria 1 un cuarto a
la educacion intelectual. A su juicio, un desarrollo
semejante de la ensefianza concordaria mejor con
el desarrollo de las facultades humanas, i el espiritu
concentraria mas su atencion en cada materia i no
la disiparia aplicindola al estudio simultdneo de
varias (s).

Un sistema tal era hasta cierto punto el de los
planes de estudio que en la primera mitad del pre-
sente siglo rejian en los colejios reales de Francia
i de Espaiia.

Segun el testimonio de Cousin, en los'de Fran-
cia se estudiaban primeramente las humanidades
sobre la base del latin i del griego. En seguida,
después de algunos afios, cuando los autores cldsi-
cos whabian llenado el corazon i el espiritu de los
educandos con el sentimiento de lo bello i de lo

(s) VEccHIA. Scienza dell Educazione, § 12o0.
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buenon, se pasaba al estudio mas severo de las
matemdticas; a continuacion se seguia con el de las
ciencias fisicas, i se ponia remate al curso con el de
la filosofia. Lo mismo se hacia en Espafia (7).

Pero un sistema semejante no se podria restable-
cer sin perturbar el desenvolvimiento arménico del
espiritu. En biolojia es cosa sabida que miembro
que no se usa propende a atrofiarse, i funcion que
no se ejerce propende a estinguirse. Por consi-
guiente, un sistema que, durante un perfodo mas o
ménos largo del crecimiento orgdnico, ejercitara
una sola facultad del espiritu, no atenderia debida-
mente al desarrollo integral de la naturaleza hu-
mana.

La actividad intelectual, dice Vecchia, se mani-
fiesta por el ejercicio de funciones diferentes, que
hemos llamado observacion, refiexion, juicio, abs-
traccion, memoria, imajinacion, etc.; i la diversidad
de disciplinas, que ejercitan ya una, ya otra de estas
facultades, sirve en conjunto para provocar el des-
arrollo completo del espiritu. Aquellos que decla-

(#) DREYFUS-BRISAC, L Education Nowvelle, pdj. 123.—Cou-
SIN. L’ Instruction Publigue, \. 11, pdjs. 56 i 57.—Sama. Monte-
sino ¢ sus Docdrinas Pedagijicas, pij. 58.

Como es de presumirlo, el ilustre Montesino impugnaba de
frente aquel sistema en la peninsula, i sentaba con autoridad
incontestable que la ensefianza debe ser simultdnea, en el sen-
tido de que a la vez debe abrazar varios dérdenes de conoci-
mientos.
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man contra el ridiculo cardcter enciclopédico de la
ensefianza primaria, no se han fijado en que ella
debe ser mas educativa que instructiva, 1 curarse
menos de trasmitir conocimientos profundos que
de dar un impulso inicial a la actividad entera del
espiritu (2 ).

Lo tnico léjico, en suma, es que la educacion fi-
sica, la educacion literaria, la educacion intelectual
1 la educacion moral, empiecen a un tiempo i se des-
arrollen paralelamente a lo largo del curso escolar.
Si los planes de estudio se compusieran en forma
que a cada periodo se estudiara un solo 6rden de
materias, cada facultad del espiritu recibiria una
excitacion desproporcionada - durante un tiempo
mas o ménos largo, i quedaria abandonada e inac-
tiva durante el resto del curso; la ensefianza de las
dltimas ramas de la educacion se dificultaria consi-
derablemente por el debilitamiento artificial de las
facultades respectivas, i la pedagojia no podria ofre-
cer al espiritu fatigado aquel descanso que después
del suefio se juzga mas saludable, el de la alterna-
cion en el ejercicio de las funciones cerebrales, fun-
dada en la alternacion de los estudios i de las ma-
terias.

§ 61. Las doctrinas que dejo establecidas sobre
la filosofia de las ciencias, sobre la jerarquia e inter-

(u) VEeccHlA. Scienza dell Educazione, § 120.
27
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dependencia de los conocimientos, i sobre el para-
lelismo de las varias ramas de la educacion, me lle-
van ahora a estudiar otro punto de particular
importancia, cual es el mecanismo jeneral de los
planes de estudio.

Si se exceptdan los planes de iastruccion prima-
ria, la préctica tradicional ha sido organizarlos en
forma que cada disciplina se considera como una
JSacultad (era la palabra antiguamente usada), como
una facultad auténoma que no tiene relacion algu-
na ni con las que estdn dntes o después, ni con las
que estan a derecha o izquierda.

Es lo que se observa, verbigracia, en el estudio
del castellano. Fraccionado en varias secciones inde-
pendientes, la gramadtica constituye por si sola una
disciplina completa, que no tiene para qué curarse
de lo que venga después; i la literatura, otra disci-
plina completa, que no tiene para qué curarse de lo
que vino dntes. Sobre esta base, sucede amenudo
que uno de los profesores enseiia doctrinas litera-
rias que desautorizan absolutamente las de sus co-
legas.

Lo mismo digo de las ciencias abstractas. De
ordinario, las dos disciplinas fundamentales de la
fisica i la quimica estdn encomendadas en nuestro
réjimen escolar a un solo catedrdtico; i a pesar de
este arreglo especialisimo, tan propicio a despertar
la idea de la conexion de ambas ciencias, es lo
cierto que, asi en el plan de estudios como en la en-.
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sefianza misma, se trata de una i otra como si fue-
sen absolutamente estrafias entre si, como si hubie-
sen nacido i se hubiesen desarrollado autéctona-
mente, sin deber nada a nadie.

Esta es la pauta que se sigue en todos los planes
tradicionales de instruccion publica. En ellos no se
ensena la ciencia, se ensefian muchas ciencias; i el
saber no es un sistema tinico de conocimientos ho-
mojéneos, es un conjunto de sistemas heterojéneos
e inamalgamables. | »

Pero en los 1iltimos tiempos se ha empezado a
jeneralizar una nueva prdctica, prdctica mas con-
forme con las relaciones de interdependencia i je-
rarquia que ligan entre si a los conocimientos hu-
manos. Consiste ella en formar cuatro o cirico
asignaturas jenerales de matemdticas, de ciencias
naturales, de historia i de lenguas, i desarrollar sus
ensefianzas paralelamente del primero al dltimo afio
del curso.

Este mecanismo, que informa en Alemania el
sistema entero de la instruccion jeneral (7), es en
sustancia el mismo que en todas partes se sigue
por lo comun en la ensefianza primaria, porque, pre-
cisados a graduarla en conformidad al desarrollo
del espiritu infantil, los institutores reducen en cada

(7) Véanse mis informes sobre Las Fscuelas en Berlin, ca-
pitulo ITI, § 2 i sobre La Instruccion Secundaria i\ La Ins-
truccion Universitaria en Berlin, cap, 1, § 8.
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afio la de cada disciplina a la porcion de nociones
que prudencialmente juzgan asimilable, i la ensan-
chan en los afios posteriores hasta donde la dura-
cion del curso escolar lo permite.

Un mecanismo andlogo es con mayor razon el
de la ensefianza de las matematicas. La division
de esta rama del saber en tres o cuatro disciplinas
desarrolla, es verdad, en cada catedrdtico la pro-
pension a encastillarse en lo que le corresponde i
a cortar relaciones con las restantes; pero el desen-
volvimiento jerdrquico de sus verdades es tan co-
nexo i la subordinacion de la mecdnica a la jeome-
tria 1 de la jeometria a la aritmética es tan estrecha
que, en realidad, los profesores superiores no hacen
mas que desarrollar la ensefianza de los inferiores,
i todos tienen que mirar estas tres disciplinas como
partes reciprocamente complementarias de un solo
sistema.

Ahora, ;qué ventajas lleva este mecanismo al
mecanismo tradicional? §Conviene jeneralizar la
enseflanza concéntrica a todos los grados i a todas
las ramas de la educacion?

Bajo el respecto pedagdjico, el plan concéntrico
tiene por objeto levantar gradualmente el edificio
del saber, creando en el primer afio una base de
conocimientos que se ensancha i desarrolla en los
afios subsiguientes (x). En este sistema, lo que se

(x) VECCH1a. Scienza dec’ Educazione, t. 1, § 64 1§ 65.
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estudia hoi es simple preparacion de lo que se es-
tudiard mafana; i lo que se estudiard mafiana serd
simple desarrollo de lo que se estudia hoi. El edu-
cando asi no va estudiando ciencias nuevas a me-
dida que va adelantando en su carrera, sino que
va desarrollando sus conocimientos en aquellas
ciencias en que se inici6 al principio del curso.

- Es un hecho de fdcil percepcion para los cate-
draticos, que la ensefianza tropieza bajo el réjimen
tradicional con dificultades casi insalvables cuando
se propone trasmitir en el periodo de un afio una
ciencia entera a los alumnos de mas tierna inteli-

jencia. Ddciles para asimilarse las nociones mas
elementales, se muestran mas i mas rebeldes para
ascender a las mas complejas. Mui bien han sen-
tido esta dificultad pedagdjica los catedraticos de
nuestros liceos, cuando han exijido la ampliacion
del tiempo que primitivamente se consagraba a la
ensefianza de la gramadtica, de la aritmética, de los
idiomas i de otras asignaturas.

Pues bien, el sistema concéntrico allana por com-
pleto estas dificultades porque en los primeros afios
del curso no ensefia mas que las nociones elemen-
tales de cada orden i reserva las mas complejas
para los posteriores. El alumno adquiere en cada
periodo sobre cada ciencia una suma menor de co-
nocimientos; pero los que adquiere se los asimila
mas perfectamente, i el desarrollo de la ensefianza
corre parejas con el de la intelijencia educanda.
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Por 1ltimo, la nocion de la unidad de esas asigna-
turas que se prolongan durante varios afios, hace
sentir mas vivamente a los profesores la necesidad
‘de armonizar sus doctrinas; i si es cierto que en los
primeros tiempos de la educacion solo la ensefianza
que se repite se asimila por completo, no puede
dudarse que el mecanismo del plan concéntrico tie-
ne mucha mas eficacia que el de los planes tradi-
cionales.

No son ménos importantes las ventajas de este
sistema en cuanto se relaciona con la filosofia de
las ciencias. Clasificadas las veinticinco o mas dis-
ciplinas que. los planes tradicionales comprenden
en solo cuatro o cinco cursos, la unidad de los co-
nocimientos resalta espontdneamente en cada 6rden,

Bajo el imperio del réjimen vijente, no se obten-
drdn jamas resultados parecidos, porque las ciencias
se ensefian tan desencuadernadamente que su cono-
cimiento no hace descubrir entre ellas relacion al-
guna de interdependencia o jerarqufa.

La nocion de la unidad del saber solo puede for-
marse al calor de una ensefianza que no cambia de
afio en afio, que es siempre una i que se desarrolla
a s{ misma del principio al fin del curso. Tal es la
enseilanza del plan concéntrico. '

Una i otra vez he demostrado (§ 55) que entre
los principios fundamentales de las ciencias hai
cierta subordinacion jerdrquica, i que entre las no-
ciones derivadas (que forman la- mayor suma de
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nuestros conocimientos), hai ciertas relaciones de
interdependencia. Siendo asi las cosas, es evidente
que no se puede adoptar un plan de disciplinas in-
dependientes o sueltas sin romper a la vez el enca-
denamiento i las conexiones de las ciencias. Solo
una ensefianza que se desarrolle sin variar a lo largo
de todo el curso puede respetar la serie jerdrquica
de los conocimientos fundamentales. Solo una en-
~seflanza que se desarrolle entablando relaciones a
derecha e izquierda puede manifestar la interdepen-
dencia que une entre sf a las varias asignaturas.

Si para graduar el estudio de lo mas simple a lo
mas complejo es menester empezar por las mate-
madticas i acabar con la sociolojia, filoséficamente to-
das las ciencias abstractas se deben considerar como
una sola gran ciencia, cuyas partes conexas e inter-
dependientes se rebelan contra el reciproco aleja-
miento en que los planes tradicionales de estudio
pretenden mantenerlas.

Los gramdticos, los lexicdgrafos, los literatos,
los simples eruditos, formados en el espiritu de la
escuela cldsica, no calculardn jamas cudnto gana el
espiritu en elevacion, en amplitud, en solidez cuan-
do una ensefianza concéntrica relaciona entre si
todas las disciplinas i convierte el estudio de las
ciencias en un verdadero estudio de filosofia.

En suma, creo yo que, sin violar el principio car-
dinal del plan concéntrico, la ciencia se puede en-
sefiar de dos maneras diferentes, siempre que se
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adopte la clasificacion positiva: o bien se trata en
cada afio de una sola de sus ramas, pero refirién-
dola constantemente al sistema troncal 1 presen-
tdndola como simple desarrollo de las estudiadas
anteriormente; o bien (lo cual es mucho mas dificil
i requiere un profesorado excepcionalmente eximio)
se trata en cada afio de todas las ciencias funda-
mentales i se ensancha el horizonte de los conoci-
mientos a medida que se asciende de un curso a
otro.

§ 62. Llegado al punto donde me encusntro,
puedo examinar a la luz de las doctrinas anterior-
mente establecidas la prdctica de bifurcar la ense-
flanza secundaria, practica que va ya en menguante
i en descrédito no obstante ser modernisima.

La bifurcacion consiste, como se sabe, en formar
dos cursos paralelos, de los cuales el uno, que educa
para ciertas carreras técnicas, particularmente para
la injenierfa, da preferencia al estudio de las cien-
cias i descuida el de las letras; i el otro, que educa
para las demds carreras, particularmente para la
jurisprudencia i la teolojia, da preferencia al estu-
dio de las letras i descuida el de las ciencias (y).

Este sistema se puede aplicar de dos maneras

() GREARD. Zuseignement Secondaire, t. I1, pdjs. 77 i 104.
—ALCORTA. La Instruccion Secundaria, cap. 111, pdjs. 14.4 1 si-
guientes.
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diferentes: o bien a la manera francesa, que fué la
seguida en Chile, i consiste en desarrollar paralela-
mente los dos cursos en cada liceo; o bien a la
manera alemana, que consiste en crear escuelas
cientificas (Realschulen) llamadas a funcionar si-
multaneamente con las escuelas cldsicas (Gymna-
5205 ). ' '

Jeneralizada en una u otra forma de un estremo
a otro de Europa, la bifurcacion es hija del deseo
de conciliar las exijencias de las profesiones téc-
nicas, que reclaman una ensefianza cientifica, con
las exijencias de las profesiones empiricas, que re-
claman el mantenimiento de la ensefianza cldsica.

De una informacion levantada administrativa-
mente en Francia, infiere Gréard que casi todas
las facultades de derecho, unidas a las de humani-
dades, pidieron que se eliminaran en la prueba del
bachillerato ciertas materias cientificas, con el pro-
posito ostensible de hacerla mas puramente litera-
ria; i que, por el contrario, las facultades de cien-
cias, las de medicina i los liceos pidieron que se
instituyera un bachillerato especial en ciencias fisi-
cas i naturales, a fin de atender mejor a la conve-
niente preparacion de los graduandos (z).

Esta doble tendencia es jeneral: en todas partes
las profesiones empiricas se curan de educar mas
bien las facultades de espresion que las facultades

(2) GREARD, Enscignement Supévienr, pajs. 133 a 1335,
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de concepcion, i defienden la ensefianza cldsica;
pero, a su vez, las profesiones cientificas se curan
de educar antes las facultades de concepcion que
las de espresion, i reclaman la instruccion positiva.
En el curso de 1890, cuatrocientos siete profesores
universitarios de Alemania declararon solempe-
mente, "apoyados en su esperiencia personal, que
la cultura de los estudiantes de las escuelas cldsicas
era preparacion insuficiente para el estudio de las
ciencias naturales i de la medicinan.

La bifurcacion, de consiguiente, es un acomodo
que da paso al progreso, aparentando conservar in-
variable la tradicion. Dondequiera que el espiritu
clasico inspira todavia a los directores de la instruc-
cion publica, la ensefianza cientifica se funda, no a
titulo de enseflanza jeneral, sino a titulo de ense-
flanza especial, para el solo efecto de alimentar
aquellas vocaciones profesionales que no muestran
aficion a las letras (aa ); pero a la vez se deja subsis-
tente la ensefianza cldsica, no a titulo de ensefianza
especial, sino a titulo de ensefianza jeneral, para no
irritar a la escuela conservadora. Bifurcar el plan
de estudios es, por tanto, declarar virtualmente la
impotencia del sistema cldsico para dar a los estu-
diantes la preparacion requerida por la ensefianza
cientifica de ciertos cursos profesionales.

(aa) Avrcorta. La Instruccion Secundaria, pajina 257.—
GREARD. Enscignement Secondaire, t. 11, péj. 219, i Lnseigne-
ment Supérieur, pajs. 21% 1 218,
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Ninguno de mi jeneracion olvidara en Chile que
cuando rejia en nuestros liceos el sistema de la bi-
furcacion, se desarrollaban tendencias marcadas en
los Lwmanistas a desdeiiar el estudio de las ciencias,
1 en los matemiiticos, a desdefiar el cultivo de las
letras.

LLos matemadticos terminaban la vida escolar a
los diez o mas afos de estudio, con tanta ignoran-
cia del arte literaria, que no sabian escribir una
carta sin cometer los mas torpes gazafatones. | en
cuanto a la ciencia de los humanistaé, baste saber
que en 1873, cuando yo cursaba el segundo afio de
derecho, un profesor preguntd en clase que ¢cémo
se reduce un quebrado a un comun denominador,
i de entre cincuenta o sesenta alumnos no hubo
mas que uno, uno solo, que contestara satisfacto-
riamente a la pregunta, .

Siendo asf las cosas, claro estd que la bifurcacion
de la ensefianza secundaria sintomatiza un estado
de mera transicion, en que la escuela cldsica no
puede ya dar a los ingresantes de los cursos uni-
versitarios la instruccion eientifica que necesitan, ni
la escuela positiva puede darles todavia la educa-
cion literaria que les conviene.

Bajo el respecto filoséfico no hai razon atendible
que justifique la fundacion de dos clases de ense-
flanza jeneral, una mas cientifica que literaria, i otra
mas literaria que cientifica. La educacion positiva
organizada integralmente, basta por si sola como
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preparacion especial para las carreras profesionales,
i como cultura jeneral para el espiritu. La instruc-
cion secundaria, que es instruccion jeneral, debe
ser una e igual para todos.

Si hasta ahora se autoriza la existencia de dos
clases de ensefianza, es porque no habiendo llegado
al estado cientifico todas las profesiones universi-
tarias, hai algunas a las cuales basta la prepara-
cion cldsica. Pero en todas partes puede observar-
se: conforme los estudios profesionales van saliendo
del empirismo, la autoridad docente va sintiendo la
necesidad de dar una instruccion mas solida a los
ingresantes en los cursos superiores. Es una lei
inmanente de conformidad que a una ensefian-
za superior de cardcter cientifico corresponde una
ensefianza preparatoria de cardcter igualmente cien-
tifico. La medicina empieza a exijir la preparacion
positiva solo ahora, porque no hace muchos afios
que se ha empezado a estudiarla cientificamente; i
si hasta el dia los cursos de derecho no presentan
la misma exijencia, es porque en todas las univer-
sidades la jurisprudencia se estudia todavia empi-
ricamente. La bifurcacion, por tanto, no durard
mas tiempo que el que emplee el espiritu cientifico
en invadir todos los cursos profesionales.

En Francia, en Alemania, en Inglaterra i en
otras naciones, los prosélitos de la escuela cientifi-
ca no han aceptado el sistema aludido sino como
un artificio esencialmente transitorio, que les per-



TEOR[A DEL PLAN JENERAL DE ESTUDIOS 429

mite suplantar poco a poco la instruccion cldsica
por la instruccion positiva. Particularmente en Ale-
mania, una sociedad compuesta de cuatro mil pro-
fesores, maestros, pedagogos i educacionistas, de-
claré en el curso de 1890 que las reformas escolares
deben encaminarse a restaurar tarde o temprano la
unidad indivisible de la ensefianza, como ¢l arreglo
mas simple, mas prdctico, mas econémico, como.el
tinico arreglo que puede reanudar los lazos entre la
porcion mas culta i la mas ignorante de la socie-
dad (aé).

Se debe creer, de consiguiente, que no estd leja- -
no el dia en que un solo sistema, el sistema inte-
gral de educacion positiva, sea el que prepare por
si solo a todos los educandos universitarios. Si los
clasicos no lo aceptan hasta ahora, es, o porque
pretenden mantener reducida la educacion liberal
a la mera instruccion literaria, o porque todavia no
se ha logrado hermanar en un solo plan las letras
i las ciencias. Pero sea que la escuela cientifica
perfeccione sus planes de estudio, sea que las nue-
vas corrientes sociales arrasen a la escuela clésica,
parece indudable que en un porvenir no lejano se
pondrd término en todas partes, como ya se ha
hecho en Chile, a la indebida bifurcacion de la en-
sefianza i se reconstituird la unidad indivisible de

(ab) Revue Internationale de I Enseignement Supérienr, 1891,
t. I, pdj. 77.
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la educacion jeneral. La sentencia estd ya pronun
ciada: el tiempo se encargard de ejecutarla.

§ 63. Sea que se mantenga el sistema tradicional,
sea que se adopte el sistema concéntrico, el orga-
nizador de la ensefianza debe atender en todo caso
a no incluir en cada disciplina mas que nociones
homojéneas, esto es, nociones ligadas entre si por
relaciones naturales de subordinacion o interdepen-
dencia.

Nunca se condenara lo bastante, vistos sus per-
versos resultados, la prdctica seguida por algunos
educacionistas de encajar varios ramos inconexos
en una sola asignatura. La ensefianza debe dispo-
nerse siempre en forma que los estudios anteriores
preparen para acometer los estudios posteriores; i
con aquellas ensambladuras, al contrario, ella no
puede pasar de los unos a los otros sino rompiendo
la contiduidad léjica entre conocimientos de un
mismo érden. | ‘

- Ahi estd para ejemplo nuestra antigua asignatu-
ra de filosofia. Trasplantacion francesa hecha en
mala hora, es en sustancia una simple amalgama
forzada de disciplinas inconexas (ac). La metafisi-
ca, la psicolojia, la ética, la ldjica, la teodicea i la
historia de la filosofia se codean alli unas con otras
a pesar de no tener entre si mas relaciones que con

(ac) CousiN, L'ZInstruction Publigue, t. 11, pdjs. 98 i 136,
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la herdldica o la numismatica. Para llenar su tarea,
el catedrdtico tiene que cambiar cuatro o cinco ve-
ces en cada afio las materias de su ensefianza; i los
alumnos tienen que recorrer en el mismo periodo
cinco o seis ordenes diferentes de estudios.

Pareceria ocioso advertir que la unidad de los
conocimientos no se crea por decreto, sino que
nace de la disposicion natural de las materias; que
es inttil juntar materialmente dos disciplinas que
no estan unidas por relaciones ldjicas de jerarquia
o interdependencia; que la ensambladura forzada
interrumpe el desenvolvimiento gradual de la ense-
fianza; 1 que a una disciplina no se le dard jamds
unidad si no se la compone de nociones homojé-
neas i conexas.

"Sin embargo, debe ser necesario enseifiar 1 de-
mostrar principios tan elementales cuando tanto
empefio ha solido gastarse en dejar subsistente la
pepitoria de la filosofia, i cuando tan amenudo se
prescinde de ellos en la organizacion de la ense-
flanza (ad).

En el primitivo plan de estudios dictado en 1889
para nuestro Instituto Pedagdjico, habia una asig-

(ad) En 1888, cuando se discutia en ¢l Consejo de Instruc.
cion Publica el plan de estudios concéntricos, hubo que librar
una verdadera batalla entre los que sostenfamos que la asigna-
tura de filosofia debe reducirse a la ldjica, esto es, a la filosofia
de las ciencias, ilos que pretendian, por una desconfianza ins-
tintiva i supersticiosa, mantener la antigua amalgama.
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natura formada con tres disciplinas diferentes, cua-
les eran, el derecho constitucional, el derecho ad-
ministrativo i la econemia politica; i en el plan de
reforma de la ensefianza juridica propuesto el mis-
mo afio a la facultad respectiva, habia una asigna-
tura semejante compuesta de la sociolojia, la ciencia
politica, i una idea jeneral de las instituciones i de
los poderes publicos. Ahora, pregunto yo, ;qué re-
laciones l6jicas ligan entre si a las varias disciplinas
de cada una de estas asignaturas? ;Cémo se puede
ensefiar la una sin dejar de la mano a las otras?

Hai una regla de fdcil aplicacion para discernir
en cada caso si se ha respetado o violado el prin-
cipio de la unidad, que es principio orgdnico de
toda asignatura. Si la ensefianza de una de las par-
tes que la asignatura comprende prepara o des-
arrolla la ensefianza de las restantes, esta relacion .
reciproca es claro indicio de haberse respetado la
unidad orgdnica de toda la disciplina. Pero si el co-
nocimiento de la una no aclara, ni completa, ni des-
arrolla, ni prepara el estudio de las otras, enténces
no haya duda de que se han ensamblado artificial-
mente dos o mas materias heterojéneas.

§ 64. Destinados a dar unidad i armonfa a toda
la ensefianza, los planes de estudio no cumplen
absolutamente el objeto de su confeccion cuando
no se les completa con una serie integra de pro-
gramas. '
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No se indican las materias en los planes de es-
tudio sino de una manera jenérica; toca a los pro-
-gramas especificarlas. Los planes de estudio fijan
la calidad; los programas, la cantidad.

En un plan de instruccion jeneral, se espresa,
verbigracia, que formara parte integrante de ella la
enseflanza de las matematicas; i si se quiere, se fija
tambien el nimero de horas que a dicha asignatura
se consagrard por semana en cada afio del curso.
Pero sin faltar aparentemente a su deber, un cate-
drdtico podria concretarse a ensefiar en los seis
afios del curso secundario nada mas que aritmética,
1 otro podria proponerse ensefiar en el mismo pe-
riodo aquella ciencia entera hasta el cdlculo diferen-
cial e integral. Ambos ensefiarian las matemdticas;
pero el uno daria poco desarrollo a su ensefianza i
el otro lo daria demasiado. Por medio de un pro-
grama, se reduciria ld ensefianza de ambos a sus
justos limites.

Los programas son particularmente indispensa-
bles cuando se cambia de una manera sustancial
un plan de estudios que ha rejido durante larges
afios. Bajo el imperio de un plan antiguo, las tra-
diciones escolares, la administracion docente i las
exijencias de las pruebas comunes del bachillerato,
han podido igualar aproximativamente [a ensefianza
de todas las zonas del territorio.

Pero al cambiarse sustancialmente el plan de es-

tudios, vuelve a quedar toda la ensefianza, durante
28
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un tiempo mas o ménos largo, entregada al capri-
cho de cada profesor si no se fija por medio de
programas la pauta que todos deben seguir.

Es el peligro que al presente amaga a la ense-
fianza secundaria en Chile con motivo de la paula-
tina adopcion del plan de estudios concéntricos. Es-
tablecidas en él las cuatro asignaturas fundamen-
tales de matemadticas, de ciencias naturales, de histo-
ria i de castellano, asignaturas que se desarrollan a
lo largo de todo el curso escolar, los profesores no
pueden saber, porque no se han dictado los pro-
gramas, dénde deben detenerse a cada etapa anual
de la ensefianza. La anrarquia sobrevendra irreme-
diablemente ‘a pesar de cuantos esfuerzos de otra
naturaleza se hagan para reprimirla. El profesor
de un afio llegard hasta mas alld o hasta mas aca
del punto de partida fijado por el profesor del afio
siguiente; i los alumnos de un liceo se asimilardn
al cabo de un bienio tantas materias, miéntras que
los de otro no se asimilaran sino cuantas. Solo los
programas pueden fijar de una manera jeneral i
uniforme la proporcion i la medida en que la en-
sefianza debe darse por cada uno en todas par-
tes (ae).

Estos peligros no son quiméricos. Se notan en
el personal docente de todos los Estados una ten-

(a¢) No estd de mas advertir que el Consejo de Instruccion
Piblica se ha preocupado en repetidas sesiones de la confec-
cion de los programas; i que, habiendo abierto un concurso
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dencia de los profesores malos a ensefiar poco, i
una tendencia de los profesores buenos a ensefiar
demasiado. Los que toman la ensefianza como una
industria la sirven con desgano, tratan de llenar su
tarea con el menor esfuerzo posible, i, si se les deja,
la reducen a los mas elementales rudimentos. Pero
los que la toman como un sacerdocio creen que es
defraudar a los alumnos no ensefiarles toda la ver-
dad 1 no se sienten satisfechos miéntras les queda
por ensefar alguna porcion de la ciencia. En el
primer caso, la ensefianza es deficiente; en el se-
gundo, es excesiva. El programa es un medio de
fiscalizacion que permite verificar a su tiempo si
Jos unos han dado poco 1 st los otros han exijido
mucho. '

En los grandes centros de cultura, donde hai una
competencia mui viva, el peligro mas de temer es
que los profesores recarguen excesivamente la en-
sefanza llevados por el deseo de lucir sus aptitu-
des didacticas. El programa es un medio de hacer
sentir a cada uno que ni estd solo ni lo puede todo;
que cada cual debe graduar su ensefianza en aten-
cion a la que tienen que dar sus colegas ia la plas-
ticidad cerebral de los educandos; i en fin, que no
cumple su deber cuando se excede en su ensefianza
ni cuando la escatima indebidamente, sino cuando

para el corriente afio de 1892, se han presentado varios proyec
tos que se encuentran en manos del jurado respectivo.
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la da en la medida proporcional que le correspon-
de (af).

Gréard observa que algunas de las reformas mas
trascendentales de la ensefianza se han realizado
en Francia, no cambiando los planes de estudio,
sino ensanchando o reduciendo las materias que a
cada disciplina corresponden en los programas. Fué
lo que sustancialmente se hizo en 1872, porque, fue-
ra de la hijiene, no se agregbé enténces ninguna
materia nueva a los planes de estudio; pero dando
mas tiempo a la enseflanza de la jeografia, de los
idiomas vivos i de la literatura francesa, i supri-
miendo ciertos ejercicios de latini de griego, sc
efectu6 una reforma de no escasa importancia que
de hecho se redujo a modificar los programas (‘ag).

Esta observacion nos hace ver que en gran parte
la lucha entre la escuela cldsica i la escuela cien-
tifica, va saliendo de los planes de estudio i redu-
ciéndose al terreno de los programas. Si se excep-
tdan las lenguas muertas, los planes de estudio
contienen unas mismas clases de materias: la es-

(af) En los tltimos afios se han hecho oir en Europa quejas
lastimeras i fundadas de los hijienistas contra el recargo de tia-
bajo que abruma a los educandos. Apénas necesito prevenir que
el reiredio del mal no consiste en mutilar los planes de estudio,
sino en reducir los programas. Segun sean los programas, los
educandos pueden estar mui abrumados con el solo estudio del
idioma nacional, o mui aliviados con el estudio de la ciencia in-
tegral.— GREARD. Enseignement Secondaive, t. 11, pdj. 74.

(ay) GREARD, Enscignement Secondaire, t..1, pdj. 8s.
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cuela cldsica admite en los suyos las ciencias; la
escuela cientifica admite en los suyos las letras. La
cuestion es la medida proporcional en que unas i
otras deben enseiarse, i este punto no se resuelve
en los planes de estudio sino en los programas.

De lo dicho se infiere que el objeto principal de
los programas es relacionar entre si todas las ense-
fianzas, graduarlas en cada afio, armonizarlas en
todo el curso, unir las que parecen ser heterojé-
neas, poner de relieve la jerarquia, la interdepen-
‘dencia i la unidad de todas ellas, i en una palabra,
constituir las parciales de manera que en conjunte
no formen mas que una sola grande ensefianza, la
ensefianza de la ciencia.

= Ga
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Teoria de la instruccio; jeneral

‘Sumario.—§ 63. Identidad de materias en todos los grados de
la ensefanza.—§ 66. Teoria de la instruccion primaria.—S§ 67.
Debe ser a la vez real i formal.—§ 68. Los trabajos manuales.
—§ 69. Teoria de la instruccion secundaria.—§ 70. La ense-
fanza de la filosofia.—§ 71. Caractéres comunes de los dos
grados inferiores de la ensefanza.

§ 65. Las dilucidaciones de los capitulos prece-
dentes me eximirian de estudiar en particular la
teoria de los grados en que la ensefianza se divide
de ordinario, si por haber sentado en ellas una doc-
trina bajo de ciertos respectos nueva, no estuviese
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obligado a examinarla en sus mas importantes apli-
caciones. .

Lo primero que se ha de observar sobre este:
punto es que la division de la ensefianza en grados.
debe respetar escrupulosamente la eleccion de ma-
terias hecha en vista de la division de la ensefianza.
en clases. En otros términos, una vez fijado el ca-
racter de la instruccion, una vez resuelto que ella
sea especial o jeneral, las materias quedan prede-
terminadas en conformidad a la pauta establecida,
i lo Unico que debe variar al pasarse de un grado
a otro es el mayor o menor desarrollo de su ense--
nanza. _

Es evidente, enténces, que si en atencion a su
objeto la enseiianza puede ser especial o jeneral i
comprender uno u otro 6rden de materias, se yerra
gravemente cuando se las cambia al pasar de uno.
a otro grado sin cambiar la naturaleza misma de la.
instruccion. Entre educacion jeneral i educacion je-
neral, entre educacion especial i educacion especial,
estdn bien las diferencias de cantidad, pero no se:
esplican las diferencias de calidad.

Junto con aprobar la diversidad de grados, tan
uitil, tan espontdnea, tan conforme con las desigual-
dades de aptitud i de tiempo, Comte observa que-
es grave error filos6fico, mui frecuente en nuestros.
dias, alterar de una escala a otra la base de esta
comun iniciacion cientifica. La perfecta homojenei-
dad del espiritu sin distincion de clase ni de indi-
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viduos (prosigue) hace comprender por si sola que
semejantes alteraciones no deben afectar sino a la
mayor o menor estension del desarrollo que con-
venga dar al sistema, el cual debe permanecer in-
variablemente idéntico en todos sus grados (@).
De consiguiente, en un plan integral de educa-
cion publica, la instruccion primaria, asi llamada
por ser la primera tanto en el érden l6jico como en
el 6rden cronoléjico, debe ser la pauta invariable
de la instruccion secundaria, en términos que ésta
no abrace orden alguno de conocimientos que de
antemano no haya sido tratado por aquélla. Para
el que pueda llegar hasta el fin, los dos grados de
la ensefianza deben componer un solo curso pro-
gresivo que se desarrolle concéntricamente, sin
cambiar las materias, desde el primer afio de la es-

(a) ComtE. Cours de Philosophie Positive, t. VI, pdj. 460.—
GINER. Educacion § Enseflanza, paj. 199.—LI1ARD. L’Enseigne-
ment Supérieur en France, t. I, pdjs. 1101 134.

Por de contado, la homojeneidad de la ensefianza en todos
los grados no obsta a que en el ltimo se incluyan disciplinas
que no se incluyen en ¢l primero; a que en la seccion secunda-
ria se estudie la filosoffa, que no se estudia sin embargo enla
primaria; a que en la seccion universitaria se estudie el cdlculo
diferencial, que no se estudia sin embargo en la secundaria. Lo
que el principio dice es solamente que no se debe cambiar la
naturaleza de los estudios al pasar de un grado inferior a otro
superior; que, si la ensefianza secundaria es cientifica, no sea
puramente literaria la ensenanza del primer grado; que si aqué-
lla se funda en el estudio del griego i el latin, no se funde ésta
en otras asignaturas.
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cuela hasta el postrero del liceo, i que permita a
‘cada cual o bien detenerse en el limite comun o
bien seguir adelante desarrollando las nociones ya
adquiridas (4).

Es lo que nos ensefia la ciencia de la educacion,
porque no atiende para fijar las materias al grado
de la ensefianza; atiende solamente al objeto de la
instruccion, i cuando sabe que ésta ha de ser espe-
cial o que ha de ser jeneral, no necesita saber mas
para declarar que el curso debe comprender tales o
cuales disciplinas.

Asi procedi6 en la edad media la escuela teol6-
jica. Segun lo observa Augusto Comte, la humani-
dad debe al catolicismo la primera institucion de
una ensefianza realmente universal, la cual, aun
cuando imperfecta, ofrecia un caudal homojéneo de
doctrinas a los educandos de todos los grados (¢).
Ora restrinjiendo, ora ensanchando la ensefianza,
‘pero manteniéndose siempre sobre la base que le
servia para la iniciacion universal, la teolojia pudo
informar los tres grados de la instruccion sin cam-
biar sustancialmente las materias al ascender o al
descender de uno a otro. Hasta ahora mismo, los
conocimientos que se adquieren mediante el estudio
del catecismo en los primeros afios de una escuela-
conventual, son en sustancia los mismos que se

(%) ALCORTA. La Instruccion. Secundaria, cap. 111, paj. 115,
(¢) ComtTE. Cours de Philosophie Positive, t. VI, pdj. 459.
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adquieren mediante el estudio de la-teolojia en los
ultimos afios de un seminario episcopal; i tan-caté-
lico es el que estudia no mas que el compendio de
las verdades de Ia-relijion, como el tomista que
estudia sus mas latos desenvolvimientos.

La preocupacion contraria, la preocupacion de
que la instruccion elemental no puede abrazar todas
las materias de la instruccion secundaria, ha sido
orijinada por la radical impotencia del sistema cla-
sico (§ 34) para establecer una ensefianza homojé-
nea en todos los grados de la cultura. Fundada en
el estudio a fondo de las lenguas muertas, la ins-
truccion cldsica tiene por objeto formar literatos
modelados en conformidad a los tipos antiguos; no
es materia utilizable para los educandos cuyas fa-
milias viven urjidas por las necesidades de la sub-
sistencia; ni es alimento asimilable para los enten-
dimientos poco desarrollados, por lo cual se reserva
en todas partes para el segundo grado de la ense-
flanza i se crea asi entre la primaria i la secundaria
una diferencia sustancial, absolutamente injustifica-
ble ante la filosoffa.

Por el contrario, la misma adaptabilidad a todos
los grados que ostenta el sistema teoléjico, la os-
tenta en mas alto relieve el sistema cientifico. No
hai porcion alguna de las ciencias fundamentales
que no se pueda ensefiar arriba o abajo en toda la
escala de la cultura escolar. La mas compleja de
todas puede ensefiarse en un dia rudimentariamente,
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o en diez afios abarcando sus mas latos desenvol-
vimientos.

Si se restrinje mucho la ensefianza teoldjica, se
compromete no solo la esposicion de las verda-
des derivadas sino aun la de las fundamentales.
Pero por mucho que se restrinja la ensefianza cien-
tifica hasta poderla adaptar al primer grado de la
instruccion, nunca se comprometen aquellas nocio-
nes cardinales cuya jerarquia constituye el sistema
troncal de la ciencia.

Cuando vemos grandes bibliotecas compuestas.
de obras que esclusivamente versan sobre una ra-
ma cualquiera del saber, nos inclinamos a pensar
inocentemente que la ciencia en suconjunto es ina-
similable para el espiritu humano.

Pero la filosofia de las ciencias nos hace rectifi-
car nuestro juicio demostrdndonos que la ensefian-
za entera, en escuelas, liceos, academias 1 universi-
dades, versa esclusivamente, cualquiera que sea sw
desarrollo, sobre el nimero, la estension i el movi-
miento (matemdticas); sobre la atraccion universal
(astronomia); sobre la gravedad, el calor, el sonido,
la luz i la electricidad (fisica); sobre las combina-
ciones i descomposiciones binarias (quimica); sobre
la estructura i funcionamiento de los organismos
(biolojfa), i sobre la constitucion i desarrollo de las
sociedades (sociolojia).

Estas poquisimas nociones abrazan el saber en-
tero de la humanidad en todos los tiempos, consti-
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tuyen un ciclo susceptible de ensancharse concén-
tricamente hasta el infinito i pueden por si solas
formar un programa de conocimientos aplicable a
la ensefianza primaria. Si ellas no dan a conocer,
observa Wyrouboff, todas las maneras de ser de la
materia (cosa completamente initil para la jenera-
lidad de los educandos), no olvidan unasola de sus
propiedades fundamentales desde las mas elemen-
tales hasta las mas complejas; i si reducidas a su mas
simple espresion no constituyen un saber profundo,
en cambio ellas solas bastan a formar en el espiri-
tu una concepcion jeneral i positiva del universo
(c/). Todo hombre puede asi vivir sometido al réji-
men cientifico sin ser un sabio, asi como sin ser un
tedlogo puede vivir sometido al réjimen catélico.

§ 66. De todas las ramas de la ensefianza jeneral,
la instruccion primaria es la que mas derechamen-
te propende a la universalidad, es la que mas em-
pefo gasta en establecer la comunion de una sola
verdad, i no hai otra que satisfaga necesidades mas
jenerales de los pueblos. La razon estd en que la
instruccion primaria es la instruccion jeneral por
excelencia (d).

(ch) WYROUBOFE., Rewvue de Philosophie Positive, 1876, t. 11.
(d) nPris a sa base, (dice Gréard) il comprend et ne peut com-
prendre que ce qu’il n’est pas permis d’ignorer pour étre un
homme, que ce qu’ii est indispensable de savoir pour étre un hom-
me utile. Considéré dans son extension la plus large, il admet,
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Pero esto no fué siempre asi: la instruccion uni-
versal pudo florecer en la edad media bajo la in-
fluencia del catolicismo, puede florecer en la edad
contempordnea bajo el influjo de la ciencia, pero
no ha podido existir en los tiempos modernos, com-
batida como ha sido por la tendencia aristocrdtica
de la escuela clasica (§ 34).

Los supuestos fundadores de la educacion popu-
lar en el siglo XVI, los protestantes i los jesuitas,
hicieron sin duda estraordinarios esfuerzos por ob-
tener que las nuevas jeneraciones no ingresaran en
la sociedad sin armarse dntes en las escuelas para
las luchas relijiosas. Pero unos i otros dieron a la
ensefianza un {in mas bien sectario que humano;
sus doctrinas propendian mas a dividir que a unir;
sus propositos se dirijian a formar adeptos dntes.
que a formar hombres; isi se ha de atender al nime-
ro de colejios fundados en los dias de mas viva
competencia, la instruccion primaria apénas se es-
tendid mas alld de la clase media i no alcanzé jamds
a jeneralizarse en las clases serviles (¢).

il doit adméttre tous les développements qui contribuent &
affermir ces connaissances fondamentales, a les rapprocher des
applications, a les faire tourner au profit tout & la fois de la cul-
ture morale de I'enfant et du perfectionnement de ses aptitudes
professionnelles.n GREARD. Eunscignement Secondaire, pdj. 76.

(¢) PHiLIPPSON, La Conlre-Révolution Religieuse, cap. IT1, pi-
jina 70.—RANKE. Histoire de la Papauté, t. 1, pijs. 303, 311 i
312; t. 111, pdj. 31.

nLes jésuites (dice Vallet de Viriville), établirent leur premie-
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La historia de la instruccion publica contiene
muchos datos segun los cuales, ni en la naturaleza
de la escuela cldsica ni en los propositos de sus di-
rectores, estuvo nunca el hacer participes a todas las
clases sociales de la comunion de una misma ense-
nanza. |

Miéntras la instruccion elemental habia estado
concretada a las materias puramente relijiosas, ha-
bia sido comun sentir que debia ser universal, que
nadie podia ser escluido, que todos tenian igual de-
recho al pan de la verdad; i la ensefianza que se
daba en las iglesias no hacia distinciones sustan-
ciales entre el noble i el plebeyo, entre la mujer i
el varon.

Pero desde que ella empezé a comprender ma-
terias profanas, las clases serviles se desinteresaron
de su estudio, sus directores se empefiaron en dar
tintura aristocratica a la educacion cldsica, i se for-
mé una verdadera escuela que, en nombre de las
conveniencias sociales, quiso mantener en perpetua
ignorancia a las masas populares.

re école a Paris en 1565. En 1571, ils obtinrent du pape la per-
mission d’enseigner ot bon leur semblerait. En 1600 ils avaient
dans le monde deux cents colléges, et en 1762 ils en possédaient
six cent soixante-neuf, dont quatre-vingt-six sur le sol de la Fran-
cen. VALLET DE VIRIVILLE. Histoire de I'Instruction Publique
pajs. 235 1236.

Mas felices parecen haber andado los protestantes, porque
solo el rei Federico Guillermo I de Prusia fundd en sureino 18oc
escuelas. BREAL, Z'Tustruction Publique en France, paj. 13.
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Locke sostenia que el latin debia reservarse para
la educacion de los caballeros; Richelieu era de
sentir que la instruccion cldsica no convenia a to-
dos porque un pueblo bien rejido necesita maestros
en artes mecdnicas mas que maestros en artes libe-
rales; 1 un alto funcionario francés advertia en 1763
que #no se debia estender mucho los conocimien-
tos del pueblo, porque el obrero que vea mas alla
de su oficio no hard con empeiio i paciencia su ta-
rea; dltimamente (agregaba) se han éstablecido es-
cuelas en Brest i en Saint-Malo, i desde entéuces
cuesta trabajo encontrar grumetes i marineros; en
treinta afios mas no los habrd absolutamenten (/).
Pero no hai para qué citar tantos hechos, porque
basta observar que la escuela cldsica bautizé la ins-
truccion jeneral con el nombre de educacion liberal
para indicar que por su naturaleza estd esclusiva-
mente destinada a los hombres de las clases supe-
riores, a los que bajo el réjimen pagano de la escla-
vitud se llamaban hombres libres.

Ha sido el advenimiento paulatino de la ciencia
lo que ha redimido a las masas de esta esclusion
infamante, devolviendo a la instruccion primaria su
antigua propension a la universalidad.

Ella, en verdad, ilustra relativamente poco por-

() GREARD. Euseignement Primaire, pajs. 324 i 325. Ln-
seignement Secondaive, t. 11, paj. 25.—Il.ocKE. Pensées sur
2 Education, § 164.—LAPRADE, L’ Zducation Libérale, pij. 3.
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que es puramente elemental. Pero da a conocer a
todos de una manera jeneral toda la ciencia i toda
la naturaleza.

La obra democrdtica por excelencia, observa
Gréard, consiste en asegurar a todos el pan cuoti~
diano dela intelijencia 1 de la moralidad, es decir, '
esta cultura elemental sin la que el hombre parece:
un ser estrafio a la humanidad: 1 ésta es la cbra de
la instruccion primaria (¢ ).

Si no abraza mas materias, es porque abrazando-
mas se destinaria a un menor nimero de indivi-
duos. Si no reduce mas el campo de la ensefianza,.
es porque reduciéndolo atenderia ménos perfecta-
mente a la formacion del ser moral del hombre.

Otras ramas de la instruccion jeneral dan mas
conocimientos, pero ninguna de ellas los da a un
niimero tan elevado de individuos. Todas las ramas.
de la instruccion especial desarrollan mas tales o
cuales facultades, pero ninguna desarrolla tan bien
todo el ser moral.

Muchos de los males que se achacan a la instruc-
cion popular son hijos, o de algun vicio que la im-
perfecciona i que las preocupaciones docentes no
han permitido correjir todavia, o de que ella es has- -
ta ahora privilejio de unos pocos en vez de ser ya
propiedad comun de todos. Uno se envanece de

(8) GREARD, Enseignement Secondaire, t. 11, pij. 95.—BREAL..
L’ Instruction Publique en France, péj. 12.
29 -
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saber leer i escribir solo cuando los demds lo igno-
ran, asfcomo se avergiienza de ignorarlo cuando
todos los demds lo saben. No se debe condenar,
entonces, la instruccion primaria por los males tran-
sitorios que ocasiona si, perfecciondndose i difun-
diéndose mas i mas, ha de estirparlos por si misma
radicalmente. Cuando la instruccion primaria en-
jendre el desden por el trabajo, no hai medio mas
eficaz que la misma instruccion primaria para sem-
brar en todos los corazones el odio a la ociosidad i
a la pereza.

Para disipar preocupaciones, para desarrollar
sentimientos morales, para vulgarizar conocimien-
tos, la influencia de la instruccion primaria es la
mas incontrastable, porque si a causa de su cardc-
ter elemental no es la. que llega mas al fondo del
espiritu, ciertamente es la que llega a virtud de su
cardcter universal mas al fondo de la sociedad (/).

Cuando la Prusia se propuso, a principios del
siglo, despertar el patriotismo adormido de sus hi-
jos, se vali6 de las escuelas para sacudir el espiritu

(/) nLa escuela primaria, por su indole, observa Giner, jamds
podr4 carecer en absoluto de caracter educador. Aun a pesar de
la acumulacion i heterojeneidad de los nifios, del sistema mu-
tuo, de las odiosas lecciones de memoria, de los libros de texto,
de los examenes, de las juntas locales, de los ayuntamientos, del
gobierno i hasta del maestro mismo en ocasiones, no tiene mas
remedio que educar. Lo hard mejor o peor, a tuertas o a dere-
chas, con mas intensidad o con ménos, pero no puede prescin-
dir de hacerlo.i GINER. Zducacion i Enseianza, paj. 71.
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publico. En ellas se ensefi6 a las nuevas jeneracio-
nes que por sobrela grandeza militar esencialmen-
te efimera de Napoleon, estaba la grandeza moral
.de la patria. En ellas se difundié el amor al ideal
.de la unidad jermdnica cuando la Alemania misma
no existia sino como un simple recuerdo histérico.

En nuestros mismos dias, estamos viendo ope-
rarse un fendmeno semejante en la Republica fran-
cesa, porque a la sociedad que el segundo imperio
napolednico educd para los goces de la juventud i
de la vida, materialistamente, sin moralidad i sin
ideales, va sucediendo una sociedad que las escue-
las republicanas educan para el deber, para la pa-
tria 1 para la ciencia.

Ahora bien, resultados tan jenefa!es, que pro-
penden a levantar el nivel de una sociedad entera, a
cambiar el cardcter, las costumbres, el espiritu de
un gran pueblo, no se pueden obtener sino a vir-
tud del empleo de una accion sistemadtica que se
ejerza universalmente; i esta es la instruccion pri-
maria.

A lo largo de todo nuestro territorio, plano incli-
nado que baja de las cumbres de la cordillera al
nivel del océano, se descuelgan centenares de rapi-
dos torrentes que constituyen una fuerza motriz de
facil aprovechamiento i capaz de dar impulso a to-
das las industrias nacionales. Esta fuerza incon-
mensurable, riqueza que no tiene precio,.se esta
perdiendo desde el principio de los tiempos, porque
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a utilizarla prefieren los hombres gastar sus propios
esfuerzos i adquirir costosos motores. Pues bien,
no es menor la fuerza moral que en cada pais se
desperdicia cuando no se utiliza la instruccion pri-
maria en esas grandes empresas que a primera vis-
ta parecen no poderse realizar sin mdquinas espe-
ciales, i que consisten en desarrollar el amor al
trabajo i a la patria, en difundir el odio al vicio i el
respeto a las leyes, en jenéralizar los habitos hijié-
nicos i los preceptos de una sana educacion, en deés-
vanecer supersticiones, en vu]garizar el arte de
aprovechar las fuerzas naturales, etc.

Vuelvo a repetirlo: su indole particular hace de
la instruccion primaria la instruccion jeneral por
excelencia, la que por realizar mas cumplidamente
el anhelo de la universalidad, es la mas directamen-
te llamada a ligar todos les espiritus por los vincu-
los de una misma doctrina (z).

§ 67. A virtud de las causas que dejo indicadas,
solo en nuestro siglo propende la instruccion ele-
mental a reasumir su cardcter jenuino, convirtién-
dose en el medio por excelencia de propagar
verdades jenerales. Inspirada dntes de ahora por el
espiritu cldsico, estaba concretada a unos cuantos.
conocimientos literarios, de naturaleza formal, inte-
resantes solo para Ja porcion mas culta de la socie-

(i) PoMPELE. Vie et Travaux de Pestalozsi, cap. I1X, pdj. 223.
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dad, e impropios para constituir ua lazo de union
-entre todos los espiritus.

Tal €s la situacion a que la ciencia debe poner
-en nuestros dias inmediato término, porque la in-
-dole peculiar de la instruccion primaria hace com-
prender que es un absurdo soberano reducirla a la-
escritura, la lectura 1 el calculo, desdenando el utili-
zar su aptitud mas relevante, cual es la de servir
de base a la reorganizacion mental de las socie-
dades.

Lo que mas jenuinamente distingue de las socie-
dades antiguas a las sociedades contempordneas, es
sin duda alguna la ciencia, obra casi esclusiva de
los cuatro ultimos siglos. Relijion, metafisica, artes,
industria, moral, son en gran parte ahora lo que
eran dntes; pero muchas i mui grandes ramas del
saber esperimental no se han desarrollado sino en
la época moderna, i aun cuando acaban de nacer
ejercen ya en el érden de la actividad i del espiritu
una influencia mucho mas trascendental que la de’
cualquiera de los otros elementos. El educacionista
contempordneo no puede desentenderse de esta
potencia espansiva e invasora de la ciencia esperi-
mental.

Entretanto, si un romano de los primeros siglos
reviviera en nuestros dias i penetrara en una es-
cuela organizada segun el molde cldsico, notaria
que en ella se ensefia ahora lo mismo que se ense-
flaba en Roma ha dos mil afios, se imajinaria que
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la humanidad no ha aumentado en una gota el cau-
dal del saber, i concluiria que en el decurso de vein-
te siglos el mundo no ha dado un paso adelante (7).

El fin mas elevado de la instruccion primaria es.
hacer participes a todos los hombres de la comunion
de una misma verdad; 1 cuando se la reduce a la.
parte meramente instrumental, propende mas a
contrariarlo que a cumplirlo, porque pone en manos.
de intelijencias bastas instrumentos de estudio, cua-
les son la lectura i la escritura, que asi pueden lle--
var a una como a otra doctrina e indistintamente a
la verdad o al error. La empresa acometida en in-
terés de la union, se cambia asi en empresa de di-
solucion, i la influencia unificante es suplantadd por
la influencia dispersiva (‘Z).

Reducir la ensefianza a su parte puramente for-
mal, vale en sustancia tanto como dejar la presa por-
la sombra, pues si la lectura, la escritura i el cdl-
culo son medios ttiles, si aun son medios casi in-

(/) Rollin hace esta observacion en su Zraité des Etudes, t. 1,
paj. 19, 1 HUXLEY en Les Sciences Naturelles, paj. 163.

Antes de ser influenciada por la cultura helénica, la ensefian-
za jeneral de los romanos comprendia la lectura, la escritura i
el cilculo, segun lo atestigua Mommsen, Afzslazrekamame t. IV,
lib. I1I, cap. XIV, pdj. 63.

Entre los griegos, la educacion comprendla la lectura, la es-
critura, la jimnasia, el dibujo i a veces la musica. — ARISTO-
TELES. La Politigue, lib. V, cap. II, § 3.

(k) HUxLEY. Les Sciences Naturelles, pajs. 49 a 51.—SAMA..
Montesino i sus Doctrinas Pedagisicas, X11, péj. 59.
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dispensables para adquirir instruccion, no son la
instruccion misma, segun lo observé Montesi-
no (/).

La propension a reducir la ensefianza primaria a
nociones puramente formales, se me antoja ser
obra semejante a la de una madre que, por artes
hoi ignoradas, hiciera andar a un nifio inesperto de
tres meses i en seguida lo largara sin darle rumbo,
de suerte que indistintamente pudiera encaminarse
o a su cuna o al abismo. No de otra manera pro-
ceden con los educandos aquellos que reducen la
ensefianza a su parte meramente formal: les ense-
fian el arte de andar, pero no les indican el camino
que deben recorrer; ponen en sus manos unos ins-
trumentos de estudio, pero no los inician en las
materias que deben ser objeto de sus invlestigacio-
nes; 1 siendo infinitos los errores i una sola la ver-
dad, no hai duda que al impulso de su inspiracion
espontdnea llegardn mas posiblemente al estravio
que al acierto. _

Sin perjuicio de aquella educacion formal que
arma al espiritu para pensar, para investigar, para
proceder independientemente de la férula escolar,
la instruccion primaria debe consistir, por una bue-
na parte, en la iniciacion de todos los educandos
en los elementos de una doctrina jeneral, de suerte
que la union i la armonia resulten de la manera

(1) Sama. Montesino i sus Doctrinas Pedagdjicas, X11, paj. 59.
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uniforme como universalmente se comprende el ré-
Jimen del mundo.

Conocer las leyes naturales que rijen el universo
i las sociedades, es saber utilizarlas en bien de la
‘humanidad, es saber aprovecharlas’ para aumentar
la suma de bienestar que lejitimamente correspon-
de atodo hombre, es armarse de una fuerza que
rara vez flaquea para resistir a los embates de la
existencia. Pues bien, la escuela primaria debe en-
sefiar a todos el secreto, el manejo, la virtud utili-
zable de estas leyes, tanto para ponerlos en el ca-
mino de las investigaciones positivas como para
que no lleguen indefensos al mundo a ser victimas
de los fendmenos naturales (7z).

En gran parte la reduccion de la enseflanza pri-
maria a nociones puramente formales, es.una espe-
cie de acomodo transitorio entre el espiritu ya
caduco del pasadoi el espiritu todavia débil del por-
venir. Los reaccionarios ven el cetro de la autori-
dad docente en manos de los liberales, i proclaman
que la instruccion debe ser puramente formal para
impedir que la inficione el espiritu nuevo. Los li-
berales ven el cetro de la filosoffa docente en ma-
nos de los reaccionarios, i proclaman tambien que
la instruccion debe ser puramente formal para im-
pedir que la inficione el espiritu antiguo.

Pero los mas elevados pensadores de una i otra

(m) HUxLEyY. Les Sciences Naturelles, péj. 161,
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escuela desdefian un acomodo semejante, que inha-
bilita a la ensefianza primaria para cumplir los.fines
peculiares de la instruccion jeneral, especie de es-
camoteo indigno que al dar la forma sustrae la sus-
tancia i pasa artificiosamente la apariencia por la
cosa.

La organizacion sistemdtica de la ciencia ofrece,
por otra parte, los beneficios de un campo neutral,
o sea, una filosoffa nueva que no es obra de un
hoembre ni de una secta, que es obra de Ja huma-
nidad; sistema que se impone a todos por su evi-
dencia esperimental sin vulnerar la conciencia de
ninguno, i que por su indefinida elasticidad se adap-=
ta con admirable precision a todos los grados de
la ensefianza. '

Lo dnico que puede dificultar la confeccion de
un plan de estudios reales aplicable a la ensefianza
primaria, es la falta de un compendio de las nocio-
nes cientificas mas jenerales, un compendio que;
respetando juntamente la amplitud del conjunto i
la jerarquia de sus partes, pueda servir por su mé-
todo, por su simplicidad, por su claridad, a modo
de catecismo de la ciencia.

Las falsas doctrinas que hasta hoi han privado
sobre los fines de la instruccion jeneral, han adulte-
rado tambien su naturaleza reduciéndola en lo to-
cante a la ciencia a nociones empiricas e inconexas,
i han sido parte a impedir que se desarrolle esta
rama importantisima de la literatura diddctica.
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Pero no es para mi dudoso que toda reforma
verdaderamente radical en la instruccion primaria
debe tener por base un compendio, que, sin invertir
los términos jerdrquicos ni omitir los términos co-
nexos, se puede hacer con solo reducir, hasta donde
el tiempo del curso escolar lo permita, la escala de
la enciclopedia de las ciencias.

§ 68. Las observaciones que preceden, los males.
que se achacan a la instruccion primaria, los defec-
tos que la afean dejan colejir que hasta ahora no
estd perfectamente. determinado en la practica el
ciclo de conocimientos que ha de informarla.

Incluidas en ella se encuentran algunas materias.
que, para respetar la homojeneidad del sistema,
deben ser eliminadas. Fuera de ella se encuentran
otras que para dar base real a su ensefianza deben
ser incluidas. El catecismo estd demds; la ciencia.
hace falta.

Una de las disciplinas, verbigracia, cuya ense-
flanza se encuentra todavia sujeta a discusion es la
de los ejercicios manuales. Reducida en gran parte
a una preparacion meramente literaria, la instruc-
cion elemental quiere en nuestros dias trasformarse
“en términos de interesar a las masas populares; i
al efecto, ha echado con el dibujo i los ejercicios.
manuales las bases jenerales de la educacion indus-
trial.
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Los ejercicios manuales suelen denominarse tam-
bien Z7abajos manuales, porque no son simples ejer-
cicios fisicos destinados solo a desarrollar la com-
pleja musculatura de la mano; son verdaderas
labores mecdnicas que a la vez tienen por objeto
dar a los educandos una verdadera iniciacion in-
dustrial.

Para desarrollarlos sistemdticamente desde los
mas simples hasta los mas complejos, se necesita
elejir un arte mecdnica cualquiera; i se da la prefe-
rencia a la carpinterfa porque la recomiendan jun-
tamente el ser de practica universal, de una limpieza
casi perfecta i de tal naturaleza que pone en ejerci-
cio casi todos los musculos del cuerpo.

No se trata cuando se funda esta enseiianza de
formar carpinteros, aunque la carpinteria sea el ar-
te elejida para sistematizar los ejercicios. Mucho
ménos se trata de formar herreros, sastres o alba-
fiilles. No se trata, en una palabra, de formar obre-
ros para ningun arte, oficio o industria determinada.
Por consiguiente, los trabajos manuales no son ma-
teria de instruccion especial.

Lo que se persigue es desarrollar en los educan -
dos la aptitud para todos los oficios mecdnicos in-
distintamente; es dotarles de una habilidad manual
que, ttil a todos como ejercicio, tiene un valor ina-
preciable para el gran nimero que se aplica a las
tareas inferiores de la industria; es, en fin, inspirar
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en los futuros patrones amor a los obreros, i en los
obreros amor al trabajo (7).

Mirados como parte de la educacion fisica, los
ejercicios manuales que suponen el uso del cuchi”
llo, del barreno, del formon, del cepillo, del serru-
cho, etc., excitan la actividad de casi todos los miis-
culos del cuerpo humano i particularmente los de
la mano. Instrumento por excelencia del trabajo,
todo lo que se hace para regularizar el juego de sus
musculos, para disciplinar sus movimientos, para
educarla, se hace realmente en favor de la indus-
‘tria 1 del arte.

Mirados como parte de la educacion moral, estos
ejercicios desarrollan la atencion i la perseverancia,
habitdan a la exactitud i al érden, despiertan la
aficion 1 el amor al trabajo asi en los pobres como
en los ricos, ahogan aquel sentimiento de desden a
los oficios mecdnicos que las primeras jeneraciones
escolares suelen alimentar en sociedades jeneralmen-
te ignorantes, i suministran un medio 1til, sano, hi-
jiénico, de descanso intelectual a los que se aplican
a las profesiones liberales (7 ).

Debo, no obstante, hacer hincapié en una de mis
observaciones anteriores: los ejercicios manuales

(n) MATTE. La Ensefianza Manual, pdjs. 42 1 43.—GREARD.
Ernseignement Primaire, pajs. 326 1 335. .

(7i) ALCANTARA GARCiA. La Educacion ila Enseiianza, t. 11,
cap.'ll, § 5.—SCBNEIDER. Los Trabajos Manuales, cap XII.—
MATTE. La Ensciianza Manual, cap. V,
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no pueden formar parte de la ensefianza jeneral si-
no bajo la inomisible condicion de que se les sis-
tematice en forma de preparar a'los educandos, mé-
nos para un oficio determinado que para la prictica
de todo trabajo mecdnico. La inobservancia de es-
te requisito adulteraria la naturaleza de la instruc-
cion primaria, porque borraria la linea insalvable:
que siempre debe separar de la ensefianza jeneral
todas las ensefianzas especiales.

§ 69. Aun cuando son ramas de un mismo sis-
tema, la instruccion primaria i la instruccion secun-
daria estdn respectivamente revestidas de caracte-
res peculiares que las distinguen entre si.

Mas estensa la una i la otra mas intensa, aquélla
tiende derechamente a la universalidad, i ésta a la.
profundidad; i sila primera se destina al pueblo en-
tero, casi no se da la segunda mas que a la flor de
la sociedad.

No tiene la instruccion secundaria aquel vasto:
alcance social que, segun acabo de manifestar, tie-
ne la instruccion primaria. No tiene tampoco aquel
profundo alcance filoséfico que, segun lo demostraré:
en breve, tiene la instruccion universitaria. Es un
grado de la ensefianza jeneral que no tiene valor
sino como perfeccionamiento del grado inferior o
como preparacion del grado superior.

+  Orijinariamente esta rama de la ensefianza jene-
ral no se consideraba como el segundo grado de
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la cultura ni se denominaba instruccion secundaria.
Dada la diversidad de las materias que respectiva-
mente constituian la ensefianza de las escuelas i la
de ios colejios, no habria sido léjico considerar la
instruccion secundaria como desarrollo o perfeccio-
namiento de la instruccion primaria. Se la conside-
raba como el primer grado de la ensefianza univer-
sitaria 1 se denominaba instruccion preparatoria.

Un eminente educacionista arjentino entiende,
verbigracia, que cuando la constitucion de su patria
habla de instruccion universitaria comprende im-
plicitamente la secundaria, porque los constituyen-
tes consideraban a ésta como preparatoria de aque-
lla (0). En Inglaterra, asimismo, los colejios de ins-
truccion secundaria nacieron i en parte subsisten a la
sombra delas universidades en calidad de simples es-
cuelas preparatorias (). I en Francia cuando Rollin
habla de los estudios universitarios, cuando Gréard
trascribe el plan de estudios de la universidad de
Paris, uno iotro se refieren indistintamente al gra-
do superior i al grado preparatorio (¢ ).

(0) ALCORTA. La Instruccion Secundaria, cap. 111, paj. 130,
(p) HuxLev. Les Sciences Naturelles, 111, pdjs. 661 67.
(9 ) GREARD. Eunseignement Secondaire, t. 11, pdj. 288,

Los institutos que ahora denominamos liceos se llamaban co-
Jejios de la universidad tal.

El orijen histérico de los colejios de Parfs es el siguiente.
Hicia el siglo XII el barrio latino estaba poblado de las que en
Chile llamamos casas de pensionistas universitarios, si bien és-
tos en gran parte eran mantenidos i adoctrinados por caridad.
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Estos antecedentes nos permiten rastrear el ori-
jen de la instruccion secundaria. Nos ensefia la
anatomia que el cerebro humano crece constante-
mente desde dntes del nacimiento hasta la edad de
veinte afios, en que alcanza un peso que apénas
aumenta unos pocos gramos en todo el resto de la
vida; i cualquier maestro puede observar que la
plasticidad de este drgano es tanto mas impresio-
nable cuanto mayor es su desarrollo. Bain observa
«que una intelijencia hoi absolutamente rebelde a
tales o cuales nociones, se las asimila con facilidad
pasmosa a los dos o tres afios mas tarde, sin prepa-
racion intermedia de ningun jénero, a virtud del
simple desarrollo cerebral (7).

Estas relaciones psiquicas entre la fisiolojfa i la
diddctica, nos esplican por qué la instruccion prima-

Bien pronto (dice Vallet de Viriville) se sintié la necesidad de
reunir varias en una para recojer mayor nimero de escolares i
prepararlos a todos en comun para los estudios universitarios,
i de aqui les vino el nombre de colejio. VALLET DE VIRIVILLE.
Histoire de I’ Instruction Publigue, paj. 161.

nA cette époque (dice Liard, esto es, en la edad media),
Ienseignement tout entier se donnait dans les universités; il n’y
avait pas alors, comme aujourd’hui, de distinction entre l'en-
seignement secondaire et 'enseignement supérieur. L'Université
recevait Penfant & dix et méme A neuf ans au sortir des péda-
gogies, et elle le rendait & dix-sept ou a dix-huit, maitre &s arts,
ou bien 2 vingt et un ou vingt-deux, gradué en théologie, en
droit ou en médecine.n LiarD. L’En.mgﬂe»mz Supérieur en
France, t. 1, pdjs. 481 130.

(7) BaIN. Science de I Education, lib. 11, cap. I, pdj.
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ria, que no podria prolongarse mas alld de la puber-
tad sin que disminuyera el nimero de los que la:
aprovechan, esa la vez impotente para dar a la
_ensefianza de las ciencias todo el desarrollo de que:
ellas son susceptibles.

Nos esplican asimismo porqué los educandos.
que han terminado a los catorce afios todos sus
estudios de instruccion primaria, no pueden sin
embargo ingresar de seguida en los cursos univer-
sitarios.

En el arte de la ensefianza, no es todo esponer
las nociones fundamentales para hacer asimilables
las derivadas, porque el insuficiente desarrollo del
cerebro impide dar mas™ ensanche a la instruccion:
primaria i empezar mas tempranc; la instruccion
superior. '

El grado secundario de la ensefianza es, por
tanto, una estacion de término respecto de la ins-
truccion primaria i una estacion de espera respecto-
de la instruccion universitaria; i es igualmente in-
dispensable para los que quieren completar sus.
estudios elementales i para los que quieren prepa--
rarse a los estudios superiores.

Empero, seducidos por el ejemplo de la Confe-
deracion norte-americana, donde aparentemente-
no existe el grado intermedio de la ensefianza, al--
gunos educacionistas han alzado su voz en los lti--
mos afios para pedir su eliminacion absoluta.

En el sentir de Wyrouboff, de Alcorta, de Va--
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rela i de otros, la unica division natural de la ense-
flanza es aquella que distingue la jeneral de la
-especial, la comun de la profesional, i esta division
elimina implicitamente el grado secundario.

Cuando se divide la ensefianza en primaria i
secundaria, se observa, parece establecerse que la
primera, limitada e imperfecta, queda encargada
de educar, limitada e imperfectamente tambien, a
la masa jeneral del pueblo; i que la segunda, por
mas desarrollada i completa, es lallamada a educar
a los privilejiados de la posicion i de la fortuna.

Por el contrario, cuando se suprime el grado
intermedio, el mejoramiento de la instruccion pri-
maria se impone; i mejorada, se convierte en una
verdadera instruccion preparatoria, que empieza el
primer afio con las nociones mas elementales i ter-
mina en el dltimo con aquellas que disponen el
espiritu de los educandos para los estudios supe-
riores ('s). De consiguiente, suprimiendo el gra-
do medio, se mejoraria la instruccion primaria, no
se debilitaria la preparacion para la instruccion
universitaria i ganaria sobremanera la cultura je-
neral. '

Pero es lo contrario, porque los adeptos de esta
escuela no toman en cuenta las razones, ora de

(s) ArLcorta. La Instruccion Secundaria, cap. 111, pdj. 130.
—CONDORCET. Rapport sur lorganisation de IInstruction Pu-
bligue, pij. 4.—GREARD. Enseignement Secondaire, t. 11, pdj. 94.

30
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cardcter social, ora de cardcter pedagdjico, que jus-
tifican la existencia de la ensefianza secundaria.

Responde el segundo grado de la ensefianza a
la doble necesidad de perfeccionar la cultura de
aquellos a quienes la fortuna permite dedicar ma-
yor tiempo al estudio, i de constituir una estacion
de espera para el ingreso en los cursos superiores.

No es razon para suprimirlo el que no todos
puedan aprovecharlo, i es razon para mantenerlo el
que muchos lo necesiten con el fin de prepararse
a los estudios universitarios o de enriquecer con
mas conocimientos sus espiritus.

El que por naturaleza esté destinado a una sola
clase de la sociedad, no es motivo para condenarlo
si sus puertas permanecen abiertas para todos i si
esta clase es la que tarde o temprano ha de gober-
nar al Estado. Como lo observa Cousin, a la socie-
dad entera le importa mucho que aquellos que un
dia han de gobernarla, no materialicen sus almas
empezando en hora mui temprana los estudios pro-
fesionales, i que beban hasta la edad de su pleno
desarrollo este espiritu jeneroso de la instruccion
jeneral, a fin de que se habitiien al culto desintere-
sado de la patria i de la humanidad (#).

(?) CousiN. L'Instruction Publigue, t. 11, pdj. 55.—LAPRA
DE. I’ Education Libérale, pij. 145,

nNous avons pensé que dans ce plan d’organisation générale
(dice Condorcet), notre premier soin devait étre derendre, d’un
c6té, Péducation aussi égale, aussi universelle, de 'autre ausst.
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De consiguiente, aun cuando pocos aprovechan
directamente la ensefanza secundaria, todos la
aprovechan indirectamente, i lo tinico que se puede
exijir de ella es que mantenga abiertas sus puertas
de par en par, sin distinciones odiosas, para cuan-
tos quieran ingresar en sus cursos.

No hai tampoco razon alguna para creer que a
la supresion de la instruccion secundaria se segui-
ria un mejoramiento de la instruccion primaria, i
que mejorada la instruccion primaria, seria {ntegra-
mente aprovechada por la sociedad entera.

Destinada a desarrollar la cultura de la clase go-
bernante, no es en manera alguna presumible que
junto con bajar el nivel de esta cultura, se perfec-
cione el ideal de la instruccion publica;i la prueba
de que la ensefianza primaria desarrollada hasta
donde se necesita no seria aprovechada por to-
dos, esta en el hecho asaz significativo de que la

complete que les circonstances pouvaient le permettre ; qu’il
fallait donner a tous également linstruction qu'il est possible
d’étendre sur tous ; mais ne refuser a aucune portion des: ci
toyens l'instruction plus élevée qu’il est impossible de faire par-
tager a la masse entiere des individus ; établir I'une parce qu’elle
est utile & ceux qui la regoivent ; et Pautre parce qu’elle 'est &
ceux mémes qui ne la recoivent pasn. CONDORCEY, Kapport sur
Lorganisation de P Instruction Publigue, péj. 4.

Aun cuando Condorcet al hablar de instruccion mas elevada
se refiere a la instruccion especial, no hai duda que sus pala-
bras pueden aplicarse perfectamente a la defensa de la instruc-
cion secundaria.
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ensefianza secundaria es aprovechada por pocos.

Lo natural i lo 1éjico es que a mayor ignorancia
de las clases directivas corresponda un concepto
mas bajo de las necesidades de la ensefianza pu-
blica, i que ésta sea ménos i ménos aprovechada
cuanto mas i mas se la desarrolla.

Si la instruccion primaria se desarrollase hasta
abarcar todas las nociones que hoi constituyen el
grado medio, no seria aprovechada de hecho en
sus ultimos afios sino por aquellos que al presente
aprovechan la instruccion secundaria.

No es lalei la que escluye de los liceos a la je-
neralidad de los educandos. Son las necesidades
de la vida, que urjen a las familias pobres a retirar
sus hijos de la escuela para emplearlos en tareas
reproductivas. La instruccion primaria desarrollada
no podria retenerlos en las aulas mas tiempo que
lo que las dos ramas inferiores de la instruccion
jeneral los retienen al presente.

Estas observaciones demuestran que la supre-
sion del grado medio no mejoraria de hecho la ins-
truccion primaria, porque no se la aprovecharia en
realidad aun cuando se la desarrollara en los pla-
nes de estudio. En cambio, es mui facil demostrar
que la supresion efectiva del grado medio deprimi-
ria considerablemente el nivel de la cultura supe-
rior.

Todos los profesores que tienen alguna practica
en la ensefianza universitaria, han observado que
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aquellos jévenes que, festinando los estudios secun-
darios, llegan dntes de los dieciocho aflos a los cur-
sos superiores, se asimilan mui imperfectamente
las lecciones de derecho, de medicina i de matema-
ticas. Muestran cierto brillo esterno porque las
aprenden i repiten de memoria; pero con un des-
arrollo cerebral a la vez prematuro i embrionario,
quedan mui abajo del nivel comun de sus condis-
cipulos cuando se les interroga para que discurran
aplicando sus conocimientos. Unos i otros llegan
a la Universidad con un bagaje igual de estudios
preparatorios; pero los primeros han precipitado su
carrera, i los segundos la han hecho gradudndola
en conformidad al desarrollo de sus intelijencias.
De consiguiente, el grado medio de la cultura je-
neral es igualmente indispensable, sea que se le
mire como verdadera instruccion preparatoria o
como simple estacion de espera.

¢Qué medidas proponen los enemigos del grado
medio para evitar los males que la festinacion de
la ensefianza ocasiona? Lo que es yo no las conoz-
co, i no es probable que anden en busca de reme-
dios cuando niegan la existencia de la enfermedad.

En su sentir, los hechos que enuncio son falsos,
i mis observaciones, puras sutilezas. Aceptan que
un impuber no podria asimilarse la ensefianza uni-
versitaria; pero creen que el grado medio no se
necesita si se desarrolla un poco la instruccion ele-
mental. A su juicio, todo lo que se diga para de-
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mostrar Ja necesidad de la instruccion secundaria
se disipa como el humo al contacto del hecho, i el
hecho es que en Norte América los estudios uni-
wversitarios van adquiriendo un desarrollo pasmoso
a pesar de que alli no existe esta preparacion que
se juzga indispensable del grado medio.

Pero es lo contrario, porque en los Estados Uni-
dos se prolonga la asistencia a las escuelas pri-
marias desde la edad de cinco afios hasta la de
dieciocho, hasta la de veinte, hasta la de veinti-
uno (z); 1 evidentemente la instruccion elemental
no puede durar tres lustros cumplidos sin que se
convierta al final en verdadera instruccion secun-
daria, 1 sin reducir considerablemente en las clases
superiores el nimero de los que la aprovechan.
De esta manera, se ha suprimido nominalmente la
ensefianza media, pero se la ha creado virtualmen-
te, aun cuando desnaturalizada en su espiritu i en
sus métodos por habérsela confundido con la ins-
truccion primaria,

Esta circunstancia, a saber, que en un Estado
donde es rechazada en principio haya sido insti-
tuida de hecho, prueba incontrovertiblemente que
el grado medio no es creacion arbitraria de los pe-
dagogos, no es institucion aristocrdtica de los go-
biernos, sino que es perfeccionamiento utilisimo de

(u) ALCANTARA GARCIA. La Educacion i la Enseiianza, t 11
paj. 256.
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da instruccion primaria i preparacion inomisible de
Ja instruccion universitaria.

§ 70. Determinadas como quedan las materias
propias de la instruccion jeneral i establecido que
no hai razon para cambiarlas de un grado a otro,
seria del todo redundante discurrir nuevamente pa-
ra fijar de una manera especial las que ha de com-
prender la enseflanza secundaria.

Sin embargo, en los planes tradicionales de es-
tudio figura una importante disciplina, cuya natu-
raleza no estd bien definida, cuya ensefianza a jui-
.cio de algunos no estd bien justificada, i que de
afios atras ha sido motivo de ardientes discusio-
nes entre los educacionistas de Europa i América.
Quiero hablar de la filosofia.

Es jeneralmente conocido aquel gran debate que
hdcia 1844 se trabd en el parlamento francés entre
Montalembert, que la atacé de una manera vigo-
rosisima, i Cousin, que la defendié con el interés
peculiar de una causa propia. Esta discusion no
estd terminada todavia, porque en los libros i en
los consejos de instruccion se renueva dia a dia
con el mismo apasionamiento (2).

Los impugnadores de esta ensefianza aducen
que la filosofia es un cuerpo de doctrinas indeter-

(v) CousiN. L'Instruction Publigue, t. 111, pdjs. 63 a 165.;
ALcorTA, La Instruccion Secundaria, cap. 11, paj. 188,
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minadas, vagas, inconsistentes, sujetas a perpetua.
discusion, mas propias de la instruccion universi-
taria, destinada a indagar la verdad, que de la ins-
truccion secundaria, destinada a difundirla,

Si el intelecto contemporaneo fuese homojéneo
(agregan), se podria ensefiar sin inconveniente aquel
sistema filoséfico en que todos estuviesen confor-
mes. Pero en el estado andrquico del espiritu, no
se puede enseflar doctrina alguna, aun la que sea
al parecer mas inocente i sana, sin hacer sectaria la
ensefianza, esto es, sin contrariar sus fines pecu-
liares. _

Especialmente los catélicos desconfian de una
ensefianza de la filosoffa que, dada por laicos mas o
ménos contaminados con el espiritu del siglo, lo-
somete todo a discusion, aun la evidencia i los mis-
terios que, por razones contrapuestas, se juzgan
igualmente indiscutibles (x).

Por su parte, reponen los sostenedores que la
ensefianza de la filosofia es tradicional; que en Fran-
cia no se podria citar un solo colejio de cardcter

(x) La cldusula IX del Syllabus condena como un error de-
nuestros tiempos la proposicion siguiente: «Tous les dogmes de-
la religion chrétienne sans distinction sont I'objet de la science
naturelle ou philosophie; et la raison humaine n’ayant qu'une
culture historique, peut d’apres ses forces naturelles, parvenir a
une vraie connaissance de tous les dogmes, méme les plus ca-
chés, pourvu que ces dogmes aient €té proposés a la raison
comme objet.n
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seglar o relijioso que no la haya dado desde el si-
glo XIII adelante; que constituye una disciplina in-
tegrante de todo sistema completo de educacion; i
que siendo asi, se la debe mantener, a ménos que
haya motivos mui poderosos para suprimirla.

No aceptan que se la condene en nombre del
respeto a las creencias, porque todo se salva con re-
ducirla a ciertas verdades, la existencia de Dios,
la inmortalidad del alma, etc., que son fondo comun
de todas las relijiones.

El vicio no estd en la disciplina misma, estd en
su ensefianza; i si ésta se quiere mantener neutral
entre todas las sectas, evite que se la califique de
luterana o calvinista, de mahometana o catdlica;
hdgase puramente filosdfica, i no habrd enténces
tacha que ponerle. _

Una enseflanza semejante no destruye los dog-
mas porque los discute, sino que los afianza porque
los somete al control de la duda para demostrarlos
en seguida racionalmente. De esta manera, no solo
enriquece el entendimiento con una suma inapre-
ciable de conocimientos, sino que tambien perfec-
ciona la razon, i ensefiando al hombre lo que es,
de dénde viene i a dénde va, le fija el rumbo que
invariablemente debe seguir en la vida (y).

(v) Cousin. L’ Instruction Publigue, t. 11, pdjs. 96 a 146.—
ROLLIN, Z7aité des Etudes, t. 111, pdjs. 161 a 178, —I.ARRAIN
GANDARILLAS. Memorias Universitarias sobre Instruccion Pi-
blica, p4j. 396.— LAPRADE. L’ Education Libérale, pj. 295.
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Conocidas las razones que se aducen en proien
contra, es el caso de preguntarse: ;tiene cabida en
el sistema cientifico la ensefianza de la filosofia? Si
la tiene jqué lugar debe ocupar en la jerarquia de
los conocimientos jenerales?

Para contestar debidamente a estas preguntas,
debo observar ante todo que la filosofia de los co-
lejios secundarios, tal cual se la ha ensefiado tradi-
cionalmente en Francia, en Chile i en otros pue-
blos, es una asignatura de ciencias inconexas i aun
heterojéneas. Segun lo he manifestado anterior-
mente (§ 63), forman parte de ella la teodicea, la
metafisica, la ética, la Iéjica, la psicolojia i la his-
toria de la filosofia; i es evidente que no tienen
igual justificacion todos estos estudios aun cuando
la terminolojia escolar los abrace en una denomina-
cion comun.

Hijas la teodicea i la metafisica de métodos que
asi llevan a la verdad como al error, son mas aptas
para dispersar que para unir los espiritus, ménos
que para disciplinarlos sirven para anarquizarlos; i
de consiguiente, no se puede amalgamarlas con la
ciencia en un mismo plan de estudios sin crear una
fuente perenne de escepticismo. Esto eslo que dejé
plenamente demostrado al hacer la critica dela en-
sefianza tradicional (§ 29). |

Asimismo he demostrado ya que la teolojia i la
metafisica han sido desalojadas por la ciencia, del

campo de lo relativo al campo de lo absoluto (§ 29);
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-que lo absoluto es lo inconocible (§ 45), i apénas
necesito agregar que lo inconocible no puede ser
materia ni de ensefianza ni de estudio.

Formadas esencialmente de un tejido de hipdte-
sis, creencias 1 suposiciones, su estudio no aumenta
los conocimientos del espiritu sino que lo llena de
-dudas 1 lo hace vacilar entre escuelas i sectas de
todas clases.

Los partidarios de esta ensefianza no han podido
purificarla jamds de la tilde de sectarismo. Segun
sea el profesor catélico o luterano, espiritualista o
materialista, lo que se ensefia en los colejios es el
catolicismo o el luteranismo, el espiritualismo o el
materialismo.

Buscando mucho, pueden ellos sin duda encon-
trar algunos dogmas que sean fondo comun de las
cuatro o cinco grandes relijiones de la humanidad.
Pero en las sociedades mas cultas de nuestros dias
la lucha estd virtualmente trabada, no entre relijion
i relijion, sino entre la teolojia i la ciencia; i no se
podria citar una sola verdad relijiosa que sea cien-
tificamente aceptable.

No digo lo mismo de las otras ramas que la asig-
natura tradicional de filosofia comprende.

La moral es parte integrante i principalisima de
todo sistema integral de educacion positiva; i des-
pués de lo que al respecto he dejado establecido
(§ 47 a 49), solo me resta agregar que para incluirla
en los planes de estudio, se necesita indispensable- -
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mente cambiar el espiritu i el método de su ense-
fianza, en forma que concuerden con el método i el
espiritu de toda ensefianza cientifica.

[gualmente inomisible es la ensefianza de la
psicolojia. Eslabon de la cadena que une la ciencia
de la vida a la ciencia de la sociedad, no ha pare-
cido a muchos que se podia omitir su estudio i aun
suprimir la ciencia, sino porque la metafisica la tenia.
convertida en un tejido de nociones empiricas, con-
vencionales 1 arbitrarias (z); pero a medida que los.
fisidlogos la han venido formando esperimental-
mente, esta rama de nuestros conocimientos se ha.
ido incorporando en la jerarquia de las ciencias
fundamentales, al final de la biolojia, a manera de
introduccion de la sociolojia. Absolutamente repu-
diable como estudio filoséfico, es realmente inomi--
sible como estudio cientifico.

En cuanto a la historia de la filosofia, forma ella
la parte mas importante de la historia del desen-
volvimiento intelectual, la cual constituye a su turno-
una rama principalisima de la sociolojia. Incorpo-
rada la ciencia social en el ciclo docente, queda por
el mismo hecho incorporada la historia de la filo-
sofia. En el sistema cientifico no se podria eliminar-
la una sin eliminar tambien la otra. Es la historia

(z) CoMTE. Cours de Philosophie Positive, t. 1, pdj. 30,1 t. ITI,
péjs. 536 a 539.—STUART MILL. Systéme de Logigue, t. 11, 1ib. VI,
cap. IV.
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de la filosoffa una parte que no se esplica separada-
mente del todo, ila sociolojfa es un sistema que se
completa con el estudio del desenvolvimiento inte-
lectual {aa). A la historia de la filosofia debe la
filosofia misma una de sus verdades mas fundamen-
tales, cual es que el espiritu humano empieza sus
investigaciones con métodos subjetivos, que dan
lugar a mil relijiones i sistemas contradictorios, i las
adelanta i perfecciona con métodos objetivos, que
lo encaminan derechamente a las ciencias.

Pero de todas las materias que comprende la
amalgama conocida escolarmente con el apodo de
filosofia, la mas importante, la llamada a ocupar un
lugar mas elevado en la escala jerdrquica de la
ensefianza es, sin duda alguna, la léjica.

Cemo se sabe, la ldjica es el multiple estudio de
los procedimientos seguidos por el espiritu humano
para investigar, descubrir i comprobar la verdad;
de las relaciones que ligan entre si a los conoci-
mientos fundamentales, i del método peculiar usa-
do por cada ciencia en sus investigaciones. Por
poco que se la amplie, la l6jica se convierte espon-
taneamente en la filosofia de las ciencias, o sea, en
la verdadera filosofia.

Cuando Augusto Comte empez6 en 1826 el cur-
so de su inmortal filosofia, observaba que la l¢jica
positiva no se podia ensefiar sin ensefiar la ciencia,

(@a) LiTTRE. Revue de Philosophie Positive, 1876, t. 1, pdj. 7.
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porque no es dable dar idea cabal de los procedi-
mientos del espiritu independientemente de sus apli-
caciones (a6). En otros términos, la ljica, que es.
a la vez una ciencia i un arte, no se aprende con
solo aprender sus principios, asi como nadie se hace
pintor con solo estudiar la teoria de los colores i
del dibujo.

Comte aun no juzgaba del todo realizable la em-
presa de formar una ciencia de la léjica, aun cuando
se intentara hacerlo sobre la base del conocimiento
de las demds ciencias; i lo que hasta hoi se ha co-
nocido con aquel nombre enlos colejios, es un arti-
ficio descubierto por Aristételes i desarrollado por
la escoldstica, que en realidad solo sirve para redu-
cir los razonamientos a su mas simple espresion.

Pero dos pensadores eminentes, John Stuart
Mill i Alejandro Bain, se propusieron ejecutar esta
obra; i cuando le hubieron puesto término, pudieron
decir con razon que habian hecho la historia psi-
quica de la formacion de los conocimientos hu-
manos.

Uno i otro han demostrado que el método posi-
tivo es el unico que en lds investigaciones huma-
nas se puede emplear fructuosamente; que este
método procede inductiva o deductivamente; que
para fundar la ciencia es indispensable emplear la
induccion; que para desarrollarla i verificarla se

(ab) CoMtE. Cours de Philosophie Positive, t. 1, pdj. 34.
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debe recurrir a la deduccion, i que estos procedi-
mientos son esencialmente invariables en toda la
jerarquia del saber, si bien se modifican al aplicarse
a cada uno de los érdenes de estudio. Ambos com-
pletan sus obras respectivas, monumentos de cien-
cia i filosofia, esponiendo la teorfa de cada uno de
los métodos empleados por las ramas fundamenta-
les del saber (ac).

Entendida asi la ldjica, ella constituye eviden-
temente el complemento de todos los demas estu-
dios, porque es la ciencia llamada a perfeccionarlos,
relacionarlos i sistematizarlos. Colocada al final del
curso secundario, que es el que lleva la instruccion
jeneral a su mas lato desenvolvimiento, presenta
alli, como en un panorama, el campo entero de la.
ensefianza i hace dar una mirada retrospectiva so-
bre todos los conocimientos adquiridos en los afios
anteriores. Sin ella todos los estudios parecen mas
o ménos inconexos. Con ella se puede construir en
el espiritu de los educandos la nocion arquitectural
de la filosofia de las ciencias.

Los frutos que la filosoffa asi renovada estd lla-
mada a rendir, no son de pronto fdciles de apre-
ciar en todo su desarrollo. Pero se tendrd una idea
de ellos sise advierte, por una parte, que toda con-

(ac) STUART MiLL, Systéme de Logigue, t. 1, lib, 11, cap. 1V,
§5;icap. VI, § 1.—BaiN. ZLogique Déductive et Inductive, t.1,
lib. I, cap. I11, § 19; lib. II, cap. IV. § 3;i t. II, lib. III, cap. X,
§ 2.—CoMTE. Cours de Philosophie Positive, t. V1, pdj. 614.
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fusion toda duda, toda lucha interna del espiritu,
son ocasionadas en jeneral por la dificultad que €l
siente para asimilarse dos o mas nociones hetero-
jéneas que se han introducido en su seno (§ 18); i
por otra, que la filosoffa de las ciencias hace uno lo
vario, orgdnico lo inconexo, homojéneo lo heterojé-
neo 1 da al hombre la suprema serenidad de quien
posce la verdad absoluta. :

Deslindar el campo propio de cada ciencia, des-
cubrir las relaciones l6jicas que ligan entre si los
conocimientos, clasificar toda nocion al punto que
penetra en el cerebro, imprimir el sello de la uni-
dad a las mas varias ramas del saber, es organizar
los estudios de todo el curso escolar, es poner 6rden
en el espiritu de los educandos, es adiestrarlos para
resolver todos los problemas reales de la vida, es
encaminarlos derechamente en la via de las inves-
tigaciones fecundas, i es la obra de la ldjica posi-
tiva.

Ensefiada a la antigua usanza, la filosofia no pres-
ta ninguno de estos servicios; i después de estu-
diarla, quedan los educandos con la confusion de
lo heterojéneo en la cabeza, mas incapaces que dn-
tes para comprender la unidad de los conocimientos,

Si los directores de la instruccion muestran por
lo comun en todos los pueblos cultos tan radical
incompetencia para organizar técnicamente la en-
sefianza, las bibliotecas, las academias, las universi-
dades, es en gran parte porque se ponen a la obra
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sin conocér mas filosofia que la pepitoria conocida
con el nombre de tal en la terminolojia pedagéjica.

Se sabe, por ejemplo, que hace algunos afios (en
1886) para remediar el estado de destitucion cien-
tifica en que nuestros liceos de segundo orden des-
pedian a los alumnos del curso final, se instituyd
en ellos una disciplina denominada de filosofia na-
tural. Agregada al curso del tercer ailo, ultimo de
aquellos institutos, abraza en compendio las cien-
cias fisicas i naturales; i es de tal naturaleza que si
no se relacionan sus partes para formar con todas
un sistema orgdnico, su estudio se entorpece en el
mismo grado en que su ensefianza se dificulta i el
educando mas es lo que se confunde que lo que se
tlustra.

Pues bien, esta disciplina admirablemente con-
cebida hasta por el nombre para despertar la no-
cion de la unidad de las ciencias, ha permanecido
reducida hasta ahora a una simple algarabia de
verdades inconexas i anorgdnicas. Fundada por el
empirismo universitario sin programa i sin propo-
sito filoséfico, salié al mundo a llevar vida de oca-
sion, i hasta ahora no ha rendido el menor bene-
ficio a la cnSeﬁanza. Entretanto, con unas pocas
“nociones elementales de léjica positiva, se podria
dar unidad a una disciplina que aparentemente no
puede tenerla.

En suma, es mi opinion que para perfeccionar
toda enseilanza, para dar armonia a los conocimien-

31
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tos, serenidad i rumbo al espiritu, pulso i criterio a
los futuros directores de la instruccion ptiblica, la
asignatura de la filosofia es un coronamiento indis-
pensable en el plan de estudios secundarios. Sin ella
no se completa jamés el conocimiento de las cien-
cias por mas que se las estudie; i aun cuando se la
reduzca a unas cuantas nociones jenerales, abraza
en su seno todos los 6rdenes de conocimientos,.
traza la linea hasta donde cada uno ha llegado, in-
dica el campo que a cada uno queda por esplorar i
fija los métodos que se deben seguir para no des-
carriarse. En una palabra, la filosofia asi enten-
dida torna a ser la ciencia de las ciencias i abre al
espiritu horizontes mas vastos que todas las demds.
disciplinas juntas (ad).

§ 71. Fijados los caractéres especificos que dife-
rencian entre si ]a instruccion primaria i la instruc-
cion secundaria, debo ahora completar la teoria de
estos grados de la ensefianza jeneral esponiendo

(ad) vPuede decirse, observa Dupanloup, citado por Larrain
Gandarillas, que la fisolofia es la mas grande cultura del espi-
ritu, puesto que ella es la mas elevada, la mas estensa, la mas
profunda. Ninguna otra abre i desarrolla mas las ideas, ningu.
na hace madurar mejor la intelijencia. Al mismo tiempo, su
vigorosa disciplina prepara para todos los trabajos, su método
es necesario para todos los estudios, i hé aqui por qué el aba-
timiento de los estudios filosdficos seria el abatimiento de todo
en un pais.o LARRAIN GANDARILLAS. Menorias Universitarias
sobre Instruccion Pitblica; paj. 397.
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los caractéres jenéricos mas notables que asemejan
la una a la otra i las distinguen de la instruccion
universitaria.

El primero de estos caractéres es que las dos
ramas inferiores estan sujetas a plazos porque, des-
tinadas a vulgarizar un cuerpo definido de doctri-
nas, deben terminarse en el tiempo que normal-
mente puede el hombre dedicar a la cultura jeneral
de su espiritu.

No sucede lo mismo en la ensefianza universi-
taria. Su fin mas elevado es desarrollar la ciencia
formando sabios, i una tarea semejante no se debe
sujetar a términos perentorios por la sencilla razon
de que no tiene limites determinados.

Si las dos ramas inferiores deben desarrollarse
en plazos fijos, es porque de otra suerte no se cum-
pliria el objeto primordial de su institucion. Su fin
es formar el hombre, i cuando semejante tarea no
se acabara en un término definido, es claro que la
instruccion jeneral no realizaria su propdsito.

De esta necesidad que las urje a llegar pronta-
mente a la plenitud de su desarrollo, proviene que
una i otra no pueden comprender mas que verdades
jenerales, .

Es tan inconmensurable la suma del saber que
la ensefianza no se completaria jamds si no se la
redujera a simples jeneralizaciones.

Por fortuna, el hombre no necesita tampoco de
otra clase de conocimientos para desarrollar inte-
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gramente su espiritu, ni el sistema positivo necesi-
ta descender a nociones particulares para dar idea
cabal de la ciencia. Lo que esencialmente forma el
criterio i forma la ciencia no son los hechos; son
las jeneralizaciones.

Por la misma’ razon enunciada, esto es, porque
la ensefianza de los grados inferiores debe cumplir-
se en términos perentorios, no debe comprender ella
sino verdades que se juzguen definitivamente ad-
quiridas i realmente incontestables.

Es una falta grave a los deberes mas elementa-
les del profesorado, ocupar cualquiera parte de los
breves afios de la ensefianza en esponer simples
“hipdtesis, verdades dudosas, doctrinas discutibles,
cuando hai acumulada una suma tan inmensa de
saber positivo para nutrir las intelijencias edu-
candas.

Destinadas las dos ramas inferiores de la ense-
flanza jeneral a unir los espiritus en la comunion de
una misma doctrina, se contraria abiertamente el
fin de su institucion orijinaria siempre que se deja
el terreno de lo positivo, porque toda nocion que se
encuentra en estado de hipétesis es ocasionada a
dudas i negaciones, es mas propia para dispersar
que para unir los espiritus, i se la debe reservar
para la instruccion universitaria, llamada a des-
arrollar los conocimientos humanos.

Estas observaciones alcanzan a ortodojos i hete.-
rodojos, porque solamente aquellos que hacen de
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la ciencia su sistema mental esclusivo se libran de
incurrir en yerros semejantes. Unos i otros, en
efecto, se dejan llevar por sus propensiones secta-
rias a valerse de la easefianza para difundir doc-
trinas heréticas o relijiosas, que, no teniendo ca-
rdcter esperimental, no se pueden decir incontesta-
bles ni sirven al objeto de unir los espiritus (ae).
De un vicio semejante adolece, verbigracia, la
ensefianza de la metafisica tal como se suministra
a los educandos de nuestros liceos en la asignatura
de filosofia. Segun lo demostré mas arriba (§ 45),
todas las doctrinas de la metafisica se encuentran
todavia en estado de simples hipdtesis, todos sus
principios en estado de discusion, todas sus demos-
traciones en estado de comprobacion; i por tanto,

(ae) En los pueblos, dice Giner, donde esa diversidad de cen-
tros (de ensefianza) tiene por base ideas relijiosas o politicas, se
crea de este modo una ensefanza confesional, estrecha, de par-
tido, que, por la indole misma de su fundamento, divide al pue-
blo casi desde la cuna en castas enemigas... Asi no es maravilla
que el espectdcuio de tantos odios, de que tan crueles muestras
dan naciones como Béljica i Francia, haya contribuido a poner
de relieve que esta solucion del problema, aunque es un medio
de evitar mayores males, dista de ser completa; i que €l ideal de
la educacion nacional, en la escuela primaria como en las uni-
versidades, en la direccion de los pdrvulos como en la e evada
indagacion cientifica, es la neutralidad mas rigorosa en todo
cuanto divide i apasiona a los hombres, i la concentracion de
las fuerzas del maestro sobre lo que pudiera llamarse formacion
del espiritu nacional en el individuo.—GINER. Educacion ¢ Ense-
Aignza, paj. 152. '
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su ensefianza huelga en la seccion secundaria i no
tiene cabida sino en las universidades.

El dltimo cardcter jenérico de los dos grados in-
feriores de la ensefianza jeneral es que el uno i el
otro la dan en conformidad a programas determi-
nados.

Es tan vasto el campo de cada ciencia i tan
breve el plazo de suestudio, que sin los programas
la ensefianza de cada parte corre a toda hora el
peligro de difundirse desproporcionadamente. Son
los programas los que la refrenan, la graddan i la
hacen desarrollarse en la proporcion debida i en el
tiempo prefijado.

—fe—



CAPITULO XI

De la instruccion especial

Sumario.—§ 72. Orijen de la ensefianza industrial. —§ 73. Id.
de la enseflanza administrativa.—§ 74. Preparacion especial
del profesorado.—§ 75. Lugar que corresponde a la instruc-
cion especial en el sistema de educacion nacional.—§ 76. La
instruccion especial estd sujeta a la lei de la oferta i la de-
manda.—§ 77. Filosoffa de la instruccion especial.

§ 72. Fijados los caractéres filoséficos de los dos
grados inferiores de la instruccion jeneral, debo
ahora determinar los que distinguen a esta moder-
nisima rama de la ensefianza que florece en todos
los pueblos cultos, la instruccion especial.

Digo modernisima considerdndola como empre-
sa publica que tiene por objeto aplicar sistemdtica-



488 FILOSOF{A DE LA EDUCACION

mente Ja ciencia a un arte, oficio o profesion cual-
quiera.

En otro sentido né, porque, si miro al fondo de
las cosas, veo que la instruccion especial no ha fal-
tado jamds en el mundo desde que una porcion de
la sociedad se consagré al ejercicio de las artes ttiles,
dejando de mano el de las armas.

Es, en efecto, un hecho averiguado que el réji-
men de casta hace del padre un maestro, i aprendi-
ces de los hijos para trasmitir de jeneracion en je-
neracion la ensefianza de los procedimientos indus-
triales; i lo es tambien que ¢l impera en la India,
que imperé en el Ejipto i en el reino de los incas i
que florece en ciertos estados primitivos de civili--
zacion (a).

Cosa andloga ocurrié en los siglos medios. En
Francia, en Espafia, en Alemania, acaso en toda
Europa, el aprendizaje industrial se hacia en las cor-
poraciones de artes, i duraba de dos a doce afios
segun la complejidad del oficio. Nadie podia ascen-
der a la categoria de obrero sin haber sido dntes
aprendiz, 1 para obtener el grado de maestro, se
requeria rendir satisfactoriamente una doble prue-
ba tedrica i practica (4).

(a) CoMrtE. Coursde Philosophie Positive, t. V, pdj. 161.—
BLUNTSCHLY. Théorie Générale de I Etat., 1ib. 11, cap. VII.

(b) BLANC. Les Corporations de Métiers, pajs. 131, 133, 137 i
170.—RoUGIER. Les Associations Quvrieres, cap. V, § 41 § 5.
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Los hechos enunciados nos manifiestan que et
aquellos estados sociales en que no existe la cien-
cia para informar los estudios especiales, la socie-
dad misma atiende al cultivo de las facultades ac-
tivas organizando espontdneamente una enseiianza
practica i empirica. Si no es en épocas transitorias.
de crisis, nunca dejo de haber preparacion indus-
trial en el mundo.

Cuando en nuestros dias se fundan i multiplican
las escuelas de artes 1 oficios, de agricultura, de mi-
neria, de comercio, etc., etc., no se hace mas que
restablecer bajo los auspicios de la ciencia la ense-
flanza industrial que siempre florecié reflejamente
en todas las sociedades, i que no se podria suprimir
en absoluto sin ocasionar graves trastornos econé-
micos. »

Lo dnico nuevo que al respecto hai en las socie-
dades cultas, es que en ellas se hace sistemdtica-
mente lo mismo que en las mas atrasadas se hace
de una manera espontdnea, i que las primeras sus-
tituyen la ensefianza cientifica a la enseflanza em-
pirica que dan las segundas.

Es, de consiguiente, grave error considerar la
instruccion especial de los pueblos cultos como una
obra eliminable de lujo, cuando sus antecedentes
histéricos estdn demostrando que es una funcion
indispensable, sin la cual no se puede utilizar la
ciencia en el desarrollo industrial.

Disuelto de antiguo el réjimen de castasi de
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clases, suprimidos irrevocablemente los privilejios
de las corporaciones industriales, las sociedades
cultas no pueden escatimar la instruccion especial
sin quedar destituidas aun de aquella ensefianza
empirica que existié en los pasados siglos. La
‘avaricia sérdida i recelosa de los artesanos que en
un momento dado se sienten duefios del mercado,
nos previene que,-bajo el réjimen actual de igual-
dad, ellos no han de poner mucha dilijencia para
crearse competidores educando obreros. En el es-
tado actual de las cosas, las sociedades no pueden
tener verdadera ensefianza industrial, si no la or-
ganizan cientifica i sistemdticamente; i se esponen
a decaer en el ejercicio de las artes utiles, si se
conffan como en los siglos pasados, bajo de reji-
menes diferentes, a la accion espontdnea de la edu-
cacion refleja.

Segun esto, la instruccion especial casi integra,
como que solo se exceptda aquella parte que educa
para las carreras profesionales, es obra de esa re-
volucion que en las sociedades contempordneas ha
nivelado todas las clases i allanado todos los privi-
lejios. ‘

Si los gobiernos de las naciones cultas ponen tan-
perseverante empefio en fundar la instruccion es-
pecial, no es porque les mueva el deseo de invadir
el campo de la actividad privada. Es porque ven
a sus pueblos vencidos en las luchas de la industria
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siempre que osan entrar en competencia dntes de’
adquirir una especial preparacion cientifica (¢ ).

§ 73. Andlogo orijen tiene la ensefianza admi-
nistrativa, i es jeneralmente conocido el desarrollo
que de afios atrds se le ha dado en los Estados
alemanes.

Ningun puesto publico se provee alli sino con
aspirantes que de antemano dan pruebas de sufi-
ciencia tedrica i prictica. El servicio de aduanas,
el de ferrocarriles, el de correos i telégrafos, el de
percepcion de impuestos, el de guardabosques, el de
carceles, etc., etc., estdn organizados de suerte que
para ingresar en ellos se requieren estudios ted-
ricos i prdcticos que dan a los aspirantes una pre-
paracion especial.

Un sistema semejante de provision de los cargos
publicos se desarrolla a nuestra propia vista en
Espaiia, en Francia, en Inglaterra i demds nacio-
nes cultas de Europa (). En todas partes, se va
comprendiendo que bajo el réjimen de igual opcion

(¢) Puede estudiarse en LEAUTEY, L' Enseignemet Commerciar
el desarrollo de esta sola rama de la instruccion especial.

(2) LABOULAYE. De I'Enseignement et du Noviciat Adminis-
- fratif en Allemagne. — ALCORTA. La Instruccion Secundaria,
pdjs. 242 i 251. — Rumer. Droits et Devoirs des Fonctionnaires
et Employés prussiens, —— METERIE-LARREY, Les Lmplois du-
bligues.
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de todos los ciudadanos a todos los cargos publi-
cos, es absolutamente indispensable exijir a los:
aspirantes pruebas de aptitud i de instruccion es-
peciales, para evitar el asalto de la administracion
per la ineptitud i la ignorancia.

En los pasados siglos no se sintié la misma ne-
cesidad porque no imperaba el mismo réjimen.
Cuando el ejercicio de los cargos publicos estaba.
vinculado a una clase del Estado, cuando los car-
gos mismos se heredaban a la manera de una pro-
piedad inalienable, por una parte los pueblos no
tenian derecho a exijir una buena administracion, i
por otra, los hijos recibian del padre la educacion
tradicional que los adiestraba para el desempeiio
de las funciones. |

Aun en la edad moderna, cuando la reyecia iba
sustituyendo el principio autocrdtico de los nom-
bramientos al principio aristocrdtico de la herencia,
los cargos publicos seguian vinculados de hecho a
las familias de los actuales poseedores, porque en
la provision se preferian ‘los hijos a los estraifios,
siempre que ellos no eran desafectos a la politica
de la Corona. Bajo e! imperio de tales prdcticas, la
herencia de las tradiciones domésticas servia de
instrucéion especial, i el Estado no sentia la nece-
sidad de exijir_estudios, prdctica ni prueba.

Pero en todas partes, desde que se ha empezado
a respetar el derecho de igual opcion a todos los
cargos publicos, ha nacido esta necesidad nueva
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de organizar una ensefianza sistemadtica para dar
a los aspirantes aquella educacion especial que el
buen desempefio de las funciones requiere.

Es un efecto del réjimen de igualdad, es un efec-
to de este réjimen que abre a todos las puertas de
la administracion, el de estimular las ambiciones
con el incentivo de los cargos optables; i cuando
en tales condiciones no se exijen a los aspirantes
pruebas especiales de aptitud, la provision de los
empleos se convierte en un juego villano de gran-
Jerias, intrigas i favoritismo.

En las reptiblicas americanas, donde la organi-
zacion administrativa se ha retardado en interés
de la organizacion politica, no se ha comprendido
bien todavia la necesidad que hai bajo el ré¢jimen
democratico, de poner a salvo de la ignorancia el
ejercicio de las funciones publicas.

Particularmente la de Chile no exije ni da ins-
truccion especial sino a los aspirantes al precepto-
rado, a la judicatura, a la telegrafia, a la medicatu-
ra de ciudad o de beneficencia, a la veeduria de
aduanas i a la profesion de marino.

Pero bajo de semejante réjimen, como que la
avidez de los solicitantes no es refrenada por con-
dicion alguna, los servicios publicos se resienten
sobremanera de la ineptitud de los funcionarios,
porque, en jeneral, no llegan a formar un personal
idoneo sino haciendo continuos ensayos i ejecu-
tando torpezas sin nimero que siempre redundan
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en perjuicio de la administracion i de los pueblos (e ).

Una clara nocion de las verdaderas necesidades
de la administracion publica, patentiza que la revo-
Jucion de la independencia ha creado en estos
paises una situacion andloga a la que se ha creado
en los paises europeos como efecto de la abolicion
de los privilejios politicos.

El actual llamamiento de todos los ciudadanos a
todos los cargos del Estado, exije en América,
tanto como en Europa, un sistema de provision que
garantice la aptitud i la suficiencia de los aspiran-
tes; 1 tarde o temprano, para satisfacer esta necesi-
dad, los pueblos del nuevo continente desarrollaran
la ensefianza administrativa hasta el grado en que
lo han hecho algunas naciones del antiguo. En
Alemania, cada rama de la administracion esta
representada por una ensefianza especial en el plan
jeneral de educacion publica, porque el Estado, que
exije los requisitos, da tambien las facilidades para

cumplirlos: (f).

(¢} LABOULAYE. De l’ Enseignement et du Novictat Administra-
tif en Allemagne, § 11.—RUMPF. Droils et Dew:’rs_a’ex Fonction-
naires et mployés prussiens, pij. 6.

(/) Rumper, Obra citada, cap. 11.—LABOULAYE. Obra citada.

O’Higgins alcanzé en su tiempo a preocuparse de la necesi-
dad de exijir requisitos especiales a los pretendientes de em-
pleos publicos. "Es una consecuencia del sistema colonial que
desgraciadamente nos domind, decia al Senado el 22 de marzo
de 1821, carecer de hombres de conocimientos i practica en las
oficinas de hacienda, porque viniendo de Espaiia los empleados.
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§ 74. Es lo que pasa especialmente con el noble
gremio de funcionarios a cuyo cargo esta la ense-
flanza de los pueblos.

La formacion del personal docente no es una
tarea de poco momento que pueda cumplirse en
un dia, ni es una obra espontanea que pueda reali-
zarse sin la ayuda de la accion sistemadtica.

En el estado actual de la pedagojia, la profesion
de la ensefianza es una profesion técnica cuyo co-
rrecto ejercicio supone serios estudios tedricos i
prdcticos (g'). Si para dar la instruccion jeneral el
maestro no necesita mas que de la misma instruc-
cion jeneral, para darla en forma conveniente nece-
sita, ademds, una preparacion especial, la prepara-
cion pedagéjica.

Dada la diversidad de caractéres en los educan-
dos i la diversidad de métodos en la ensefianza,
una persona cualquiera no puede decirse verdadero

i recayendo en espanoles todo empleo de regular dotacion, los
americanos solo alcanzaban el mero ejercicio de escribientes. De
aqui es que, fugados unos i justamente removidos otros, se pal-
pa una falta irremediable de manos aptas.in Para proveer a esta
necesidad i para evitar el asedio de los aspirantes, O’Higgins
concluia proponiendo se estatuyera que en lo sucesivo las va-
cantes se proveerian, previo exdmen de los aspirantes, entre
aquellos que hubieran servido a mérito durante cierto tiempo
para adquirir la prictica administrativa, El Senado asf lo acor-
* dé con fecha g de julio de 1821. Véase Sesiones de los Cuerpos
Lejislativos de Chile, t. V.

(g) GINER. Educacion i Enseianza, pdjs. 52 i siguientes.—
LAPRADE. [’ FEducation Libérale, péj. 335.
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profesor si a una suma determinada de saber no
une el arte de trasmitirlo a espiritus mas o ménos
indisciplinados. :

La preocupacion vulgar que atiza la ambicion
de los ignorantes a ocupar las cdtedras piblicas, no
se puede formar sino en Estados donde, por no
haber verdaderos profesores, no se tiene cabal
ideal de lo que es el arte de la enseflanza.

Reducir el papel del profesor a tomar lecciones
a libro abierto, eso no es enseilar; eso es certificar
que los alumnos han estudiado de memoria. Cual-
quier rudstico que sepa deletrear puede desempeiiar
en tal forma una cdtedra universitaria.

Para mi es una verdad que semeja un dogma,
la de que por lo comun solo imponen el estudio de |
memoria aquellos maestros que por su ineptitud -
no pueden dar una ensefianza racional. Es un me-
dio de que se valen para salir del paso cuando, por
falta de estudios.o por falta de préctica, carecen de
la indispensable preparacion pedagdjica.

Un profesor no es un ministro de fé llamado a
certificar los estudios que los alumnos hacen. Es
un ajente que conoce el espiritu de cada educando
i que estd llamado a estimular en todos el desarro-
llo de las facultades.

Si en un buen sistema de educacion debe el
alumno poner de su parte mucho mas que el maes-
tro de la suya, ello es que solo asumiendo un pa-
pel activo los encargados de dirijirla, se provoca
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i despierta esta actividad en los llamados a reci-
birla.

Es un grave error imajinar que el libro puede
recmplazar al profesor. Si asi fuese, la escuela mis-
ma no tendria mas objeto que aliviar a los padres
de la carga de sus hijos; la instruccion se pedria
adquirir a domicilio sin necesidad de los antiguos
pedagoguos, i ¢l Estado no deberia seguir malgas-
tando sus dineros en la fundacion de institutos de
enseflanza ni en la preparacion de un personal do- |
cente.

Pero semejantes conceptos no se pueden soste-
ner sino alli donde no se conoce lo que es el arte
de la ensefianza. La ensefianza es tarea activa sin
que deje de ser tarea activa el estudio, i no hai.
libro que por bien hecho valga lo que vale un maes-
tro bien preparado. No se necesita tener mucha
esperiencia pedagdjica para certificar que la pala-
bra viva del maestro ejerce en el espiritu educando
una inHuencia estimulante de qué carece por com-
pleto la letra muerta del libro.

Lo que da variedad, interés, animacion, viveza
a la ensefianza no es el libro, es el maestro. Una
materia que leida fatiga i disgusta el espiritu del
educando, despierta su atencion, su memoria, su
entendimiento, su fantasia, acaso su sensibilidad,
cuando el profesor la trata con arte, con injenio,

con claridad, con calor, con brillo. Por eso se ha
22
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dicho tantas veces que el mejor libro es el maes-
tro ().

El maestro pasa prudencial i alternativamente
de la esposicion al didlogo i de las interrogaciones
al recitado; interesa a los alumnos en la solucion
de un problema, en la determinacion de un lugar
jeografico, en la clasificacion de un insecto o en un
curioso esperimento de fisica; los sorprende con
una pregunta inesperada, los hace recapacitar sobre
esplicaciones anteriores, o Jos embelesa con una
anécdota conmovedora o chistosa que viene a cuen-
to. Nada de esto puede hacer el libro.

Por su naturaleza, el libro esta destinado duran-
te la vida escolar a servir puramente de ayuda para
el alumno en el estudio, de ayuda para el maestro
en la ensefianza. En Alemania se ha llegado a tal
punto siguiendo este camino, que en la ensefianza
primaria muchos preceptores no permiten a sus
alumnos mas libro que el texto de lectura,

Convertir el libro en base de la ensefianza es.
contrarrestar Ja actividad personal del educando
anular el papel propio del maestro i sujerir la preo-
cupacion de que sin textos de estudio no puede
haber instruccion. Por el contrario, hacer de la pa-
labra viva la verdadera ensefianza, es habituarnos
a mirar el libro como un medio puramente auxiliar
de instruccion, es ejercitarnos en el arte dificil de es-

(%) GREARD. Lnseignement Primaire, 14j. 283.
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tudiar oyendo, mirando, observando, reflexionando.

Ahora bien, esta sustitucion del libro por el
maestro que el arte de la ensefianza reclama, no
puede cfectuarse en obedecimiento a decretos, nia
partir desde un dia fijo, porque para llevarla a cabo
se requiere contar con un personal adiestrado me-
diante una solida preparacion pedagéjica. El sim-
ple certificado de estudios tedricos, no es titulo que
habiiite a un candidato para desempenar ¢l majis-
terio de la ensefianza, porque la mucha ciencia no
hace por si sola al buen profesor (7).

(i) GREsRL. Enseignement Primaire, pdj. 274.

Algunos educacionistas han cbseivado que en las universida-
des alemanas los catedrdticos carecen en jeneral de brillo es-
terno; que no dan sus lecciones en forma de discursus declama-
dos, como a'gunos notables catedrdticos franceses; que el ptiblico
universitario ridiculiza aun las maneras teatrales de aquellos (que
toman en las clases cierty entonacion oratoria; que muchos re-
ducen li ensenanza a dictar sus propios apuntes o a resumir
oralmente las obras que han publicado; i de estos hechus, han
querido inferir que ne se necesita preparacion especial para la
ensenanza. Pero es lo contrarin, porque si procediendo asi man-
tienen tales catedrdticos la atencion de sus auditorios, es porque
saben intercsar a sus oyentes en las esplicaciones de la ciencia.
—1;Chose remarquable! (dice Bréal) ces professeurs que relati-
vement se donnent si peu de peine. .. exercent sur Uesprit des
auditeurs une influence immense: au lieu que nos orateurs bii-
llants, entrainants, a affiit des nouveautés, n’ont aucune action
sérieuse str leur public. C'est qu’en Allemagne le travail sert de
lien entre l= professeur et les étudiants... Il n’y a pas de lien
plus solide et plus noble entre les hommes que ce'ui des recher-
ches faites de conceit dans un commun amour de la vérité.n

BRIT:.n.. L' Instruction Publigue en France, pijs. 313 1 392. — Re-
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Puede suceder mui bien que el miembro mas
lustre de la mas famosa academia sea completa-
mente inepto para réjentar una cdtedra; que un gran
matemdtico se sienta trabado para ensefiar la arit-
mética, i que un afamado literato no pueda dar a
sus alumnos la primera leccion de retédrica.

Lo que forma al profesor es la combinacion ar-
moniosa de la ciencia 1 €l método; 1 si fuese dable
prescindir en parte de una u otra cosa, ¢l perderia
ménos disminuyendo sus conocimientos que des-
mejorando su arte.

Sin método, el mas grande de los sabios es im-
potente para ensefiar nada; i cuando hace mas es-
fuerzos, mas es lo que confunde que lo que ilustra
a los entendimientos educandos. Por el contrario,
si el que carece de preparacion pedagdjica no pue-
de ensefiar nada de lo mucho que sabe, el que la
adquiere puede hacer que sus alumnos aprendan
mucho de lo que él mismo ignora.

Cierto es que no puede haber gran profesor sin
mucho saber; pero tambien lo es que lo que mejor -
lo caracteriza, lo distingue i avalora, no es el que
ensefie mucho, sino el que lo ensefie bien, i que el
arte de la ensefianza se adquiere ménos estudidn-
dolo que practicdndolo (7).

vue Internationale de U Enseignement Supévieur, 1887, t. 1, pa-
jina 320,

(7) GINER. Educacion i Lonseiianza, pai. 8o.

Federico Augusto Wolf traza en uno de sus programas el
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En los Estados americanos, no se ha reconocido
hasta ahora la necesidad de dar preparacion técni-
ca al profesorado; 1 hasta los dltimos afies, Chile
mismo solo se ha curado de educar maestros de
instruccion primaria.

La opinion vulgar es que cualquier abogado
puede desempeiar mas o ménos bien -una u otra
catedra de humanidades; que las asignaturas de
ciencias naturales se encomiendan a sujetos- mul
idéneos para enseifiarlas cuando se confian a docto-
res en medicina; i que, sin decir una estravagancia,
no se puede decir que un injeniero cualquiera sea
inepto para ensefiar todo el curso de matematicas.

Empero, las observaciones precedentes hacen
ver de un modo incontrovertible que la carrera del
profesorado es una carrera técnica, €sto es, una ca-
rrera que no se puede abrazar normalmente sino
después de adquirir una solida preparacion practica
i cientifica. )

Nombrar para profesor a cualquier sujeto mas o
ménos instruido es condenar varias jeneraciones de

retrato de un buen profesor universitaiio. Lo primero que ha de
distinguirle, dice, es el amor a la ciencia; lo segundo es el mé-
todo; lo tercere, el arte de proporcionar su curso al promedio
de su auditorio.

nCuanto mas eminente sea el profesor, mas atencion pondran
los oyentes en lo que dice, ménos en la manera cémo lo dice:
los hombres mas sabios se han formado en la escuela de maes-
tros que dictaban lo que llevaban escrito en sus apuntes.n BREAL.
L Instruction Publigue en France, pdj. 392.
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estudiantes a no recibir ensefianza alguna o a reci-
bir una mui imperfecta. Si en Chile, si en la Ar-
jentina, si en otros Estados, ha habido grandes pro-
fesores desde dntes que se fundara una ensefanza
destinada a prepararlos, es el caso que todos han
pasado por un noviciado preparatorio, i que la en-
seflanza de los liceos se resiente en jeneral de la
meptitud orijinal del profesorado (/).

No hai mas razon para esperar que sin estudios
especiales se forme un buen profesor que para es-

perar que sin estudios especiales se forme un buen

(/) wPour revenir aux universités suisses (dice Dreyfus-Brisac),
ce qui frappe le plus dans leur enscignement, c’est 'importance
qu’elles attachent a la pédagogie. La pédagogie n’y est pas seu-
lement enseignée comme. une science; elle y est pratiquée com-
me un art... On nc crois pas en Suisse, comme chez nous,
qu’il faille apprendre le méiier de professeur a force d'avoir fait
de mauvaises classes, comme un médecin qui s'instruirait dans
Part d= guérir en tuant les malades. On est d’avis que le futur
professeur de gymnase, aussi bien que Pinstituteur, ne doit pas
seulement posséder a fond les matidres de son enseignement,
mais qu’avant de prendre la direction d’une classe, il est indis-
pensable qu’il ait fait un apprentissage préalable, qu'il soit initié
a la connaissance des meilleures méthodes, qi’il se soit exercé a
la pratique méme de 'enseignement.

nEn Suisse, les aspirants au professorat sont plus ou moins
astreints A suivre des cours et conférences théoriques ou prati-
ques sur Péducation en générale et sur la méthode appliquée &
Vhistoire, a4 la philosophie, aux sciences naturelles. "Travaux
écrits, exposés oraux, discussions, corrections de devoirs, lecons
faites sous les yeux du professeur et des camarades, tous ces
exercices concourent au méme but. On cxige aussi, & Pexamen
d’Etat, que les candidats fassent deux lecons sur objet spécial
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abogado. Si a fuerza de cometer torpezas puede un
tinterillo adquirir alguna habilidad empirica para
defender pleitos, un cualquiera puede llegar en Jas

mismas condiciones hasta adquirir alguna destreza

de leur futur enseignement.n DRrREYFUS-BRISAC. L’ Education
Nowzvelle, pijs. 211 1212,

nIl y a une chose qui ne peut s'improviser dans Penseigne-
ment (dice Laprade); ce sont les professeursi. LapRADE. L’ Edu-
cation Libirale, pdj. 335. '

En las sesiones que la Cdmara de Diputados celebré el 13 i
el 14 de enero de 1892 se trabd una discusion que da la me-
dida de las preocupaciones que reinan en Chile acerca de esta
materia. Se trataba de la partida que consulta en los presupues-
tos los gastos para el sostenimiento del Instituto Pedagdjico; i
con este motivo, a'gunos honorables diputados emitieron sus
opiniones sobre la necesidad de tal establecimiento. Compuesta
la Camara de personas cuya ilustracion jeneral se debe recono-
cer, se pronunciaron, sin embargo, discursos que revelan en los
o:adores el mas absoluto desconocimiento de lo que es el arte
de la ensenanza; se afirmé que, por cuanto hai en Chi'e diez o
duce profesores realmente notables, por tanto no se necesita de
un instituto especial para formar el personal docente; se ma-
nifestd estraineza de que se hubiera contratado profesores a'e-
manes para la ensefianza de la historia; se arguyé que no nece-
sitamos de ellos para enveiar bien la jeografia; que en Chile se
enseha esle ramo mejor que en Alemania; i en fin, que pode-
mos tener buenos profesores sin necesidad de formarlos, i buena
instrucecion secundaria sin necesidad del Instituto Pedagéjico.
Como no seria legal atribuir tales doctrinas a ignorancia de los
representantes del pueblo, debo pensar que sus autores perte-
necen a una escuela nueva, la escuela de los que creen que la
ensefanza es un arte infusa, un arte que se adquiere por Inspi-
racion de lo alto. Hasta hoi, todos los educacionistas, sin dis-
tincioa de sectas ni de razas, han opinado queel arte de la en-
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prdctica para ejercer el arte de la ensefianza. Pero
es mas razonable que el Estado se cure de formar
profesores que no que se cure de formar aboga-
dos. '

Contemplando las cosas con elevacion de espi-
ritu, el profesorado de todas categorias es no solo
un cuerpo docente sino tambien una autoridad edu-
cadora; i no hal arte mas compleja, mas delicada,
mas preiiada de peligros i de esperanzas que €l arte
de la educacion.

Si la ensefianza debe ser a la vez educacion e
instruccion; si la instruccion misma debe ser a un
tiempo formal i real, todo hombre encargado de
dirijir a la juventud debe reunir en si las cualidades
de un habil profesor i de un educador perfecto, 1
esas solo las adquiere cuando une a los estudios
tedricos Ja preparacion prdctica (z).

Solamente el estado de anarquia mental en que

sefianza es no solo un arte adquirida sino un arte de las mas
dificiles. Lo mismo ha creido el Consejo de Instruccion Pibli-
ca, que tiene bajo de sumano la enseflanza secundaria i puede
apreciar mejor que los sefiores diputados las necesidades de este
servicio. Para lo sucesivo se tendrin que modificar estas opi-
niones. I.o dnico que no han esplicado hasta ahora los propa-
gadores del arte infusa es esta pequena contradiccion: ¢por qué
juzgan necesarias las escuelas normales para formar preceptores
de instruccion primaria cuando creen que no se necesita del
instituto pedagdjico para formar profesores de instruccion se-
cundaria? Da realmente vergiienza que en el seno del Congreso
Nacional se traten estas cuestiones con tan poco estudio.
(n) RouMRICH. Zhebrie de I Education, cap. 1, paj. 19.
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las sociedades cultas viven, puede soportar la falsa
doctrina que, dejando la educacion moral a cargo
de la familia i de las iglesias, convierte al maestro
en un simple instructor, sin influencia en la forma-
cion del caracter. El maestro perfecto es aquel que
se propone juntamente agrandar la capacidad inte-
lectual de su discipulo, mediante un sistema de ins-
truccion, e inspirarle ese amor a lo bueno i a lo bello,
sin el cual el hombre es un ser incompleto i pone
su ciencia al servicio de su egoismo i de sus pasio-
nes (7).

Ahora bien, una mision semejante no puede ser
desempenada por el primero que llega, sin estudios
previos, sin ejercicios preparatorios, sin conoci-
miento de los resortes del corazon humano. El arte
de las artes, se ha dicho, es el gobierno de las al-
mas; i esta profunda observacion se aplica princi-
palmente a los encargados de la educacion, porque
no solo tienen que gobernar sino tambien que for-
mar espiritus libres 1 virtuosos (7).

§ 75. Destinada como esta por su naturaleza a
373

educar facultades determinadas del espiritu, la ins-
truccion especial se debe adquirir después de la

instruccion jeneral que educa el espiritu mismo,

(n) Roruricu. Obra citada.
(77) LaRRAIN GANDARILLAS., Memorias Universitarias sobre
Instruccion Piblica, péj. 141.
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porque dntes de formarse el agricultor, el mi-
nero, ¢l abogado, el obrero, se debe formar el
hombre, |

Platon advierte que el hombre no puede en je-
neral llegar a ser eximio en cualquier arte, profe-
sion o industria si no se ejercita desde la infancia
en una determinada; i en consecuencia, que, para
ser perfecta, Ja instruccion especial debe empezar
en los primeros afios de la vida 1 abrazar el periodo
entero de la educacion humana. ‘Quien aspire a ser
buen labrador o buen arquitecto (dice) debe ejer-
citarse durante la niflez en remover la tierra o en
construir pequefios edificios, i en aprender ¢l ma-
nejo de instrumentos mindsculos semejantes a los
que su arte requiere. Aun los juegos que se le per-
mitan se deben conformar a la naturaleza del arte
que abrace, por manera que en sus entretenimien-
tos tanto como en sus estudios, encuentre frecuen-
tes ocasiones de desarrollar sus aptitudes especia-
lessfay.

Pero debe ser lo contrario.

Sin duda, el hombre que desde la'nifiez se con-
sagra a una carrera determinada estd llamado a
sobresalir brillantemente entre aquellos que la abra-
zan en hora tardia de su vida. En cambio, queda
tambien condenado a carecer de muchas de las cua-
lidades que hacen.a cada hombre miembro de la

(o) PLATON. _Les Lois, & I, lib. I, pajs. 52 i 53.
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humanidad, hermanando su espiritu con el espiritu
de sus semejantes.

Sin necesidad de buscar en razones sutiles la
esplicacion de cosas sencillas, no hai quien no haya
topado en el curso de su existencia obreros i artis-
tas que, por vivir afios i afios enteramente dedicados
a ocupaciones especiales, olvidan hasta los rudi-
mentos de su educacion jeneral, se muestran inca-
paces de terciar en conversaciones estraiias a su
arte, se hacen intratables, i pierden a la larga en
cultura lo que ganan en habilidad prefesional o ar-
tistica. Con mayor razon, queda fuera de la socie-
dad aquel que, consagrado desde nifio a-un oficio
cualquiera, no ha sido educado para'vi\-'ir en ella.

Resultados semejantes eran los que perseguia el
“fildsofo de la Academia. Siaconsejaba que se diera
educacion puramente industrial a los hijos de los
artesanos, es porque dividia el Estado en clases,
reservaba la educacion liberal para unos pocos i no
admitia a los demds en el cuadro de la sociedad
humana. Influenciado por el réjimen de castas,
bajo cuyo imperio los hijos se ejercitan desde su
infancia en el oficio de los padres, queria formar
los unos para la agricultura, los otros para la indus-
tria, éstos para la guerra i aquéllos para el sacer-
docio. En una palabra, no tuvo idea de esta edu-
cacion jeneral que forma al hombre para la huma-

nidad,

Mas, en las sociedades igualitarias de nuestros
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tiempos, la educacion liberal, que era privilejio de
unos pocos, se ha convertido en derecho de todos;
el interés jeneral es formar el-hombre dntes que el
artesano, i por tanto, la instruccion especial, que
educa a cada uno para una carrera determinada,
debe venir a la siga de la instruccion jeneral, que
dota a todos de un mismo espiritu.

He dicho que el fin mas elevado de la instruc-
cion jeneral es unir todos los hombres con los vin-
culos de una misma verdad, i que el fin peculiar de
la instruccion especial es amaestrar a los educandos
para el ejercicio de artes determinadas. El sistema
mas perfecto de instruccion jeneral seria aquel que
diera a ‘todos los hombres un mismo espiritu; el
sistema mas perfecto de instruccion especial seria
aquel que educara a cada uno para la carrera a que
sus. inclinaciones, sus aptitudes i sus necesidades
le llamaran. La una propende a la unidad, la- otra
a la variedad; i si la primera forma todo el ser del
hombre, la segunda no se cura de desarrollar mas
que una sola de sus facultades.

Es evidente, entdnces, que antes de recibir la
instruccion que separa, que divide, que crea vivali-
dades, el educando debe- recibir la instruccion que
acerca, que une, que desarrolla el sentimiento de la
confraternidad humana.

Toda instruccion especial, porque va tras del
lucro, propende de suyo a materializar el alma. Es
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lo que todo corazon puro nota al contacto con
aquellos hombres que en hora temprana de su vida
se someten a sistemas de educacion comercial o
industrial; i es lo que resalta i repugna en la cul-
tura jeneral de Norte-América. En los espiritus asi
educados no hai mas preocupacion que la del en-
riquecimiento, atrofian sus sentimientos mas nobles
i dclicados i no comprenden cémo el fildntropo i el
politico se avienen a consumir su actividad en
obras irreproductivas (). '

Ahora bien, si se quiere contrarrestar esta in-
fluencia materialista, si se quiere lejitimar el deseo
de ganancia ddndole un fin moral cualquiera, no
hai sino hacer que dntes de los estudios especiales,
reciba el educando, por medio de la instruccion
jeneral, un rocio mas o ménos abundante de senti-
mientos jenerosos i de ideas elevadas. Nunca serd
demasiado temprano para empezar esta educacion
cuyo fin dltime es formar el espiritu del hombre; i
no podria anticiparsele la instruccion especial sin
consumir, en una preparacion industrial que se ad-
quiere mejor cuando el espiritu estd mas desarro-

(#) LAPRADE. L'Education Libérale, pijs. 7 i 204. nL'ensei-
gnement professionel (dice este autor) n’est qu'un apprentissage;
quand il n’a pas été précédé par les études, par I'éducation libé-
rale, il ne fait pas des hommes mais des outils, Il fait des ou-
vriers en construction, en médecineg, en jurisprudence, mais non
pas des ingénieurs, des médccins, des jurisconsultes.n
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llado, aquellos afios de la vida que son los mas pro-
pios para grabar en el alma del educando impre-
siones morales duraderas.

No empezar la educacion del hombre con la
instruccion jeneral es condenarlo a que no la reciba
nunca, porque dificilmente sc consagra a estudios
especulativos el que una vez ha cobrado gusto por
los estudios utilitarios. Lo léjico es que, terminada
su instruccion especial, el educando quiera entrar
de seguida al ejercicio profesional; i pocos serdn
los que se resignen a olvidarla, consagrdndose seis
u ocho afios a recibir una educacion cuya utilidad
practica no divisan.

Para la misma eficacia de la instruccion especial,
no es indiferente respetar o né esta gradacion de
ambas ensefianzas, porque si a un nifio de seis u
ocho arnos se le dedica a tal o cual oficio, esto no
se puede hacer sino prescindiendo de sus faculta-
des, aptitudes e inclinaciones, las cuales se desarro-
llan de ordinario a una edad mucko mas avanzada.
Los estimulos con que se le mueva, los incentivos
con que se le atraiga, en una palabra, los me-
dios artificiales con que se le tiente, podrdn mas
en su animo que una vocacion natural todavia dor-
mida.

Por el contrario, cuando su espiritu estd mas
desarrollado por obra de la educacion jeneral, se
puede discernir mas claramente cudles son sus ver-
daderas aptitudes, i el educando mismo se siente
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de suyo inclinado hdcia el lado a donde su vocacion
le mueve (¢).

Con el doble propésito de atender a la instruc-
cion jeneral sin retardo de la especial i de atender
a la instruccion especial sin perjuicio de la jeneral,
se han hecho multiples tentativas desde Pestalozzi
adelante para formar de ambas, ora un sistema tni-
co que se desarrolla en una sola escuela-taller, ora
un sistema doble que separa del taller la escuela,
pero que se aplica simultdneamente en los dos es-
tablecimientos (7).

Maus, estos ensayos no han obtenido hasta ahora
buen suceso, a pesar de haberse hecho con todo el
entusinsmo de jenerosos educacionistas i con todo
el apoyo de gobiernos liberales.

Si toda ensefianza, cualquiera que sea su natura-
leza, se organiza sobre la base de un minimum de
conocimientos i se suministra propendiendo a un
maximum indefinido, es evidente que no se puede
adquirir a un tiempo las dos ciases de instruccion
sin que la una dafie a la otra, i que intentar unirlas
en un solo sistema es pretender reducir lo irreduc-

tible.

(¢ ) GREARD. Enseignement Primatre, paj. 327.— GINER.
Lducacion §{ Enseiianza, paj. 199,—LAPRADE. L Education Li-
bévale, pdj. 7.

(r) PoMpEE. Vie et Travaux de Pestalozsi, cap. 11, paj. 29 |
cap. X1V, pdj. 327.—ARRENT. De la Distribution de I’ Ensei-
gnement, paj. 8; Revue de Philosophie Positive, 1882.
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Cuando se fijan seis, ocho o nueve afios para la
duracion del curso de estudios jenerales, itres o
mas para la duracion de los cursos de estudios es-
peciales, no es con el vano propdsito de retener a
los educandos en la escuela sin objeto determinado.
Es porque tal o cual cantidad de tiempo se juzga
indispensable al perfeccionamiento de la enseiianza,

. A ménos, entdnces, que se prolongara proporcio-
nalmente la duracion de ambos cursos, no se podria
atender a los dos sino de una manera imperfecta
en el tiempo que se consagra a uno solo (s).

Por de contado (casi no necesito advertirlo), el
que los educandos no puedan empezar sus estudios
especiales dntes de haber terminado los estudios
jenerales, no quiere decir que para ingresar en la
escuela industrial deban atravesar dntes el doble

(s) nAnsi (dice Gréard), consacrer & apprentissage une par-
tie du temps que la loi a sagement réservé aux études primaires
proprement dits, ce ne serait pas seulement appauvrir ce fonds
de connaissances éducatrices quil importe aujourd’hui plus que
jamais de fortifier; ce serait porter & éducation professionelle
elle-mé&me un coup funeste, I’éducation professionelle ne pouvant
rien édifier de solide pour l'avenir de Penfant qu’autant qu’elle
repose sur les assises régulizrement établies d'une bonne édu-
cation générale. Bien plus, par cette confusion de deux éduca-
tions ézalement necessaires, qui peuvent se préparer I'une par
lautre, mais qui ne doivent pas étre confondues l'une avec
Pautre, on n’aboutirait le plus souvent qu’ a les mutiler toutes
deux, ’enfant ne restant pas assez de temps  I’école, ni pour y
faire des études sérieuses, ni pour s’ y former sérieusement X
un métier.n GREARD. Luseignement Primaire, pij. 330.
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ciclo de la instruccion primaria i de la instruccion
secundaria. Eso no. :

Una i otra vez he observado que la tnica ins-
truccion realmente universal 1 por naturaleza obli-
gatoria es la instruccion primaria; i después de ad-
quirida ésta, cada cual queda en situacion de cortar
sus estudios jenerales sin atender mas que a la com-
plejidad de los especiales i a la urjencia con que las
necesidades de la vida le llamen al trabajo.

Pero si la preparacion industrial no debe empe-
zar dntes de que se termine la instruccion jeneral,
ciertamente se puede desde el primer momento
inspirar amor al trabajo 1 dar pdbulo a la vocacion
particular del educando.

Es fdcil, verbigracia, llamar la atencion en los
textos de lectura de las escuelas rurales al uso de
los instrumentos de labranza, a la sustitucion de la
fuerza humana por la fuerza mecanica, al influjo de
las estaciones en la agricultura, etc. A la vez, el
maestro dirije su accion educativa al propédsito de
inspirar amor por la agricultura, manifiesta cémo
- ella hace las veces de madre de las poblaciones,
cdmo proporciona sus rendimientos a los esfuerzos
que sc la consagran, etc., etc.

Encefianzas analogas en las escuelas urbanas des-
‘piertan las vocaciones, inclinan la infancia al trabajo
i preparan el desarrollo de sus aptitudes sin adul-
terar la naturaleza ni los fines de la instruccion je-

neral. En los textos de lectura, en el estudio de la
33
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lengua, en el de la aritmética, en el de la historia,
en el de las ciencias naturales, en todas las disci-
plinas encuentra un buen maestro motivos para €s-
timular las facultades activas de los educandos ().

El mayor defecto de la instruccion primaria ha
sido en Francia, en Chile i en otras naciones su
indole esencialmente literaria (). Por dar en el
primer grado una ensefanza andloga a la que se
dabu en el segundo, se ha quitado a los estudios
jenerales aquel incentivo, el de la utilidad préctica,
que podia tentar a las clases obreras.

Pero si nadie tiene derecho a repudiar aquella
educacion que nos incorpora en el espiritu de la
humanidad, los hijos del trabajo lo tienen a exijir
que su instruccion jeneral sea de tal naturaleza que,
en lo posible, los prepare para acometer sus estudios
especiales; 1 una exijencia tan justa no puede ser
satisfecha sino por la escuela positiva, porque solo
ella da en la escuela 1 en el liceo conocimientos
jenerales que sirven de base a toda ensefianza in-
dustrial, profesional o artistica.

§ 76. Llamada la instruccion especial a educar-
hombres jrara carreras determinadas, es claro que
cada ura de sus ramas no interesa directamente

(1) Griarp, Enseignement Primaire, pdj. 334.
(1) GrEARD. Enseignement Primaire, pdjs. 3261 340.— Li-
sergnement Secondatre, t. 1, paj. 30.
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mas que a una porcion mas o ménos diminuta de
la sociedad, aun cuando todas juntas abarquen to-
dos los 6rdenes de la actividad e interesen a la
sociedad entera,

Evidentemente, e¢lla no estd destinada a los hijos
de las clases superiores, que no la necesitan. No
tampoco a los hijos de las clases proletarias, que
no tienen tiempo para adquirirla. Aun cuando sus
puertas se abran para todos, no ingresan de ordi-
nario en ella mas que los hijos de la clase media.

Pero en esta clase se comprenden asi las fami-
lias ricas que holgadamente pueden sufragar a los
gastos de las carreras universitarias, que son las
mas largas, como las familias que solo llevando
una vida de economias i penurias pueden aguan-
tarse sin la ayuda de sus hijos los afios que normal-
mente duran los cursos escolares.

Por fortuna, hai artes para todas las condiciones,
desds unas cuyo estudio dura breve tiempo i puede
empezarse apénas adquirida la instruccion prima-
ria, hasta otras cuyo estudio, sobre ser estremada- -
mente largo, no puede empezarse sino cuando se
ha recorrido el ciclo entero de la instruccion se-
cundaria,

[Lo ideal en esta materia seria que en cada rejion,
hubiera tantas clases de escuelas especiales cuantas
fuesen las industrias diferentes que en ella pudie-
ran florecer, i tantas escuelas de cada clase cuantas
el desarrollo de la poblacion necesitara. Pero eso
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no es lo que existe en la realidad. En ninguna na-
cion hai tantas ensefianzas especiales como indus-
trias diferentes, ni tantas escuelas industriales como
el nimero de obreros necesita,

A diferencia de la instruccion jeneral, que satis-
face necesidades propiamente sociales, la instruc-
cion especial se destina a satistacer necesidades
principalmente economicas. Todos deben educarse
para ser hombres perfectos; pero no todos deben
educarse para ser abogados, mecdnicos o agricul-
tores.

Cuando los economistas predican que se deje
entregada la ensefianza al libre juego de la inicia-
tiva privada, es raro que adviertan a distinguir la
instruccion jeneral, que se dcbe dar en cuanto la
poblacion la nécesite, de la instruccion especial,
que casi no se debe dar sino en cuanto la industria
la pida.

En otros términos, cualesquiera que sean las
circunstancias, cada Estado ha menester de tantas
escuclas de instruccion jeneral cuantas el desarro-
llo i la diseminacion de la poblacion necesitan. Sclo
el aumento i la disminucion de los habitantes justi-
fican el aumento o la disminucion del numero de
escuelas.

Pero la fundacion de las escuelas especiales estd
naturalmente subordinada a la lei de la oferta i la
demanda, esto es, depende de necesidades econé-
micas que varian de pueblo a pueblo, de tiempo a
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tiempo 1 de industria a industria, i no puede des-
arrollarse sino en la medida que ellas lo requieren.

Nadie piensa en fundar una escuela de mineria
alli donde no hai minas, o una escuela de viticul-
tura aili donde no hai vifias. Solamente los gobier-
nos suelen acometer empresas tales para el efecto
de fomentar el desarrollo de tales o cuales artes.
Pero dondequiera que hai hombres, hai necesidad
de escuelas de instruccion jeneral.

{ 77. Esencialmente, la instruccion especial es
una clase de educacion que nos ensefia el arte de
aplicar la teoria a la practica, i el medio de hacer
servir la naturaleza a las necesidades del hombre.

En todos tiempos el hombre ha tratado de escla-
vizar la naturaleza para ponerla a su servicio; 1 las
oraciones que las almas relijiosas dirijen a la divi-
nidad en demanda de agua para sus campos, de sa-
lud para sus enfermos, de buen viento para sus na-
vios, de fortuna para sus empresas responden a la
necesidad que él siente de gobernar el mundo como
conviene a su comodidad i placer.

Pero ya los primitivos padres de la Iglesia de-
mostraron a los paganos, con un buen sentido no
superado mas tarde, que el sol sale indistintamente
para los buenosi para los malos, que la lluvia tanto
beneficia a los justos como a los pecadores, 1 que la
victoria no es regalo de los dioses sino fruto de la

disciplina, de la prevision, del nimero i de aquel
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sacro entusiasmo por la causa que enciende el valor
del soldado (7). _ .

Traducido al lenguaje cientifico, esto quieredecir
que los fenémenos naturales no se efectian a virtud
de ruegos i oraciones sino a virtud de causas na-
turales; que la lluvia i el viento no vienen cuando
uno lo pide a la divinidad sino cuando las condicio-
nes mcteoroléjicas lo determinan; que la fortuna
nos acompafia 0 nd en nuestras empresas, inde-
pendientemente de nuestras creencias relijiosas,
segun que adoptemos o nd todas las providencias
para granjearnosla; i, por ultimo, que todo en el
mundo ocurre en conformidad a un érden regular
inalterable. .

Pero si las leyes naturales no se pueden alterar,
ciertamente se puede en parte manejarlas; i lo que
la teolojia no hace por medio de oraciones lo hace
la ciencia por medio dela industria.

Por mucho que rece un labrador, no conseguira

() SAN Mateo, cap. V, §45. —SAN AGUSTIN. La Cité de Dien,
1ib. I, cap. VIII; lib. II, cap. III; lih. ILI; cap. I, XXXI. nn-
tre los adversarins a quicnes me dirijo, dice este santo, hai mu-
chos que esclaman de continuo: la Muvia nos falla,; la culpa es
de los cristianos, para esplicar todos los males que les ocurren,
Pero que recuerden cudntas calamidades sufrié Roma dntes de
que el nombre de Jesucristo empezara a brillar entre Jos pueblos,
¢Cémo justificardn a sus dioses en este punto, ya que no les sir-
ven sino para ponerse a cubierto de estas calamidades que se
les ocurre ahora imputarno-Pu—Véaze tambieny TERTULIANO.
Apolojia, cap. XI.. .
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obtener buen rendimiento de un campo agotado.
Pero si examina quimicamente la tierra i averigua
cual de las sustancias que alimentan la vida vejetal
es la que falta, puede por medio del abono alcanzar
la recompensa que sus afines merecen.

Los navegantes que zarpan de Nucva York en
derechura de Liverpool acostumbran ponerse bajo
la proteccion de la Providenciai hacer votos por la
felicidad de la travesia. Esto lo hacen todos; pero
a pesar de su piedad relijiosa, zozobran irremedia-
blemente aquellos a quienes la tempestad sor-
prende navegando en buques desvencijados. En
cambio, aquellos que dntes de partir averiguan en
el observatorio meteorolojico del Herald los cam-
bios atmosféricos que han de sobrevenir ¢n los dias-
inmediatos, evitan el naufrajio postergando la sa-
lida hasta después que se disipa el huracan.

Aplicar conocimientos al arte es comprobarlos,
verificarlos al contacto de la realidad; i solamente
la ciencia resiste a la comprobacion esperimental.
Por lo mismo, en todos los ordenes de la activi-
dad humana, solo los conocimientos cientificos se
muestran susceptibles de utilizarse practicamente.
En otros términos, de las tres filosofias fundamen-
tales, no hai sino la ciencia que pueda prever los
fendmenos naturales para neutralizarlos 1 manejar
las leyes fisicas para hacerlas servir docilmente a
las necesidades del hombre.

La teolojia i la metafisica, que, en lo jeneral, es-
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to es, en lo indeterminado pretenden todavia dirijir
el espiritu humano, no son aptas para dicijirlo en lo
especial, en lo concreto, en lo practico. Ni una ni
otra preden organizar una enseflanza agricola, ni
una ensefianza comercial, ni una enseflanza admi-
nistrativa.

Si la instruccion jeneral, por su indole esencial-
mente filoséfica, puede ser materia de disputa en-
tre la teolojia, la metafisica i la ciencia, la instruc-
cion especial, por su indole esencialmente técnica,
es obra en que no pueden poner mano las filosofias
tradicionales. Toda instruccion especial tiene que
ser en el fondo esencialmente cientifica. I.o dnico
que en este punto pueden hacer las filoscfias tra-
dicionales es adulterarla imponiéndole, con la fuer-
za de su ejemplo 1 de su espiritu, . métodos diddcti-
cos contrarios ala naturaleza de la ciencia. Es lo
que se observa en la ensefianza del derecho: inspi-
rada por el espiritu superviviente de la escoldstica,
no es ella una esposicion de hechos que llevan a
conclusiones jenerales; es un tejido de principios i
definiciones que llevan a conclusiones particulares.

La razon de esta impotencia de las filosofias tra-
d'icivona]es salta a la vista: adquirir una instruccion
especial es aprender el medio de aplicar la teoria
a la prdctica; i puesto el espiritu en contacto con la
realidad, no pueden guiarlo aquellas filosofias, que
prescinden de los hechos para alimentarse esclusi-
vamente de especulacfones abstractas. Solo la cien-
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cia tiene la virtud inapreciable de servir a la vez
para rejir el cspiritu i el mundo, el d6rden de las
idecas i el érden de la actividad.

A primera vista, parece ser que cuando esplora
los espacios infinitos, no se cura de lo que pasa en
la tierra; que la astronomia no tiene nada que ver
con la sociedad humana; que el estudio de la gra-
vitacion universal es un estudio de pura curiosidad
1 delectacion. Pero uno o dos dias después, uno o
dos siglos mas tarde, o al cabo de mil o de dos mil
afios, la lei que rije a los astros fija el rumbo a los
navegantes, i desarrolla el comercio entre los mas
lejanos paises, i estrecha las relaciones entre los
pueblos mas diferentes, i aviva en todos los hombres
el sentimiento de la confraternidad universal. .

Cuando se estudian la fisica i la quimica abstrac-
tas ;no seria de creer que en absoluto carecen de
aplicabilidad industrial? Sin embargo, desde el mo-
mento en que el hombre requiere sus servicios, se
cuelgan al cuello el delantal del obrero, i aquellas
ciencias tan nobles, cuyos solos titulos parecian
indicar que no habian nacido para el trabajo, se
convierten en fisica industrial, fisica médica, fisi-
ca rural, en quimica industrial, quimica médica, qui-
mica rural, i no exceptian un solo érden importan-
te de la actividad para prestar al hombre su ayuda
desinteresada.

Lo mismo digo de la sociolojia, sin cuyo estudio
el arte politica no saldrd jamds del estado empirico;
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de Ja biolojia, que en todas las sociedades cultas se
ha adoptado como base del arte médica; de la me-
canica, cuyas Jeyes rijen la construccion asf de las
mas complejas obras de maquinaria como de las
mas soberbias obras de arquitectura,

En una palabra, a virtud de su inexhaustible
plasticidad para amoldarse a las mas varias situa-
ciones, la ciencia informa todas las artes, sirve de luz
a todas las industrias, 1 reconcilia para siempre la
practica con la teoria, el érden especulativo con el
6rden activo. Puede decirse que, esencialmente, la
instruccion especial es aquella que no ensefia sino
la aplicacion de la ciencia al arte i del conocimiento
positivo al trabajo i a la industria.

Si durante siglos i siglos se ha mirado al sabio
ccmo un ser excéntrico, indiferente a las necesida-
des sociales, insensible a los males de Ja humanidad,
enviciado en las delectaciones egoistas de estudios
indtiles, es a causa de la absoluta inaplicabilidad de
las especulaciones subjetivas al érden de la indus-
tria i el trabajo.

[ por el contrario, st Wurtz, si Virchow, si Pas-
teur, si Koch i demds sabios contemporaneos apa-
recen ante el mundo como verdaderos benefactores
de la humanidad, es porque las investigaciones
cientificas a que viven consagrados rinden frutos
que aun el vulgo nota, aprecia i aprovecha.

En suma, no hai, no puede haber preparacion
especial teoldjica o metafisica. Solo en los grados
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inferiores del desarrollo humano, dntes que la es-
periencia demuestre la ineficacia de tales especula-
ciones, se emplean sistemas completos de ruegos,
votos i sacrificios en lugar de las ciencias médicas
para curar a los enfermos, en lugar de las ciencias
militares para ganar las batallas, etc. Pero en las
sociedades cultas no se utilizan mas que los siste-
mas de instruccion téenica; i, aun aquellos que en
abstracto sostienen la eficacia de las oraciones pro-
ceden prdcticamente como si no creyeran en ella,
empleando medios positivos para asegurar la fortu-
na dc sus empresas,

—ofe—
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Teoria de la ensefianza universitaria

Sumario.—§ 78. Filosofia de la ensehanza universitaria. —§ 79.
Base cientifica de la organizacion de las universidades.—§ 8o.
La larea de desarrollar la ciencia.—§ 81. Jeneracion univer-
sitaria del profesorado.—§ 82, Libertad de la ensefianza uni-
versitaria.-~§ 83. Orijen social de la institucion universitaria.
— ¥ 84. Influencia social de las universidades. —~§ 85. Jenera
cion del poder espiritual del porvenir.

§ 78. Conocida la teorfa de la instruccion jeneral
i de la instruccion especial, la 16jica me lleva ahora
a tratar de la instruccion universitaria, coronamien-
to complementario del sistema docente de todos
los pueblos cultos.

Lo que en primer término caracteriza la rama
superior de la instruccion es su franca tendencia a
dominar las otras, constituyéndose espontdneamen-
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te en tronco de todas las ensefianzas especiales i
jenerales,

No se distingue la instruccion universitaria por
su cardcter jeneral, puesto que cultiva no solo Jas
ciencias abstractas sinc tambien las aplicadas. No
se distingue tampoco por su cardcter especial, pues-
to que a la vez abre cursos profesionales e impulsa
las investigaciones cientificas i filoséficas. Se dis-
tingue por un ambicioso e insaciable anhelo de
abarcar a un tiempo la ciencia 1 el arte.

Ninguna de las otrzs ramas de la ensefianza pue-
de alentar la misma ambicion. Instituidas para dar
a los educandos, ora una instruccion especial, ora
una instruccion jeneral, no alcanzarian el objeto de
su fundacion si no se concretaran a una suma de-
terminada de materias; i urjidas por la limitacion
de los plazos en que los cursos respectivos deben
cumplirse, se tienen que reducir por necesidad a la
tarea de no esplorar mas que un campo circunscrito
del saber humano. ‘

No podria la escuela primaria profundizar mu-
cho la ensefianza sin restrinjir el circulo de aquellos
a quienes se dirije, ni podria la escuela especial
abrazar ciencias estrafias sin adulterar el linaje de
su instruccion. Pero sin adulterarse i sin faltar a
sus fines, la enseflanza universitaria puede abarcar
el ciclo entero de los conocimientos (‘a ).

(a) Segun Cousin, sc debe a los Antoninos la creacion de
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~ En aquellas universidades cuya organizacion tie-

ne en mira los fines de su institucion orijinaria, la
ensefanza superior no estd sujeta a la obligacion
de desarrollarse en plazos fijos, aun cuando los
aspirantes a los grados académicos lo estén a la de
estudiar tantos o cuantos afios. Empefiado en la
tarea inacabable de las investigaciones, "cada pro-
fesor es duefio de ensefiar su disciplina, o en un
solo periodo escolar o en un largo decenio; i sin-
tiécndose exentos de obligaciones a plazo, todos
propenden espontineamente a estender sus ense-
fianzas hasta los dltimos limites de la tiencia.

Los dos grados estremos de la ensefianza se en-
cuentran, por tanto, en relacion radicalmente inver-
sa con la sociedad i con la ciencia.

Asi como la instruccion primaria tiende constan-
temente, por impulso espontdneo de su naturaleza,
a comprender la universalidad de los hombres, aun
cuando a ciencia cierta de que jamds realizard su
proposito, asi la instruccion universitaria, por su

Jas dos primeras universidades que la historia menciona, cuales
fueron un Ateneo 1 una escuela que ellos fundaron para ensefar
i abarcar la totalidad del saher humano. Cousin. L'Justruction
Publigue, t. 11, pdj. 23.—LaARD. L' Eunseignement Supérieur en
France, t. T, pdj. 286. nL’Université imperiale et son grand
maitre (declaraba Napoleon en 1808), charzés exclusivement
par nous du soin de 1’éducation et de linstruction publiques
dans tout l'empire tendront sans relache a perfectionner Pen.
seignement dans tous les genres.n ... Decreto organico del 17
de marzo de 1808, ait. 143.



528 FILOSOF{A DE LA EDUCACION

propia indole, propende tambien a abarcar la uni-
versalidad de los conocimientos, aun cuando a cien-
cia cierta de que jamds verd cumplido su anhelo.

La instruccion primaria, que estd destinada a to-
dos, solo comprende la suma minima de conoci-
mientos; la instruccion superior, que abraza la to-
talidad del saber, estd destinada al ndimero infimo
de estudiantes. La una tiene el grado maximo de
simplicidad, pero domina la sociedad entera; la otra
tiene el grado maximo de complejidad, pero no
atrae mas que una porcion selecta i diminuta de
adherentes. Ninguna institucion puede disputar a
la escuela la influencia social; ninguna puede dis-
putar a la universidad el predominio cientifico.

Alcdntara Garcia repite amenudo un concepto,
en mi entender absolutamente erréneo, cual es que
los progresos de la instruccion secundaria i de la
instruccion superior estan subordinados a los pro-
gresos de la instruccion primaria (4). Esa es tam-
bien la idea que @ priore se forma uno de la manera
cémo la ensefianza se desarrolla: lo 16jico parece ser
que la instruccion ‘primaria enjendre a la secunda-
ria i ésta a la universitaria, 0 en otros términos,
que el perfeccionamiento de la rama inferior sea lo
que determine el perfeccionamiento de la rama in-
mediatamente superior.

(b) ALCANTARA GaRCiA. La Educacion i la Enseiianza, t. 1,
paj. 23.
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Pero este desarrollo 16jico no coincide con el
desarrollo histdrico, porque durante largos siglos,
desde que se fundaron las primeras universidades
hasta los tiempos de la Reforma, no hubo en toda
Europa verdadera instruccion primaria; i, sin em-
bargo, en Paris, en Viena, en Bolonia, en Oxford,
florecié una elevadisima instruccion superior que
di6 orijen a obras monumentales.

Para esplicar un fendmeno que parece ser tan
contrario a la léjica de las cosas, debo observar que
en la comparacion vulgar del sistema de la ense-
flanza con un drbol, es menester invertir radical-
mente los términos comparados. En el drbol de la
ensefianza no hace de raiz la escuela ni de flor la
universidad, como el vulgo lo cree. La raiz es la
universicdad, que alimenta con sus jugos a todo el
sistema; la flor es la escuela, que se ha formado
cuando las otras partes de la planta estaban ya ple-
namente desarrolladas. Tal es la realidad de las
cosas.

En cuanto el conocimiento de la historia de la
ensefianza me ayuda, puedo decir que normalmente
la instruccion primaria no ha recibido jamds algun
impulso considerable sino de rebote, después de
haberlo recibido la instruccion superior. En otros
términos, siempre que la ensefianza jeneral se ha
desarroliado autoctonamente la escuela ha nacido
de la universidad, né la universidad de la escuela.

Se podria objetar acaso que en Chile, i enla Ar-
34
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jentina, i en el Uruguai, la instruccion primaria se
esta renovando de raiz sin recibir ayuda alguna de
las universidades, las cuales contemplan el desarro-
Ho i la trasformacion de la ensefianza con la misma
indiferencia que si fuesen insensibles a las necesi-
dades, a los males i a los adelantamientos de la
educacion nacional. Pero es que en América se
aprovecha la cultura tanto como la industria de
Europa. Los directores de la ensefianza americana
se inspiran en los ideales de la ensefianza europea.
En el nuevo continente se ha estudiado la lengua
latina no por otra razon sino porque se la estudiaba
en el antiguo; i siempre que hemos querido mejo-
rar alguna-rama de la ensefianza, hemos pedido a
Francia 1 Alemania profesores i maestros que di-
recta o indirectamente habian sido amamantados
por la ciencia universitaria de aquellas naciones.

Pero, vuelvo a repetirlo, normalmente, si no se
recurre al auxilio estranjero, en todo desarrollo es-
pontdneo de la ensefianza la instruccion primaria
sigue la suerte de la instruccion superior, porque
si ésta no suministra la ciencia, no puede aquélla
ensefiarla. '

De una manera perfectamente grdfica se pedria
caracterizar el papel de la universidad en el siste-
ma docente si la comparasemos a una ‘madre que

- con la leche de.su propio. seno -alimenta a sus hijos
predilectos: la escuela i el liceo.

En todas partes, cuando la instruccion superior
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se desarrolla, el ideal de la enseiianza se perfeccio-
na i se siente la necesidad de mejorar la instruccion
primaria. I por ¢l contrario, cuando las universi-
dades decaen, es como si empezara a cegarse la
fuente de la vida intelectual, i languidece el profe-
sorado, i se paralizan las investigaciones, i se es-
tanca la ciencia, i retrograda la instruccion comun,
i se cierran escuelas publicas (¢).

De aqui proviene que toda reforma trascenden-
tal en los grados inferiores de la enseiianza (si no se
quiere realizarla con elementos prestados, que, por
su caracter estranjero, son de ordinario incapaces
de comprender el espiritu 1 las tradiciones naciona-
les) debe prepararse con tiempo, haciendo una re-
forma previa en el sistema troncal de la instruccion
universitaria.

Esta jeneracion universitaria de todas las ense-

(¢) LAPRADE. L’ Education Libérale pijs. 41 5.—uPretender
que puede lograrse una buena ensefanza primaria abandonando
los estudios cientificos, dice Giner, es tan absurdo empeho,
cuanto que los progresos en este drden son el primero 1 mas
fundamental orijen de todos los de aquel que cae en la mas
rutinaria postracion tan luego como le falta el constante alimen-
to de las investigaciones superiores. (Cémo culpar a los maes-
tros porque no manlengan a grande altura la ensefianza de la
jeogralia, o de la lengua, o de lafisica, en un pueblo donde no
haya j:6grafos, ni lingiiistas, ni fisicos de profesion? O bien:
suprimanse de la historia de la pedagojia los nombres de Locke,
Rousseau, Pestalozzi, Herbart, [robel, Spencer... i jpidamos
luego maravillas al masstioln CGiNur. Educacion i Enseiianza,
péj. 77.
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Nanzas nacionales es, de consiguiente, un fendmeno
social que se opera por virtud propia en todos los
pucblos, aun cuando en algunos no lo sancionen
los sistemas administrativos. Por el hecho de pro-
pender a abarcar todas las ciencias para formar una
sola ciencia jeneral, propende tambien a rejir todas
las ensefianzas para formar una sola enseflanza
universal,

En la apariencia no hai relacion alguna entre la
instruccion jeneral i la instruccion especial. Aun
dentro de la instruccion especial, cada rama parece
ser independiente de las demds; i esta inconexion
es en particular inherente a las ciencias concretas,
que no han sido hasta ahora clasificadas ni es pre-
sumible que puedan ser jamds jerarquizadas.

No obstante, la universidad puede en parte neu-
tralizar la tendencia dispersiva de las ensefianzas
especiales, reconcilidndolas con la ensefianza jene-
ral. Lo que hace en la facultad de medicina, donde
al estudio de la fisica, de la quimica i de la biolojia
" subordina el estudio de las ciencias profesionales,
puede hacerlo tambien en los cursos de injenieria,
de agronomia, de mineria, etc. Si hasta el dia vi-
ven dispersas las ensefianzas especiales, es porque
los institutos universitarios no han adoptado, a pe-
sar de su tendencia abarcadora, una clasificacion
de los conocimientos que las refunda en un solo
sistema.

Concebida asi, puedo decir con Cousin, la uni-
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versidad es la instruccion piblica entera; pero deja
de serlo desde el momento en que se sustrae a su
imperio un solo liceo, una sola escuela, i se con-
vicrte en un instituto particular de simple ense-

flanza (d).

y 79. He demostrado mas arriba que para abar-
car la totalidad de los conocimientos humanos, es
absolutamente indispensable clasificarlos de una
manera sistematica.

El dnico procedimiento, enténces, que se puede
seguir para organizar racionalmente las universi-
dades, animadas como viven por una ambicion se-
mejante, es el mismo que indiqué para formar los
planes de estudio, o sea, adoptar una clasificacion
jeneral de las ciencias i aplicarla a la organizacion
de aquellos institutos.

En sus orijenes no sintieron las universidades la
necesidad de clasificar los conocimientos, porque es-

(d) CousiN. L'Instruction Publigue, t. 11, pdj. 372.

En Chile €l sistema constitucional estd admirablemente orga-
nizado para dar unidad a toda la enseiianza, porque el articu-
lo 144 de la Carta manda al Congreso formar un plan jeneral
de educacion naclonal, i el articulo 145 establece una superinten-
dencia de educacion publica a cago cargo debe estar la inspeccion
de la enseiiansa nacional. Pero el Consejo de Instruccion Pu-
blica, que es esta superintendencia, no ha asumido hasta ahora
mas que la direccion de la ensenanza secundaria i de la ense-
fianza superior. La instruccion primaria i la instruccion especial
funcionan independientemente
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tuvieron destinadas a ensefiar las solas ciencias de
instruccion jeneral. No podian tampoco pretenderlo
en circunstancias en que casi todas las ramas del
saber se encontraban en estado puramente embrio-
nario. )

Los estudios que en ¢llas se hacian estaban divi-
didos en dos ciclos: el del £riviums, que comprendia
la gramdtica, la retérica i la dialéctica; i el del gua-
drivium, que comprendia la aritmética, la jeome-
tria, la musica i la astronomia. ,

Pero entregada a sf misma, toda ensefianza pro-
pende a la universalidad; i aquellos institutos deja-
ron ver desde temprano su ambicion de abarcar
todos los conocimientos. Fundaron, entdnces, su-
cesivamente, a medida que los estudios respectivos
cobraron algun vuelo, las facultades de tcolojia, de
jurisprudencia i de medicina. (¢)

Asi compuestas, las universidades abarcaban ha-
cia el siglo XIV la totalidad de los conocimientos
humanos i divinos; i hubo sin duda una época du-
rante la cual pudieron ellas gloriarse de que ense-
fiaban todas las ciencias que la avidez del espiritu
podia proponerse estudiar.

Pero aquel seccionamiento de las universidades,
mas o ménos perfecto para un estado meramente
embrionario del saber, aparecié estrecho i deficien-

(¢) VaLLEr DE VIRIVILLE. Histoire de I’ Instruction Publigue,
paj. 123.
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te cuando se desarrollaron nuevas ramas de la cien-
cia. Al Jado dela musica faltaban la pintura, la es-
cultura, Ja arquitectura; en las facultades no tenian

cabida ni las ciencias naturales ni las ciencias so-

ciales, i las matematicas estaban malamente encua-
dradas entre las artes i las humanidades (/).

Para correjir estos defectos, las autoridades do-
centes fundaron en el curso de la edad moderna
algunas facultades nuevas, la de matemdticas i la
- de filosofia, que unidas a las antiguas debian abra-
zar, en el proposito de sus fundadores, la completa
totalidad de los conocimientos.

Pero estos acomodos de ultima hora, hechos so-
bre la base de la organizacion primitiva, no perfec-
cionaron el. seccionamiento de las universidades,
aun cuando dieron en ellas cabida propiaa las cien-
cias creadas en los ultimos siglos. Subsistié en
aquella organizacion una facultad independiente,
formada con la sola ciencia teoldjica, la cual no es
en si mas que una clase especial de filosoffa. Las ¢n-
sefianzas del derecho i de la biolojia siguieron su-
ministrdndose con propodsitos de lucro profesional
mas bien que de investigacion cientifica. 1 en la fa-
cultad de filosofia se amontonaron, .como trozos
anorganicos de una roca, todas las ciencias que no

cabian en las demas facultades: la historia, la ar-

(f) VavrLvLir e VIRIVILLE. Histoire de ¢ Instruction Pubuyue,
pdj. 138.
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queolojia, la estética, la paleontolojia, la economia
politica, las ciencias naturales, la sociolojia, etc. ().

En una palabra, formada sin plan sistemdtico, a
medida que los conocimientos se han desarrollado,
la organizacion de las universidades no concuerda
con ninguna clasificacion razonable de las ciencias
i las artes. Fuera de las facultades de ensefianz a
especial, las ciencias abstractas i las concretas apa-
recen entremezcladas, inamalgamadas, acumuladas
anorganicamente. Las facultades mismas funcionan
independientemente, sin conocerse, sin tener idea
de los lazos de afinidad i parentesco que las ligan,
unidas solo por el decreto que les ordena vivir en
una misma casa. _

Todos estos defectos que inhabilitan a la autori-
dad docente para dar unidad a la enseflanza, i al
espiritu educando para percibir la unidad de la
ciencia, provienen esclusivamente de no haberse
fundado la organizacion de aquellos institutos en
una clasificacion racional de los conocimientos.

Ahora bien, de todas las clasificaciones conoci-
das, la que se puede aplicar ocasionando ménos
trastornos, adaptdndose con mayor exactitud a las
varias necesidades de la cultura i despertando una
idea mas perfecta del estrecho parentesco que liga

(¢) BLUNTSCHLIL. Le Droit Public Général, lib. VII, cap. X1,
paj. 312.—Jaccoup. Les Facultés de Midecine en Allemag e, piji-
na 34.—LiarD. L Enseignement Supérieur en Irance, pdj. §59.
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a todas las facultades, es la simplicisima clasifica-
cion del eminente filésofo Augusto Comte. Es tam-
bien la que debemos adoptar para la organizacion
universitaria, por la sola razon de haberla adoptado
ya para la organizacion de la ensefianza, pues no
se podria aplicar una al instituto superior que da
el impulso, 1 otra a los institutos inferiores que lo
reciben, sin romper la unidad i la armonia de todo
el sistema.

En conformidad a esta clasificacion, se debe
mantener en las universidades la separacion esen-
cial de las artes 1 las ciencias, 1 formar con estas
dltimas tantas facultades cuantas son las ramas fun-
damentales del saber. Enlas grandes universidades
de los principales centros de cultura intelectual,
donde los estudios estan suficientemente especiali-
zados, no habria inconventente alguno para instituir
las siete facultades cardinales de ciencias matema-
ticas, astrondmicas, fisicas, quimicas, bioldjicas, so-
ciales i de filosofia. Por el contrario, en las socieda-
des nuevas, donde las especialidades son mas raras,
donde los doctos se aplican al estudio simultdneo
de varias ciencias afines, la organizacicn universi-
taria puede reducir el nimero de sus facultades sin
violar el principio de la clasificacion, estableciendo,
verbigracia, una de matemdticas i astronomia, otra
de fisica i quimica, otra de biolojia i otra de socio-
lojfa i filosofia.

En un arreglo semejante, cada catedrdtico esta-
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ria clasificado por la naturaleza misma de su ense-
fianza, i cada cunsefianza tendria un lugar propio
donde no podria ser suplantada. No habria facul-
tades de derecho i de medicina; solo habria cursos
especiales de estas i otras materias cuyas ensefian-
zas se adscribirian a las facultades afines, porqhe
no hai ciencia concreta alguna que no tenga paren-
tesco con :ﬂguna ciencia abstracta.

Por \ltimo, cuando las cosas estuvieran as{ or-
denadas, seria indiferente para la integridad del
sistema universitario que todos los cursos de estudio
se siguieran en una sola casa, o que a cada uno se
erijiese un instituto especial i separado. La uni-
versidad asi organizada, con su eldstica aptitud
para abrazar todas las ciencias en un solo sistema,
deja de ser un edificio material i se convierte en
una institucion moral que inspira, que dirije, que
armoniza, relaciona i da unidad a todas las ramas
de la enseiianza nacional.’

§ 8o. Pero el fin mas elevado de la institucion
universitaria no es el de abarcar en una ensefianza
“universal la totalidad de los conocimientos huma-
nos. Es el de ensanchar constantemente el circulo
del saber i de las investigaciones.

Segun demostré mas arriba (§ 71), es lei comun
de la ensefianza en los grados inferiores la de no
comprender mas que verdades adquiridas. La ins-
truccion jeneral deja de ser instruccion jeneral, se
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convierte en instruccion sectaria, siempre que se la
informa con verdades discutibles, con verdades que
ne scan universalmente aceptables; iellai la ins-
truccion especial malgastan en tales casos su tiem-
po, enseflando lo dudoso por lo cierto, cuando, suje-
tas a desarrollarse en breves lapsos, no alcanzan a
llevar a término las investigaciones.

LLo contrario ocurre con la instruccion universi-
taria. Su objeto principal es aumentar en cada dia
este caudal de saber que las otras ramas de la en-
seflanza se encargan de distribuir por todas partes.
Ménos que en propagar la ciencia, se empeia en
desarrollarla; 1 si se cura de ensefiarla, lo hace a
intento de fAjar sus limites estremos para provocar
investigaciones orijinales que amplien sus hori-
zontes (/).

Durante mi residencia en Berlin, tuve ocasion
de observar una practica que, segun entiendo, se
sigue en todas las universidades alemanas; i es
que el profesor universitario no recorre nunca en
un periodo escolar todo el ciclo de su asignatura.

>ara las autoridades docentes, ¢l cumple mejor sus
deberes cuando consagra todo el semestre a espo-
ner el resultado todavia indeciso de algunas inves-
tigaciones parciales, que cuando se afana por abra-
zar el campo entero de una ciencia. En la patria

(%} FILANGIERL. La Science de la Législation, t. 'V, lib. IV,
cap. LI, pdj. 14.
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de las grandes universidades, la instruccion supe-
rior se cura mas del desarrollo que de Ja enseiianza
de la ciencia.

Quien se imajine que una doctrina no puede en-
seharse por dudosa, por revolucionaria, por andr-
quica, debe distinguir los institutos superiores de
los inferiores. Dado el cardcter de unos 1 otros,
cuanto mas discutible es una doctrina, con tanta
mas enerjia se la debe repeler de la escuela i del
liceo, pero tanto mayor cabida se la debe dar en
la enseflanza universitaria.

Es no comprender ¢l fin mas elevado de la ins-
titucion universitaria, es ignorar el modo como la
ciencia se desarrolla el querer purificar la ense-
fianza superior de las doctrinas hipotéticas, dudo-
sas o discutibles. La ciencia no se desarrolla repi-
tiendo de afio en afio, como se hace en las escuelas
primarias, la esposicion mas o ménos completa de
las verdades adquiridas. Se desarrolla atizando la
investigacion, la discusion, la duda; buscando el
flaco de las doctrinas que pasan por incontestables,
lanzando desenfrenadamente el espiritu al campo
de lo desconocido, desvaneciendo el respeto feti-
quista que profesa a las creencias jenerales.

Tal es la mision que las universidades estdn en-
cargadas de cumplir en todas aquellas antiguas
naciones donde sus fines no han sido alterados en
homenaje vil al industrialismo- profesional. Segun
se ha observado reiteradas veces, las universidades
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inglesas i las alemanas no son fabricas de aboga-
dos, médicos e injenieros; son laboratorios de cien-
cia que concentran en si las investigaciones i la
actividad intelectual de grandes sociedades.

Sin plan de estudios, sin textos, sin programas i
sin plazos, su ensefianza es sobremanera irregular
como instruccion profesional; pero con esta apa-
rente desorganizacion se consigue allf lo que se per-
sigue: quitar a los catedraticos toda traba, darles
todas las facilidades imajinables para que recorran
a sus anchas el campo inconmensurable de la natu-
raleza i del espiritu (7).

En América no es facil comprender a fondo esta
mision peculiar de las universidades. Inspirados en
la tradicion del coloniaje, que condenaba la investi-
gacion orijinal como un ataque a la doctrina dog-
matica, hemos suprimido en ellas la ensefianza je-
neral, es decir, la llamada a instituir el culto de la
ciencia por la ciencia, i las hemos rebajado al papel
secundario de escuelas especiales, destinadas por
su naturaleza a perseguir fines puramente utili-

tarios.

(7) Particularmente en Alemania la institucion de los profe-
sores privados (prival-docent) hace ingresar en las universida-
des las ideas nuevas, despierta la emulacion i excita las vocacio-
nes, cegun lo observan Blondel, Z'Enseignement duw Droit dans
les Universités allemandes, pdj. 7, 1 Breal L' Instruction Publigue
en France, pdj. 394. No hai institucion docente que, bajo aparien-
cias mas modestas, conspire mas eficazmente al desarrollo de la
cieneia.
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Sin la practica de los emolumentos, que despierta
tan viva emulacion de cdtedra a cdtedra, con pro-
fesores soberanos que notemen la concurrencia es-
trafia, con planes esclusivos de estudio, con pro-
gramas limitativos, nuestra ensefianza universitaria
estd admirablemente organizada para realizar el
doble propdsito de formar hombres de profesion e
impedir que se formen hombres de ciencia; i, buena
para difundir las doctrinas que se importan del es-
tfanjero, es de todo puntoinadecuada para estimu-
lar las investigaciones orijinales. El mas eximio
profesor no puede en eilas dar vida a la ensciianza
de ciencia alguna que no esté comprendida en el
plan de educacion profesional, 1 ni aun desarrollar,

“en un plazo llenado integramente por los progra-
mas, partes especiales de su asignatura. La frecuen-
te clausura de cursos estraordinarios, abiertos con
mas fé que prevision, prueba por si sola que, en la
organizacion vijente, la ensefianza universitaria tie-
ne que reducirse a la tarea poco honrosa de una re-
peticion puramente mecdnica (7).

(7) Sin contrariar mui de frente las tendencias puramente in-
dustriales de nuestra ensefianza universitaria, creo yo quc se la
podria organizar en forma de que quedara apta para desarrollar
la ciencia, adoptando tres medidas de caracter administrativo:

1.2 La primera seria la de doblar o triplicar las cdtedras, en
forma que, funcionando dos o mas profesores en cada asignatura,
nazca la emulacion entre todos;

2.2 La segunda seria la de establecer nuevas disciplinas, no
para recargar de mas estudios los cursos, sino para dar a los
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Lo contrario pasa en las universidades alemanas.
No sale de ellas un solo doctor suficientemente
amaestrado para ejercer profesion alguna porque
el abogado se forma en los tribunales, el injeniero
en el instituto politécnico i en las clinicas el médico.
Pero salen en cambio espiritus que, animados de
ferviente amor a la ciencia, se consagran con des-
interés a su culto i ensanchan para bien de la
humanidad el horizonte de los conocimientos posi-
tivos.

Comprendida como es debido, la institucion uni-
versitaria es una organizacion que abraza toda la-
actividad intelectual de las sociedades; i, llamada a
dirijir las investigaciones para impedir que la ines-
periencia malgaste sus esfuerzos en tentativas fruc-

estudiantes el derecho de optar entre dos 0 mas que son entre
si similares. Asi, por ejemplo, en el curso de leyes, se podria
crear una citedra de enciclopedia del derecho para que los
estudiantes optaran entre ella i la de filosofia del derecho; una
de sociolojia para que optaran entre ella i la de economia poli-
tica; una de ciencia po'itica para que optaran entre ella i la de
derecho constitucional; una de historia del derecho para que
optaran entre ella 1 las de derecho romano i derecho cand-
nico, i

3. La tercera medida, de cardcter meramente complementa-
rio, consistiria en imponer a los estudiantes universitarios (salvo
los casos excepcionales de pobreza) el pago de emolumentos por
curso. No veo yo otro medio mas prdctico, de eficacia mas com-
probada, de resultados mas inmediatos que pudiera adoptarse
para interesar al profesorado universitario en el constante mejo-
ramiento de la ensefianza, i, por consiguiente, en ¢l desarrollo de
la ciencia.
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trdneas, estd obligada a estimularlas con jenerosi-
dad dentro i fuera de su seno. Ningun descubri-
miento debe pasar inadvertido para ella; i, atenta
a conservar el fundamento de su prestijio, debe,
por una parte, asimilarse con prontitud, sin vacila-
ciones i sin miedo, toda nueva doctrina que des-
arrollen pensadores estrafios, i, por otra, abrir sus
puertas de par en par a todo espiritu que se revele
ante el publico con dotes superiores para la inves-
tigacion cientifica o floséfica ().

§ 81. Empenada en el interminable desarrollo de
la ciencia, la ensefianza universitaria seria una
funcion que no ejerceria mayor influjo en la for-
macion del intelecto nacional si no fuese porque
directa o indirectamente da vida a un cuerpo de
funcionarios que difunde su espiritu hasta los tilti-

(%) nEn France et en Angleterre c'est chose communc de
voir un savant illustre n’occuper aucune place dans I'enseigne-
ment; en Allemagne, c’est une exception des plus rarcs. Mais si
les universités allemandes, par la souplesse de leur organisme,
peuvent attirer aisément dans leur sein presque tous les savants
du pays, elles n’aceptent comme privat-decentemn que des jeunes
gens capables de faire avancer la science par des ceuvres per-

_sonnelles et originelles; et surtout elles n’appellent & une chaire
~ que des hommes ayant ddja produit des travaux véritablement
scientifiques, sans tenir assez compte parfois des aptitudes pé-
dagogiques. On a pu dire justement que le privat-docentisme
élait moins Vapprentissage du métier de professeur que le novi-
ciat d’une corporation savante.n - BLONDEL. L’ Enseigneneni die
Droit dans les Universités allemandes, pdj. X.
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mos rincones de la sociedad: quiero hablar del pro-
fesorado.

En sus orijenes, la tarea de formar el cuerpo
docente era incumbencia esclusiva, privilejio pecu-
liar, prerrogativa especialisima de las universida-
des, como hasta el dia lo deja colejir la arcaica
terminolojia de estos institutos. Los grados de la
licenciatura i el doctorado no eran estaciones de
las carreras profesionales; eran titulos que habili-
taban para la ensefianza de las diferentes facultades.
Etimoldjica e histéricamente, licenciado era el que
obtenia licencia para ensefiar, i doctor (de doceo,
enseflo), aquel a quien se reconocia ia capacidad de
ensefiar. Doctor en teolojia, en derecho, en medi-
cina se decia, con propiedad, no de aquel que ha-
bia abrazado la profesion de la iglesia, o de las
leyes o de Hipdcerates, sino de aquel que estaba
habilitado para fundar cdtedra de tal o cual fa-
cultad.

En nuestros dias, los grados académicos no con-
servan este cardcter orijinario sino en las universi-
dades alemanas. No se requieren ellos en Alemania
como condicion para optar a los titulos profe-
sionales; se requieren como certificados de sufi-
ciencia para optar a los cargos docentes. Sin ob-
tener el diploma del doctorado, un estudiante ale-
man puede optar al titulo de abogado o al de
injeniero; pero no puede desempeiar cdtedra algu-
na, ni aun en el cardcter de profesor privado (prz-

5

(23]
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vat docent) miéntras no se gradda en una univer-
sidad (/).

Fuera de este caso de supervivencia de las tra-
dicicnes universitarias, los institutos superiores se
han desinteresado en nuestros tiempos de la noble
mision de formar ¢l personal docente; i, como con-
secuencia, han surjido fuentes especiales para ali-
mentar ¢l profesorado de Jos grados inferiores. En
Francia, en Espana, en ltalia, las universidades
han renunciado virtualmente al derecho de educar
candidatos para el majisterio de la ensefianza; i en
su reemplazo se han fundado seminarios, escuelas
normales ¢ institutos pedagdjicos que funcionan

~con toda independencia, sin respetar el espiritu de
la enseflanza superior.

Especialmente se ha efectuado esta suplantacion

(/) BLoNDEL. L' Enseignement du Droit dans les Universités
allemandes, Pijs. 5 1 44. nJadis (dice este autor), pour pouvoir
faire un cours, 1l suffisait d’étre docteur. Ce titre, source de re-
‘venu pour la faculté, vendu souvent contre especes sonnantes
-on du moins trop généreusement prodigué, avait perdu toute
valeur. Au commencément de ce siecle, on exigea que Jes doc-
teurs qui as<piraient au professorat acquissent, par une épreuve
spéciale, Ie droit de faire des cours & ’université ou chez eux, et
le titre de membre de 'enseignement supérieur. ... Sile diplo-
me de docteur est toujours le tire académique par excellence,
il a perdu auvjour-d’hui une partie de son prix depuis qu’il n’est
plus exigé pour Padmission aux carrieres publiques auxquelles
les examens d’Etat donnent seuls acces.n— CROZAT. Droifs et
Devoirs dela Famille et de 2 Etat en matidre d ‘enseignement, lib. 1,
cap. 111, § IV, paj. 63.
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en las secciones inferiores de la ensefianza, porque
las diferencias de naturaleza establecidas por la
escuela tradicional entre grado i grado, inhabilita-
ban a la instruccion universitaria para servir de
alimento al profesorado de la instruccion primaria.

Nacida esta rama de la ensefianza a principios
dc la edad contempordnea, en el periodo mas ca-
racterizado de decadencia de las universidades,
cuando la anemia las habia hecho desistir del pro-
posito de abarcar i di.rijir toda la educacion nacio-
nal, las sociedades latinas han tenido que ‘dar al
preceptorado un orijen extra-universitario, rom-
piendo asi de hecho la unidad de miras que debe
distinguir a todo ¢l cuerpo docente.

Pero semejante anomalia esta condenada a des-
aparccer del sistema docente, porque si algunos
pueblos la han sancionado administrativamente, ho
puede subsistir largo tiempo sin ocasionar graves
males al desarrollo de la ensefianza i sin mantener
en una indebida inferioridad moral a toda aquella
porcion del personal docente que no recibe de la
universidad la investidura del majisterio.

Il deber mas trascendental del profesorado en
las sociedades cultas es restablecer la unidad del
intelecto; i no puede acercarse a la realizacion de
este lejano ideal sino recibiendo directa o indirec-
tamente de unas solas manos, de manos de la uni-
versidad, a la vez que la investidura del majisterio
la comunion de una misma verdad.
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Comte demuestra que en los ultimos tres siglos
ba predominado el espiritu dc detalle, indispen-
sable asi por su cardcter critico para destruir la
organizacion tradiciondl como por su cardcter ana-
litico para desarrollar los elementos del nuevo dr-
den (/7). A la vez observa que un espiritu seme-
jante no puede seguir predominando sin retardar
mas todavia la reorganizacion mental de la huma-
nidad. Instituidas ya todas las ciencias fundamen-
tales, lo que ahora se necesita es refundirlas cons-
tantemente, por medio de la ensefianza, en un
solo sistema; 1 esta obra, que incumbe principal-
mente a las-universidades, no se puede realizar
cuando la instruccion se fracciona en especialidades
independientes.

Semejan las ciencias partes inconexas de un sis-
tema todavia embrionario, tienden a dispersarse
mas i mas a impulso del especialismo cuando su
-ensefianza no estd por completo encomendada a
institutores i profesores que, formados bajo el ojo
de una sola autoridad docente, constituyan un solo
cuerpo 1 se sientan animados de un mismo espiritu.

En otros términos, para que las ciencias consti-
tuyan una filosofia homojénea a través de todos
los grados del sistema docente, es menester impe-
dir que el espiritu reaccionario las exhiba como
simples apéndices de la teolojia o de la metalfisi-

(/1) ComtE. Cours de Philosophic Posilive, t. 1V, pdj. 432. |
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ca (m); es indispensable dar unidad a toda la ense-
flanza nacional; 1 de todas las instituciones del Es-
tado, ninguna puede atender a este objeto tan bien
como aquella que abarca en su seno la suma total
de los conocimientos humanos.

Hdcia fines del siglo X111, se celebré en Francia
un concilio nacional que dejé grabada su memoria
en los fastos de la universidad de Paris, porque
todos los obispos que concurrieron a él, esto es,
todos aquellos sacerdotes de la jerarquia catdlica
que tenian la facultad de enseflar por derecho pro-
pio, habian sido alumnos de aquel famoso istitu-
to (»). El historiador no lo dice, ni sé si consta en
algun documento de aquellos tiempos, pero es
evidente que la universidad de Paris ha de haber
ejercido como madre de tantos varones ilustres
una poderosa influencia unificadora.

Una influencia semejante estdn llamadas a ejer-
cer las universidades del porvenir, cuando en el
distrito jurisdiccional de cada una no se encuentre
ni un solo profesor que no la reconozca por madre.

Inspiradas mas i mas por el espiritu cientifico,
ellas asumen de dia en dia un caracter mas abier-
tamente laico, que las inhabilita para dar Ia instruc-
cion sacerdotal. Pero este mismo espiritu las hace
mas i mas aptas para dar a los aspirantes de todos

(m) Laarp. L' Enseignement Supérienr, t. I, pdj. 59.
(2) VALLET DE VIRWILLE., Histoire de I'Instruction Publi-

gute, pij. 158.
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los grados de la ensefianza la instruccion pedagoé-
jica que las necesidades de la cultura reclamaan.

No hai razon alguna de filosofia para dar una
educacion universitaria a los profesores i una edu-
cacion estra universitaria a los institutores. Si se
esplica que cada seccion del personal docente.se
forme en instituto separado; si se esplica que el
profesorado, destinado a profundizar la ensefianza
jeneral, reciba una preparacion mas sd'ida, es real-
mente injustificable que se rompa la unidad del
sistema docente educando en un espiritu a los pro-
fesores 1 en otro a los institutores.

En nuestros dias se han hecho algunos esfuerzos
intermitentes 1 aislados para devolver a las univer-
sidades la altisima prerrogativa de formar todo el
personal docente; i, al efecto, algunos pueblos han
renovado la lei de la edad media, segun la cual
para ensefiar es menester graduarse previamente
en una facultad (7).

(77) En el réjimen establecido pur Napoleon I 1 que en
parte subsiste todavia, ninguno podia ensenar sino con la auto-
1izacion del rector de la” Universidad imperial; i desde que una
escuela era autorizada, quedaba convertida en escuela universi-
taria.

El decreto orgdnico de la Universidad francesa de fecha 17

de marzo de 1808 estatuia: nArt, 2. Aucunc école, ancun éta-
blissement quelconque d’instruccion ne peut étre formé hors de-
I'Université impériale et sans Vautorisation de son chef. Art. 3.
Nul ne peut ouvrir d’école, ni enscigner publiquement, sans
étre membre de PUniversité impériale, «t gradué par 'une de
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Empero, comoquiera que la instruccion primaria
ha nacido fuera de las universidades, ha parecido
chocante, absurdo 1 anémalo encomendar a ellas la
educacion de los institutores. La pedagojia misma
se ha opuesto a la jeneracton universitaria del pre-
ceptorado, demostrando que aquellos aspirantes que
reciben una instruccion muisuperior a la que deben
dar se habitdan a una ensefianza demasiado pro-
funda que no sabe proporcionarse al desarrollo
embrionario de espiritus infantiles.

Sin embargo, estas razones no son tales en el
fondo. Nadie pide que se dé a profesores i precep-
tores una suma igual de instruccion superior; lo
que se pide es que a unos i-otros se eduqueé en el
mismo espiritu que anima a la institucion universi-
taria; i el que la enseflanza primaria no sed hija de
la universidad, no es motivo para sancionar por
mas tiempo la existencia de dos sistemas de edu-
cacion que no debicran ser sino uno de educacion
nacional.

Si las diferencias tradicionales de naturaleza
entre los varios grados de la instruccion esplican

la doble jeneracion del personal docente, el resta-

ses facultés....n BEAUCHAMP. Recuerl des Lois et Reglements sur
O Bnseignement Supévicur. — CousiN,  L'Iustruction Publigue,

t. 11, pdj. 51.—Por esta causa decia un orador que nl’Université
n’est pas autre chose que le gouvernement appliqué 2 la direc-
tion universelle de linstruct'on pub'iquzu. ViLLey. Ze Role de
I Lital dans Zordre économigue, pij. 143,
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blecimiento de la homojeneidad en todo el sistema
impondrd de suyo la comunidad de orijen a profe-
sores i preceptores, salvo la graduacion natural de
la suma de instruccion que unos i otros deben re-
cibir.

Base fundamental de la formacion del profeso-
rado, es que los aspirantes a ejercerlo reciban la
instruccion a Jo ménos .en un grado superior a
aquel en que deben darla. No bastaria que la reci-
bieran en el mismo grado, porque, para vivificar la
ensefianza, es indispensable saber mucho mas de
lo que se ha de ensefiar. El profesor que no sabe
mas que lo que debe ensefiar, se encuentra limita-
do por todas partes; a cada momento se ve corta-
do en sus esplicaciones, 1 nunca puede descubrir a
los ojos de sus alumnos perspectivas que les tien-
ten a continuar en el estudio.

Ahora bien, es evidente gue de tedas las institu-
ciones de enseflanza, la mas competente para dar
la instruccion en la medida que institutores i pro-
fesores la han menester, es aquella que, empenada
en la tarea de abarcar la ciencia entera, puede sin
desorganizar ni alterar sus planes de estudio fijar
el término cn que unos 1 otros deben deternerse, i
la cantidad de materias que éstos i aquéllos deben
asimilarse.

Lo natural es, entdnces, que unos i otros sean
formados por profesores universitarios 1 que éstos
se hagan superiores a su ensefianza, formandose
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si mismos mediante investigaciones orijinales 1 per-
severantes, De esta manera se restableceria la
unidad de la ensefianza nacional, se borraria la li-
nea desdorosa que separa a los preceptores de los
profesores; la universidad tornaria a ser la madre
jeneradora de todo el cuerpo docente, i los frutos
de esta gran reforma no se harian esperar mucho.
En verdad, cuando en un dia lejano celebremos
un congreso pedagdjico cuyos individuos todos se
hayan amamantado en la universidad nacional, po-
dremos decir con fundamento que vamos en cami-
no de restablecer la unidad del intelecto, hoi des
trozada por la contencion de doctrinas adversas.
La influencia unificante de un profesorado de
orijen Unico, serd tanto mayor cuanto que no se
ejercerd por obra de una autoridad dogmatica que
obligue a cerrar los ojos i creer, sino en virtud de
aquel ascendiente espontdneo que adquiere todo el
que con elevacion de espiritu i sanidad de corazon
ensena verdades perfectamente demostrables 1 uni-
versalmente aceptables. '
En mucha parte la jeneracion universitarin de
todo el personal docente, sistema que devuelve a
las universidades una de sus misiones orijinarias,
esta medio sancionada en Alemania i en otras na-
ciones, porque en ellas la ensefianza secundaria ha
sido arrebatada al empirismo i puesta en manos de
profesores que se forman en aquellos institutos. En
Prusia aun no es raro encontrar profesores de esta
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clase a la cabeza de los seminarios de preceptcres,
I es presumible que la no lejana estincion del siste-
ma cldsico i la consiguiente igualacion de todos los
grados de la ensefianza operen una revolucion que
encomiende a las universidades la tarea de formar
el preceptorado (o).

En todo caso, los profesores no desempefiardn
cumplidamente la mision moral inherente a sus
funciones, miéntras no se les sujete a la obligacion
de venir a recibir de manos de la universidad, jun-
to con el pan de la verdad que ha de hermanarlos
a todos, la consagracion que los haga sacerdotes de
la ciencia, ministros de la ensefianza, artifices del
corazon i del intelecto de la juventud.

§ 82. Llamadas las universidades ménos a difun-
dir verdades adquiridas que a descubrir verdades
ignoradas, i no tanto a ensefiar la ciencia cuanto a
desarrollarla, necesitan indispensablemente para
cumplir su mision funcionar al amparo de un réji-

‘men que no entorpezca ni embarace el curso de
las investigaciones. Necesitan, en una palabra, li-
bertad..

Pero la libertad que necesitan no es aquella li-
bertad reaccionaria que los economistas catdlicos
reclaman i que practicamente se reduce a suprimir
la injerencia del Estado en la enseflanza. No con-

(0) BLONDEL. L' Exuseignement diu Droit, etc., paj. 64.
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siste tampoco en el derecho que algunas desearian
gozar de administrarse por si mismas, a la manera
de un poder soberano independiente de los demds
poderes ().

La libertad que la ciencia necesita para desarro-
llarse es la libertad de ensefianza, de investigacion
i de pensamiento; i esta libertad no es incompati-
ble ni con un fomento discreto de Ia cultura ni con
la sujecion administrativa de las universidades ala
autoridad politica. |

En el sentir de aquellos economistas, la ciencia
no puede desarrollarse cuando el Estado la proteje,
la fomenta i la ensefia; i Bluntschli parece creer
que la ensefianza era mas libre en la edad media,
cuando las universidades se administraban a si mis-
mas, que al presente cuando viven sujetas a la tu-
tela del Estado (¢).

Pero es lo contrario, porque la administracion
autondmica de las universidades, que de cierto se
establecerd en un porvenir lejano, no puede dar
impulso al desarrollo de la ciencia cuando funciona
sujeta a respetar doctrinas preconcebidas; solo
puede darlo cuando tiene derecho i valentia para
recorrer a sus anchas todo el campo esplorable del

saber.

() GINER. Lducacion ¢ Ensesianza, paj. 156 i siguientes.
(g) BrunascuLl, Le Droit Public Général, lib, V11, cap. XI,
pdj. 311,
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En otros términos, no puede haber ensehanza
libre con principios pre-establecidos; i si es verdad
que la ciencia se desarrolla dificilmente bajo la ma-
no del despotismo, tambien lo es que bajo el influjo
de doctrinas dogmaticas se paraliza por completo.
Puede faltarle la libertad administrativa, pero lo
que necesita como el aire de la vida es la libertad
del espiritu (7). |

No es, por tanto, indiferente para las universi-
dades, para el cumplimiento de su mision, el que la
politica i la enseflanza sean inspiradas por la filo-
soffa teoldjica o por la filosofia cientifica.

En el sentir de la teolojia, el hombre no puede

() Me parece intitil insistir en este punto. Me bastard obser-
var que las mas grandes universidades de nuestros tiempos fun-
dan su grandeza, no en la livertad de administracion, sino en la
libertad de investigacion. nles Universités (dice Jaccoud de las
de Alemania) relévent dircctement de PEtat par Fintermédiaire
du Ministere de Iinstruction publique. . . En présence de celte
organisation, j'ai peine 4 concevoir quelle a été Vorigine de celte
opinion assez répandue cn France, qui attribue a I'Allamagne
-des Universités indépendantes; cette idée est absolument erro-
néen. JaccouD, Les Facultés de Médecine en Allemagne, 1ijs. 43,
451 105.—BroNDLL. L’ Enseignement du Drott dans les Univer-
sités allemandes, pajs. 91 1o.

Por €l contrario, Liard recuerda un tiempo en que cierlo pro-
fesor de filosofia en I'rancia era denunciado a la Facultad de
Teolojia npor haber dado a sus alumnos nociones infitradis de
cartesianismo 1 proposiciones peligrosas para la fén i en que
Luis XIV deploraba nque los profesores de flosofia se per-
milieran ensefar principios contrarios a la teolojian, Liarp,
L Enseignement Supbrienr en France, t. 1, pdjs. 57 1 65.
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por si solo descubrir la verdad. Inclinado al mal
por un vicio de su constitucion organica, sus inves-
tigaciones le llevan derechamente al error si se
deja guiar por su propio impulso. I.a sucesiva es-
tincion de tantas 1 tantas doctrinas que se han for-
mado desde los primeros tiempos de Grecia ade-
lante, demuestra palmariamente la impotencia del
espiritu humano para llegar a la verdad cuando su
camino no estd alumbrado por laluz de la revelacion.
Permitir la ensefianza de doctrinas no sometidas al
crisol de la comprobacion teoldjica, es dar alas al
error I empujar a €l las sociedades. Para que no se
estravien Jas investigaciones, deben partir de prin-
cipios revelados, anteriores a toda ciencia. Tal es
la conclusion de esta filosofia: la necesidad de im-
poner dogmdticamente la base de la ensefianza.

Una filosofia semejante fué la que imperd en el
curso de los siglos medios, Juzgdndose a si misma
espresion perfecta de la verdad absoluta, se negaba
a dejarse discutir, alegaba derecho a imponerse
coactivamente; 1 en la administracion, en ¢l go-
bierno 1 en la enseiianza se traducia en un réjimen
de recelosa intolerancia. Bajo de tal réjimen, las
universidades no podian tener libertad para sus in-
vestigaciones aun cuando la tuvieran para adminis-
trarse a su regalada gana.

La escuela cientifica llega a conclusiones diver-
sas orque parte de premisas diferentes. Admite
que, de lo absoluto, el espiritu humano no puede
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conocer nada; pero a la vez prueba que en lo rela-
tivo llega por si solo a la verdad. Si es cierto que
amenudo se estravia en sus investigaciones, tam-
bien lo es que por medio del método esperimental
se corrije a si mismo i enmienda tarde o temprano
el rumbo. La verdadera filosofia, por tanto, no tiene
nada que temer de las discusiones, de las dudas ni
de las negaciones, i tiene mucho que ganar de que
se la discuta, se la aquilate i se la compruebe.
Para esta escuela, no ha habido propiamente
errores en la historia del espiritu humano. Solo ha
habido hipdtesis mas o ménos perfectas i aceptables,
i todas han servido para desarrollar la ciencia i la
razon. Si en un momento dado se inventan nuevos
sistemas, es porque los antiguos dejan de satisfacer
a los pensadores; i si una doctrina hasta ayer
dominante empieza a parecer hoi errdnea, es porque
hai otras que esplican mejor las cosas i se acercan
mas a la verdad. La que hoi se juzga errdnea fué
la verdad de ayer; i serd acaso el error de maifiana
la que hoi se juzga verdadera. Cada doctrina hace
a su tiempo las veces de hipdtesis, de verdad pro-
visional, i sirve de puente (porque el desarrollo del
espiritu no se opera a saltos) para pasar de un
sistema ya caduco, que no satisface al intelecto, a
un sistema todavia desconocido, que serd la verdad
de mafiana i acaso el error de lo futuro hasta llegar
a la verdad cientifica, que es la dnica verdad defi-
nitiva. Es la ciencia un sistema que se perfecciona
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constantemente i que no cesard de progresar hasta
la consumacion de los siglos miéntras queden en la
naturaleza fendmenos que esplicar, leyes que des-
cubrir, verdades que revelar, problemas que re:
solver.

Como si fuera posible poner diques al desarrollo
del espiritu i limites al desarrollo de la ciencia, el
gobierno real de Prusia intento en 1842 coartar la
libertad de la ensefianza universitaria apercibiendo
con destitucion a todo profesor que no respetara
los dogmas del cristianismo. Incurrié aquel go-
bierno en la contradiccion peculiar de la escuela
conservadora, la cual juntamente aprueba el pasado
i condena el porvenir; i si admira el desarrollo que
el espiritu humano ha tenido en la historia, execra
los esfuerzos que se hacen para adelantarlo. Pero
la actividad del espiritu no se paraliza jamds; la
ciencia tiene una potencia espansiva realmente
incontrastable, i las universidades prusianas no se
resignaron a soportar semejantes trabas. Inspiradas
por un vivo sentimiento de su dignidad cientifica i
por una clara percepcion de las necesidades de la
ensefianza superior, protestaron unas en pos de
otras contra la intolerancia, porque sin libertad
(dijeron) se podrdn formar doctores adocenados,
pero né dar impulso al desarrollo de la razon i de
la ciencia (77).

(v7) BREAL. L' Instruction Publigue en France, pdj. 393.
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Nada ha conspirado con mas fuerza en las na-
ciones catdlicas a la decadencia de las universida-
des en el curso de la edad moderna como el haber
sujetado su ensefianza al padron de unas doctrinas
tradicionales que, hijas de un intelecto embrionario, |
no podian conciliarse con los progresos cientificos
sino a costa de absurdas i violentas interpreta-
ciones.

Por el contrario, si los institutos andlogos osten -
tan en Alemania la vida exuberante que todos
admiramos, es porque de largo tiempo atrds el
profesorado ha podido dar en ellos libre vuelo a
su espiritu, libre curso a sus investigaciones, no
estando trabado por el respeto a dogmas pre-esta-
blecidos. .

Proclamada alli la doctrina del libre exdmen,

Véase tambien mi Zuforme sobre la Instruccion Secundaria ¢ la
Instruccon Universitaria en Beritn, cap. 111, § XII.—El de-
creto orgdnico de la Universidad de Francia fecha de 17 de
marzo de 1808, estatuye en su articulo 38 que la ensefanza debe
tomar por base los preceptos de Ja relijion catélica; 1 el resul-
tado fué que las investigaciones se trabaron en el mismo grado
en que esta cortapisa fué respetada. La lei del rz2 de julio de
1875 declaré libre la ensefianza superior. '

Estas restricciones no son obstdculo para que la iglesia caté-
lica proclame de voz en cuello la libertad de ensefar, se entiende
la libertad de ensefiar catélicamente. nla liberté qu’elle n’ad-
met pas (dice un tedlogo), qu’elle condamne énergiquement, c’est
la liberté d’enseigner l'erreur, de propager le mali. CROZAT.
Droits et Devoirs de la Famille et de I'Etat en matitre d'ensei-
gnement, ib. I, cap. I1, § IV, pdj. 45.
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cada hombre se hizo duefio de su f¢; los principios
indiscutibles por consagracion dejaron de existir
en el intelecto jermanico; i, salvo cierta conformi-
dad jeneral con el”cristianismo, dntes moral que
dogmatica, quedaron deshechos los diques que es-
torbaban el lato desarrollo de la ensefianza i de las
investigaciones.

En los siglos XVII i XVIII, cuando Francia,
Espafia e Inglaterra clausuraban las puertas de
sus universidades a las doctrinas de Hobbes, Des-
cartes i Leibnitz, Alemania las acojia en sus aulas t
las sometia 2l crisol de la ensefianza. La universi-
dad de Halle contrataba profesores estranjeros
para ensefiar las nuevas doctrinas, proclamaba osa -
damente la libertad de pensar (liberias philoso-
plandi) i declaraba con una gran voz, cuyos ecos
hasta ahora se oyen, que la mision del prefesorado
universitario no es la de propagar doctrinas tradi-
cionales, sino la de investigar verdades ignoradas
i comprobar verdades conocidas.

Lo mismo sucedia en la segunda mitad del siglo
pasado i en la primera del presente. Atrofiadas
bajo la mano del despotismo teoléjico, las univer-
sidades i academias de otros pueblos se consagra-
ban a descifrar inscripciones, a medir versos, a
cantar loas 1 a pulir el lenguaje, cuando las de Ale-
mania se hacian centros libres de osadas doctrinas
que daban grande impulso al intelecto nacional { a

la razon humana. En ellas construia Kant su no-
36
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table filosofia; desde ellas se propagaba el sistema
histérico de Herder; i Fichte, Schelling, Hegel,
daban en ellas el alimento de sus nuevas doctrinas
al espiritu de las jeneraciones nacientes.

En suma, es degradar a las universidades en su
dignidad cientifica condenarlas a repetir doctrinas
tradicionales. A la sombra de principios pre-esta-
blecidos, se pueden formar comentadores casuistas
i ramplones, pero no investigadores capaces de
ensanchar el circulo del saber humano. Las uni-
versidades no pueden cumplir su mision sino ejer-
ciendo a su regalada gana el derecho de negar,
impugnar, discutir, investigar; i los grandes sabios,
los pensadores orijinales, los padres de la ciencia i
la filosofia, solo se forman al calor de la liLertad.

§ 83. Como que es vulgarmente ignorada la filo-
sofia de la instruccion superior, en la apariencia no
estd bien justificada la institucion de las universi-
dades.

Los que no ven mas alla de la superficie de las
cosas se imajinan que las universidades, destinadas
al directo aprovechamiento de unos cuantos cente-
nares de estudiantes, son instituciones aristocrdti-
cas, instituciones de lujo, instituciones eliminables.

Pero un concepto semejante envuelve el mas
profundo desconocimiento de la mision que aque-
llos institutos desempefian. No quiero recordar
que, a virtud del eonsensus social, que, a virtud de
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la fuerza irradiante de la educacion refleja, lo que
aprende uno lo-aprende la sociedad entera ilo que
aprovecha directamente una clase lo aprovechamos
todos indirectamente (s ).

No quiero tampoco estenderme en demostrar
que todo descubrimiento cientifico realizado en ga-
binetes i laboratorios inaccesibles al vulgo, se tra-
duce tarde o temprano en progresos positivos que
el mundo entero utiliza. Solo debo observar que la
mision de las universidades, tal cual la dejo carac-
terizada, es tan importante, que si no hubiera ins-
titutos encargados de desempeiiarla pareceria como
que faltaba una funcion orgdnica de la sociedad.

No son las universidades instituciones artificiales
de los gobiernos. Son instituciones sociales, hijas.

(s) wL’Université (dice Bréal de las de Alemania), est un cen-
tred’olt rayonne continuellement sur la nation l'esprit de reflexien
et d’'examen; car il ne faudrait point croire que ces grands corps
restent sans action sur les couches populaires, Comme ce sont
les anciens éleves des universités qui remplissent les foncrions
publiques et qui exercent les professions les plus considerées,
la société toute entiere adopte, moyennant le grossissement exigé
par Vintelligence et par 'éducation de chacun, Jes mémes fagons
de raisonncr et de juger. Le journal que lit 'homme du peuple a
pour rédacteur un homme qui a étudié 'histoire avec Waitz ou
Iéconomie politique avec Roscher. Le maitre d’écale qui parle
aux enfants a recu sa part du courant scientifique par Pintermé-
diaire du Directeur de son école normale, ancien é &ve des uni-
versités, et il entretient ce premier fonds giace a la lecture des
journaux pédagogiques.n BREAL. L'Zustruction DPubligue en
Lirance, pij. 390.
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de la cultura, cuya existencia se impone ‘en los
grados superiores del desarrollo de los Estados.
En una u otra forma, la “ensefianza superior de la
ciencia se desarrolla espontdneamente conforme las
necesidades de la cultura lo exijen.

Cuando el educacionista va de pueblo en pueblo
estudiando la organizacion, el desarrollo, el funcio-
namiento de cada sistema docente, va notando que
la instruccion universitaria es una aqui 1 otra alla;
que no en todas partes se le da una misma estension
i alcance; que en los jévenes Estados de América
no comprende mas que materias de educacion pro-
fesional, 1 en las grandes naciones de Europa abra-
za casi todo el ciclo de los conocimientos.

La razon de estas diferencias estd ménos en las
organizaciones universitarias que en la diversidad
de cultura, porque la ensefianza superior no puede
desarrollarse independientemente de la sociedad ni
darse sino en la medida en que las necesidades so-
ciales la reclaman.

Movidos por el patriético anhelo de poner las uni-
versidades americanas al nivel de las mas famosas
de Europa, algunos gobiernos de este continente
han ensanchado a veces la instruccion superior has-
ta mas alld de lo que requerian las necesidades
nacionales. Pero si han podido por medio de de-
cretos fundar dispendiosas cdtedras universitarias,
no han podido dar competencia al profesorado, ni
estimulos a los estudiantes, ni vida a la ensefianza
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superior, sino en cuanto ello convenia al grado ac-
tual de su cultura.

De eatre las innumerables ciencias que forman
el caudal del saber humano, son mui pocas aquellas
que pueden aplicarse a la ensefianza de todos los
pueblos: se reducen a las llamadas abstractas (§ 56).
Todas las restantes, por su cardcter concreto, son
aplicables en unas naciones i n6 en otras; i si con-
vienen en este grado de cultura, carecen de utilidad
en aquel. '

Hai un ideal de instruccion primaria que, con in-
signilicantes modificaciones, es igualmente aplica-
ble en todos los pueblos que componen el niicleo
de la civilizacion. Es un ideal que satisface una
necesidad comun de todos los grados superiores
de la cultura europen-americana, la necesidad de
unir por medio de la ciencia a todas aquellas so-
ciedades que sucesivamente la teolojia ha herma-
nado i deshermanado por medio de la relijion.

Pero no hai sistema alguno de instruccion uni-
versitaria que pueda aplicarse con la misma jene-
ralidad; i aun cuando existan realmente algunas
universidades modelos, no son ellas de tal natura-
leza que puedan trasplantarse de un pueblo a otro.
La de Santiago ensefia poco para la Alemania; la
de Berlin ensefia mucho para Chile. Cada pueblo
reduce o amplia su ensefianza superior a la medida
que las necesidades de su cultura exijen; i no la da

en menor grado porque enténces no las satisfaria
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por completo, ni tampoco en exceso porque enton-
ces 0o seria totalmente aprovechada. |

Es tan incontrastable la fuerza con que la cul-
tura proporcicna la ensefianza superior a las ne-
cesidades sociales, que, si las universidades no la
suministran en la medida reclamada, surjen espon-
tdneamente institutos estrafios que las suplantan
en el cumplimiento de esta mision.

De un estremo a otro de Europa se ve, en efec-
to, que aquellas que trabajan con empefio 1 con
fortuna en adelantar la tarea inacabable de las in-
vestigaciones, estdn rodeadas por una auréola de
prestijio 1 acariciadas por el afecto de los pueblos;
i aquellas que se muestran timidas para abarcar la
enseifanza universal o impotentes para desarrollar
la ciencia, esas tienen que disputar a instituciones
noveles el cetro de la autoridad docente i que re-
conocerles, con mengua de su prestijio, la gloria
de los mas grandes descubrimientos.

Si hoi contemplamos florecientes i prestijiosas
esas grandes instituciones que se llaman Colejio
de Francia (1531), Academia de Ciencias (1666),
Sociedad de Medicina de Paris (1776), Instituto
Nacional (1795), Sociedad Real de Londres (1666),
Museo de Ciencias Naturales de Madrid, no es
porque en estas naciones sean las ciencias mas
cultivadas que en las otras; es porque sus uni-
versidades no han atendido satisfactoriamente
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al desarrollo de las investigaciones esperimen
tales ().

Tarea eliminable de la actividad nacional en los
pueblos atrasados, €l desarrollo de la ciencia se
impone como una necesidad organica en los grados
superiores de la cultura; i cuando no lo impulsan
las universidades, descuidando el fin mas elevado
de su Institucion, se forman fuerzas estrafias que

las suplantan en la obra del progreso intelectual,

() Del Museo de Ciencias Naturalss de Madiid dice un
autor: nEra enténces éste un instituto de verdadera investiga-
cion i para esploraciones cientificas, que en nada pertenecia ni
se rozaba con las velustas facultades de la Universidad. Nacido
al impulso del portentoso renacimiento de la época de Cadrlos
III, florecia con un profesorado cuya ilustracion sc sintztiza en
el célebre i renombrado Herrgen, discipulo prelilecto del ilus-
tre Werner, que con su saber i elocuencia atrajo por enténces a
la escuela de minas de Freiberg a los naturalistas mas distin-
guidos de Europa. . . Las miras cientificas del Museo eran tan
elevadas, que se dio el caso de ofrezer la catedra de botdnica al
mismo Linneo.n Saxta. Mondlesino | sus Doctrinas Pedagiyi-
cas, pai. 29.

Asimismo, Vallet de Viriville observa que la fundacion del
Colejio de Francia fué ocasionada por la decadencia de la Uni-
versidad de Pariz. nDes le milieu du quinzieme siecle (dice),
"Université de Parfs, bien que maintenue en possession de con-
sacrer en quelque sorte toule capacité intellectuelle et d’ouvrir
A ses gradués la plupart de carrieres apellées libérales, était visi-
blement au-dessous des connaissances scientifiques ct littéraires
acquises a cette éporque.n—VALLET DE VIRWILLE  Hisloire
de 'Iustruction Publiguz, pij. 245.
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Lo mismo pasa con la enseflanza propiamente
tal.

Bréal observa que en Frauncia se abre un nuevo
instituto para cada nuevo 6rden de estudios que se
funda, i que en Alemania se anexan las nuevas
euseflanzas a la ensefianza tradicional (z). s que
{a universidad francesa, a pesar del lustre de su
nombre i de su historia, no estd, de siglos atras, al
nivel de la cultura nacional, 1 que las universidades
alemanas, por el contrario, dan a la instruccion su-
perior toda la amplitud que el intelecto jermdnico
requiere.

Asi en IFrancia como en Alemania, el desarrollo
incomensurable que las ciencias e aplicacion han
alcanzado, ha provocado en nuestro siglo un vasto
movimiento de reforma que propende a dejar en
manos de las universidades las solas ramas de la
instruccion tradicional i a poner en manos de ins-
titutos especiales todas las ramas superiores de la
instruccion técnica.

En otros términos, se ha venido separando es-
pontdneamente aquellas ensefianzas que permaune-
cen todavia en estado empirico, de aquellas que
han llegado ya al estado cientifico, 1 reservando las
primeras para los institutos universitarios, se enco-
miendan las segundas a institutos técnicos.

Empezada el siglo dltimo con la fundacion de

() BREAL. L'Iustruction Dubligue en France, pdj. 349.
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la Escuela Politécnica de Francia, esta revolucion
se ha estendido en el nuestro a todas las grandes
naciones; i de un estremo a otro de Europa, en
todas partes, han surjido, fuera de las universida-
des, institutos superiores de injenierfa, de agricul-
tura, de comercio, de mineria. Aun la medicina se
ha escapado de ellas para ir a vivir libremente i a
sus anchas en establecimientos especiales. Es ésta
una tendencia jeneral que las va aliviando paulati-
namente de la carga de la ensefianza técnica (w).

Pero esta revolucion no se efectiia de una misma
manera en todas las naciones, i consiguientemente
estd surtiendo unos efectos en unas i en otras otros.
En Alemania, los institutos de ensefanza técnica
se erijen fuera dela casa universitaria, pero sujetos
a la universidad misma. En Francia, cada uno es
un organismo completo que funciona autondmica-
mente I no depende de otro. La organizacion ale-
mana mantiene la competencia de la universidad
para dar la ensefianza de toda la ciencia, admi-
tiendo, sin embargo, que no puede darla por com-
pleto en una sola casa, La organizacion francesa
desconfia de las aptitudes de la universidad para
rejir todos los érdenes de ensefanza i erije, en con-
secuencia, institutos independientes de clla. En
aquella nacion se respeta como un ideal la unidad

de la ciencia i de la enseilanza; en esta se atizona

(w) GINER. Lducacion i Enseianza, pij. 15z2.
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mas Ja propension andrquica a la especialidad ()

En todo caso, sin embargo, son las universida-
des las instituciones llamadas en primer termino a
estimular la actividad intelectual de los pueblos.
Son ellas las que, con la riqueza i amplitud de su
enseflanza, con la estension i fecundidad de sus 1n-
vestigaciones, fijan el grado de cultura en que cada
pueblo se encuentra. A ellas tambien es a las que
incumbe elevar de dia en dia el ideal de la educa-
cion publica, enriqueciendo mas i mas el intelecto
de aquella parte del personal docente que se con-

(v) vAu terme de cette étude sur les facultés de droit alle-
mandes, il imporie de faire une remarque: Paris, a ne considérer
que sa faculté de droit, parait dans un état d’infériorité mani-
festc vis-a-vis de Berlin; mais pour avoir la liste complete de
tous fes cours de droit qui 8’y font. il faudrait a Penseignement
de la faculté joindre les cours de droit qui se font au Col ege de
France, al’Ecole des hautes études, a I'Ecole des Chartes, aux
facultés de théologie catholique et protestante, a "Ecole supé-
rieure de commerce, au Conservatoire des arts et métiers, a
PEcole des mines, & 'Kcole des ponts et chaussées, a |'ILcole
centrale, 2 I'Ecole de beaux-arts, a PInstitut agronomique, a
IInstitut catholique, ete. Le spectacle des universités alleman-
des n’est si imposant que parce qu’elles concentrent Venseigne-
ment qui'il faut chercher chez nous dans une fou'e de’écoles
spéeiales qui absorbent en grande partie 1'élite de no're jeu-
neuse. En Allemagne, les université€s jouent a la fois le role
d’école spéeiale préparant les jeunes gens aux carrieres les plus
diverses, et d’établissement de haute culture donnant & coté
de connaissances pratigques, un enseignement général scientifi-
que.n BroNprL. L' Enseignement du Droif, ete., pidj. 68.—
LiarRD. L’ Lnseignement Supérieur en France, t. 1, pdjs, 124
i 289.

e
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sagra a la ensefianza primaria; i aun cuando el vul-
go, por su incurable miopia, las mira como cosas
eliminables de lujo, constituyen en realidad la base
fundamental, el tronco orgdnico, la fuente orijina-

ria de todo sistema racional de ensefianza ().

§ 84. Se ha observado reiteradas veces que las
universidades alemanas tomaron siempre parte ac-
tiva en el desarrollo de la vida nacional i ejercieron
ameunudo unz influencia decisiva en el curso e los
acontecimientos.

Se ha observado, asimismo, que las universida-
des de Italia, de Francia, de Espafia i otras nacio-
nes, después de haber alcanzado a principios de la
edad moderna un esplendor parecido, se han apa-
gado en el curso de los tres dltimos siglos.

I se ha querido esplicar esta decadencia, atribu-
yéndola a causas ocasionales o fortuitas, a la vena-
lidad que corrompié a los doctores de esta univer-
sidad, a la sofistiqueria que desacredité a los de
aquélla, al egoismo, a la avaricia, a la ignorancia,
a las miras apocadas que concitaron a unos i otros
el desprecio universal (& ).

Pero las causas particulares no esplican fenéme-

nos ienerales; i la prosperidad de unas universida.

(v) Brésv. L Zlnstruction Publigue en Irance, paj. 327.

(x) VavLLet pE VIRIVILLE, Histoire de I’ Instruction Publigue,
paj. 150.— Liawrp, L' Enselonement Supérieur en France, t. 1,
pdjs. 66, 70, 74 i 106.
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des, la decadencia de otras, la vida tornadiza de
todas, se han desarrcllado con una regularidad uni-
versal semejante a Ja de las mareas.

La causa verdadera es que en ocasiones las uni-
versidades se apoderan con sus enseianzas del es-
piritu nacional, lo guian, lo impulsan, lo dirijen; i
en otras, lo dejan abandonado en manos de los dia-
ristas, de los tribunos, de los demagogos, de los
oradores, de Jos politicos.

Compuestas como se encuentran por 10 comun,
de los injenios mas cultos, nadie les disputa la su-
premacia intelectual cuando quieren ejercerla para
guiar la opinion publica. Pero si renuncian a des-
empefiar este noble papel, tan propio de su ense-
flanza espapsiva, entonces se convierten en sim-
ples fabricas administrativas de doctores 1 no
ejercen influencia alguna en la vida nacional (z).

Antes de la Reforma, esto es, dantes de que el
aparecimiento del protestantismo provocase la reac-
cion que restablecid el poder absoluto de la sede
romana, la Universidad de Paris se creia con tanto
derecho a definir las cuestiones morales en nombre
de la razon, como la Iglesia misma en nombre de
la revelacion. Era aquel afamado instituto un poder
soberano, casi independiente, que acreditaba dipu-
tados ante los concilios ecumeénicos, 1 que en la so-

(z)L1arp. L' Enseignement Supérieur en France, t. 1, pijs. 120
121
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ciedad francesa disputaba sin embozo al papado la
influencia, el gobierno i la dominacion de los espi-
ritus.

En las querellas de los reyes con los pontifices,
la Universidad de Paris tranquilizaba, inspiraba i
dirijia las conciencias de los galicanos, exhibiendo
las tendencias invasoras del papado i haciendo
causa comun con la reyecia, representante del sen-
timiento nacional; i a la muerte de los tres hijos
varones de Felipe el Hermoso, comprometia a la
Francia en la guerra de cien aiios, interpretando la
lei sdlica de una mancra contraria a las pretensio-
nes de Eduardo III 1 acaso tambien a las tradicio-
nes de la monarquia franca.

Pero después de la Reforma, como por obra de
hechiceria, cambié su espiritu, modificé sus tenden-
cias, perdid su altivez i se dejé arrebatar el ascen-
diente que hasta enténces cjerciera. La necesidad
que todos los elementos catodlicos sintieron de
unirse bajo de una sola mano para mantener la
unidad amenazada por el espiritu andrquico del
protestantismo, hizo que aquella grande universi-
dad, madre reconocida de tantas otras, esbozo pre-
maturo del poder espiritual del porvenir, depusiera
a los piés del papado el cetro que con tanta dig-
nidad habia manejado durante tres o cuatro siglos.

Cuando la actividad de Jos espiritus se difundia
i avivaba en todas partes, dice uno de sus historia-

dores, la Universidad de Paris parecia empefiada
-
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en reducirse a una esfera mas estrecha i estéril.
Semejante, solo por un respecto, a Jano, tenia una
cara vuelta permanentemente hdcia el pasado, pero
né otra para mirar al porvenir; i en vez de abrir
los ojos a la luz que traian los innovadores, los
combatié con voluntaria ceguedad, i se puso al
servicio del Estado para condenarlos, perseguirlos
i esterminarlos (aa).

Por el contrario, las universidades alemanas si-
guieron en jenecral, ora por conversion de las anti-
guas, ora por fundacion de otras nuevas, el impulso
vigoroso que la Reforma dié al desarrollo del pen-
samiento; 1 emancipdndose por completo de la

ominosa tutela del papado, quedaron en situacion

(aa) VALLET DE VIRIVILLE. Histoire de I'lnstruction Publi-
que, paj. 273.

uQuel contraste que celui de la science et de I'enseignement
au dix-huitieme siecle ! (dice Liard). C'est une épogue ofl tout
se renouvelle et ol tout se prépare.... Dans ce mouvement, les
universités ne sont pour rien, et ce mouvement n'est presque
rien pour elles; le dix-huitieme siecle savant s’est fait en dehors
d’elles €t sans elles.... Non seulement elles ne contribuent pas
a la science par leur activité propre, mais, ce qui est plus grave,
elles n’en admetlent que difficilement et tardivement les résul-
tats.... Il n’est jamais bon pour les corps chargés de I'ensei-
gnement public de se laisser ainsi dépasser par la science; leur
fonction la plus elevée est de travailler & Paccroitre ; & tout le
moins doivent-ils la suivre & trés courte distance, sous peine de
perdre promptement influence et créditn. Liarp. L' Zuseigne-
ment Supérieur en France, t. 1, pdjs. 67 i 83.—CrOZAT. Droils et
Devoirs de la Famille ef de I Etat-en }/za/z'ém-ri"g.-mw'gnmmn‘, lib.
I, cap. II1, § 1.
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holgada e independiente, soberanas en el terreno
de la ensefanza, arbitras de la educacion de las
jeneraciones, directrices incontrastables del espiritu
nacional.

Segun lo he observado en otra parte, la ense-
flanza universitaria no deja de ser puramente pro-
fesional ni asume el cardcter social que debe
adornarla sino cuando se interesa en las grandes
preocupaciones que ajitan al espiritu puablico (ad).

Las universidades francesas tuvieron ascendiente
en la opinion cuando vivian atentas a ilustrarla, a
inspirarla, a dirijirla; i lo perdieron casi por com-
pleto cuando se convirtieron en fabricas industria-
les de doctores.

Miéntras se manifestaron ajitadas por las mismas
cuestiones que ajitaban a la opinion, interesadas
activamente en el desarrollo de la vida nacional,
anhelosas por guiar el espiritu publico a fines ele-
vados, las rodeaba un afecto jeneral i caluroso que
se traducia en un aumento de su prestijio, de su
influencia i de su ascendiente.

Pero desde que empezo el antagonismo entre el
pueblo i la corona; sobre todo, desde que los reyes
tomaron a lo serio su papel de defensores de la fé,
aquellos institutos se consagraron a servir los pro-
positos de la reyecia mas bien que las aspiraciones
de los pueblos, chocaron de frente con toda nueva

(ab) Véase mi opusculo Za Tirania i la Revolucion, 1, pdj. 5.
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tendencia que asomaba, se pusieron a la cabeza de
lareaccion, i, por dltimo, se desinteresaron tan com-
pletamente de las ajitaciones nacionales, que al pre-
sente parecen cuerpos estrafios a Ja sociedad. En
estas condiciones, jpor qué habian de conservar el
favor de que dntes gozaron en el dnimo de los pue-
blos?

Se observa que las de Alemania lo han conser-
vado hasta nuestros dias sin que se haya amen-
guado un punto; pero si éstas no lo han perdido
nunca, es porque nunca se las ha visto indiferentes
a las preocupaciones del espiritu jermanico.

"No se discute en el parlamento aleman proyecto
de lei socialista que a la vez no se examine a la luz
de la ciencia en las cdtedras de economia politica; i
si se promulga un rescripto que atafie a las liber-
tades, al punto los profesores de derecho piiblico lo
hacen objeto de estudios, de comentarios i de en-
sefianza.

Apénas habia cerrado sus puertas el Congreso
de Berlin, i ya los catedrdticos de derecho de jen-
tes esponian en las aulas universitarias las modih-
caciones que ¢l operaba en el equilibrio i en la po-
litica de las naciones europeas; i las asignaturas de
jeografia i de politica comercial han seguido pasoa
paso la invasion del Africa central por Alemania i
Béljica, por Inglaterra e Iralia.

iEstalla una epidemia? Enel acto, la facultad de
medicina, dntes que cualquiera otro cuerpo sabio,
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manifiesta comprender que ha sonado su hora, se
siente poseida de las alarmas que ajitan a la socie-
dad, se pone en movimiento, se arma contra el mal,
lo persigue, lo acosa, lo hace huir, i le cierra para
siempre las puertas de Alemania.

¢Se descubre el dacillus del célera? Al punto abre
una catedra de bacteriolojfa, empieza investigacio-
nes para criarlo i aclimatarlo, averigua en cuales
medios vive 1 se multiplica, en cudles languidece 1
se estingue, 1 por amor a la humanidad se muestra
tan interesada en tales estudios como un avaro po-
dria hacerlo por amor al dinero i a la ganancia.

Esta politica (diré) ha sido antigua en las uni-
versidudes alemanas, i por lo mismo no es de ayer
el prestjio de que ellas gozan en la opinion. De un
estremo a otro del mundo, los pueblos prestan tanta
adhesion a las universidades cuanto es el interés
con que ellas atienden al desarrollo de la vida na-
cional.

Cuando estallé la guerra franco-prusiana, las
universidades: alemanas eanoblecieron la contien-
da convocando a todos los que habian sido sus hi-
jos a luchar por el ideal de la unidad jermdnica.

Cuando a priacipios del siglo, Napoleon disolvia
el Imperio Jermdnico i lo recorria a caballo sin en-
contrar resistencia, ellas despertaron en la juventud
el sentimiento del patriotismo i la prepararon para
la lucha de la independencia.

En los dos siglos anteriores, el espiritu nuevo

37
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encontraba en ellas asilo, proteccion, estimulos i cd-
tedras cuando la intolerancia, la rutina i el despo-
tismo lo anatematizaban, espulsaban i lo desterra-
ban de las universidades estranjeras.

[ en el siglo XVI, cuando estallé la revolucion
protestante, las universidades -alemanas se trasfor-
maron en centros ajitados de vivisimas disputas:
en ellas se promovian 1 dilucidaban las cuestiones
que ajitaban el intelecto de las sociedades cristia-
nas: el espiritu revolucionario i el espiritu reaccio-
nario encontraban en su seno campo para disputarse
Ja direccion del desarrollo intelectual de la época na-
ciente, i todas lucharon a porfia por heredar (como
realmente lo consiguieron en Alemania) el cetro del
poder espiritual que se escapaba de manos de la
Iglesia moribunda.

Puedo aun decir que esta injerencia constante de
las universidades en la vida nacional es politica
que siguen tanto por respeto a sus tradiciones como
en obedecimiento al fin orijinario de su fundacion.

Segun se ha observado por un autor francés,
Alemania ha fundado una universidad en cada oca-
sion decisiva de su historia, ligando asi el naci-
miento 1 la vida de estos institutos a los mas tras-
cendentales sucesos de la existencia nacional,

Cuando Alberto de Brandeburgo abraza la re-
forina, se funda la universidad de Koenigsberg
(1544) para difundir la doctrina nueva en los paises
del Bdliico. Cuando el grande elector Federico
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Guillermo conquista las primeras posesiones de
Prusia en el Rhin, funda la de Luisburgo (16553)
para dar una educacion prusiana a las poblaciones
regnicolas.

En 1810 FFederico Guillermo 111 echa las Lases
inconmovibles de la de Berlin, como simbolo de la
nacionalidad alemana, para levantar el espiritu pu-
blico contra la ominosa dominacion de Napoleon I;
I por dltimo, en 1872 el Imperio toma posesion
efectiva de Alsacia 1 Lorena, fundando la Univer-
sidad monumental de Strasburgo, como para signi-
ficar que no considera afianzada la' conquista mili-
tar antes de haberse ganado el espiritu de los
vencidos.

En suma, las mas de las universidades alemanas
_se han fundado ménos para enseflar que para edu-
car, para desempefiar una mision social, para for
mar el espiritu de las nuevas jeneraciones; i esta
circunstancia particularisima es la que las da el
cardcter de instituciones sociales mas bien que ad-
ministrativas. _

No se estrafie, enténces, que donde las univer-
sidades no siguen la misma conducta, que donde
no tienen el mismo orijen, que donde se muestran
indiferentes a las mas profundas ajitaciones de la
vida nacional, vivan reducidas a la condicion subal-
terna de simples oficinas administrativas, sin in-
(luencia social.

Los pueblos i los hombres pagan el amor con el
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amor, la indiferencia con la indiferencia; i no ten-
drian por qué rodear de prestijio i afecto a una
1nstitucion que, ignorante de sus propios fines, no
hia hecho nunca nada para guiar el espiritu pdblico
01 ha prestado jamds su concurso activo para re-
solver los grandes problemas que han preocupado

al intelecto nacional.

§ 85. De las observaciones que dejo sembradas
en todo el curso de esta obra, se infiere una con-
clusion jeneral que completa i alumbra con vivos
resplandores la teorfa entera de la educacion, cual
¢s, que la enseflanza especulativa obra en las socie-
dades a la manera de una fuerza moral, 1 el cuerpo
docente que la administra, propende a convertirse
en un verdadero poder espiritual.

Es lo que ha ocurrido en los pasados siglos, i es
lo que esplica la grande autoridad moral que los
cucerpos sacerdotales ejercen en la vida de algunos
puebles. Prosélitos de todas las relijiones, intere-
sados en perpetuarla, pueden atribuirla a una dele-
gacion de poderes hecha por los dioses. Adversa-
rios de todos los cultos, interesados en derribarla,
pueden atribuirla a una usurpacion de la astucia o
de la fuerza. Pero el socidlogo la esplica, sin dejar
oscuridad alguna, como efecto de causas puramente
naturales i perfectamente lejitimas.

El orijen verdadero de esta autoridad incontras-
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table, es el ascendiente espontineo que los cuerpos
encargados de la educacion adquicren en el espirite
de los pueblos. Lei del desenvolvimiento social
fundada directamente en la naturaleza humana, este
fendmeno se reproduce en todos los pueblos, bajo
el imperio de las mas diversas relijiones, sea que
el sacerdocio esté consagrado a Brahma, a Jehova
o a Dios.

Se sabe, verbigracia, que desde el aparccimiento
de los israclitas en la historia, todo vive, funciona
i se desarrolla en aquella nacion sujeto a la férula
predominante de la teocracia. Los pueblos la obe-
decen reverentes; los reyes la acatan sumisos, 1 los
ancianos la piden consejo.

Aun la composicion de la historia nacional, tarea
que en otras partes estuvo siempre encomendada a
la iniciativa espontdnea, fué alli monopolizada por
la tribu de Levi, en términos que a la sazon no es
dable saber a ciencia cierta si es0s monarcas con-
denados por la Biblia a lievar sobre sus memorias
estigma eterno de maldicion i de infamia, no fueron
quizd hombres mas perversos que el comun de sus
contemporaneos, ni cometieron acaso, para merecer
la reprobacion de los siglos, otro delito que el de
haber intentado emanciparse del yugo férreo con
que el sacerdocio los agobiaba.

Ahora bien, el orijen de esta autoridad soberana,

de esta autoridad que ha impuesto sus fallos i sus
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doctrinas a cien jeneraciones, a todas luces no es
la fuerza, no es la astucia, no es la cdbala sacer-
dotal. Es la ensefianza.

En Israel la tribu sacerdotal de los levitas era
una institucion docente, una institucion que ense-
flaba a los hijos de Jehova lo que debian creer
i lo que debian hacer; i que, por estar encargada de
conservar ¢l depésito sagrado de las crecncias i de
las costumbres, debia monopolizar la direccion es-
piritual del pueble e imponerse a gobernantes i go-
bernados (ac).

A virtud de la misma causa, se repitié el mismo
fenémeno en el curso de los siglos medios. Lo que
esplica el supremo ascendiente ejercido por la igle-
sta catdlica durante quince centurias, es el haber
hecho ella de la educacion de los pueblos una tarea
principal de su vida, una funcion orgédnica de su
ser. La Iglesia, dice Crozat, presume no tener en
principio mas razon de ser que su mision de ense-
far (ad).

Fué la iglesia romana la que alumbré el espiritu
de la civilizacion occidental con los resplandores de
esa verdad, la verdad monoteista, que, sujiriendo
la nocion de la unidad del gobierno universal, fa-
vorece mucho mas que la verdad politeista ¢l es-

(ac) VALLET DE VIRIVILLE. Histoire de I Instruction Publi-
que, cap. 11, pdj. 111.

(ad) Crozar. Droits et Devoirs de la Famille et de I'Etat en
matiere d’Lnseienemncnt, Paj. 36.
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tudio positivo de la naturaleza. A ella tocéd tambien
arrancar las poblaciones galas, jermanas i bretonas
de las groseras practicas del fetiquismo para incor-
porarlas, como lo hizo en bien de la cultura huma-
na, en el seno comun de la cristiandad. I ninguna
institucion dié jamds un impulso mas vigoroso, mas
jeneral i mas sistemiitico a la educacion delss pue-
blos i a la ensefianza de un cuerpo homojénco de
doctrinas.

Segun lo observa Augusto Comte, no hai go-
bierno posible sin unidad de miras (e¢). Sila auto-
ridad docente no difunde un mismo espiritu en toda
la ensefanza i en todas partes, las contradicciones
la desconceptian 1 su ascendiente moral se amen-
gua. En el seno de la iglesia catdlica, este peligro
era particularmente de temer porque, durante los
tres primeros siglos de su existencia, hasta la reu-
nion del concilio de Nicea, sus doctrinas se habian
desarrollado por virtud espontanea, a impulso de
la andrquica iniciativa de los pensadores, sin formar
un cuerpo homojéneo de creencias.

Pues bien, el papado romano salvo a la Iglesia,
a lo ménos en el Occidente, que fué donde se cir-
cunscribié su influencia, de esta anarquia que ama
gaba su existencia; asumié en sus manos con fir-
meza, dignidad i acierto el cetro del gobierno espi-
ritual; i haciendo poco a pcco, a medida que las

(ac) Comte. Cours de Philosophie Positive, t. V1, pdj. 388.
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necesidades lo requerian, una seleccion de doctrinas
mas o ménos homojéneas, imprimio a las creencias
de toda Ja cristiandad un sello de unidad que en
absoluto es solo propia de la ciencia positiva. De
esta manera, €]l poder moral mas grande que ha
gobernado las conciencias es justamente aquel que
ha organizado el sistema mas perfecto de educa-
cion,

Estos hechos, que se reproducen en todas las so-
ciedades, bajo el imperio de las mas varias circuns-
tancias, bajo el influjo de las mas opuestas relijio-
nes, asi en la India como en el Ejipte, asi en Israel
“como en Roma, nos dan, entdnces, la clave para
esplicar la causa mas profunda del soberano ascen-
diente c¢jercido por algunas universidades i de la
vergonzosa decadencia en que vejetan otras.

Cada universidad propende espontidneamente a
convertirse en un verdadero poder espiritual cuando
obra con libertad, con independencia, animada del
puro amor a la verdad, sin temor a la tradicion ni
a las preocupaciones; i por el contrario, se apoca,
se anonada, se reduce al papel subalterno de una
simple escuela de ensefianza cuando somete sus
investigaciones a la condicion de no violar doctri-
nas pre establecidas.

En otros -términos, cuando las universidades
funcionan convencidas de que en la investigacion i
en la definicion de la verdad no existe autoridad su-

perior a ellas, su prestijio social crece en la misma
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medida en que se desarrolla su actividad. Pero
cuando empiezan por reconocer la supremacia de
un poder estraiio, no ejercen alguna influencia sino
en cuanto €l quiere buenamente concedérsela.

¢Qué conclusion podemos inferir de estas obser-
vaciones? Una sobremodo luminosa: toda ense-
fianza que no se concreta a la sola instruccion, que
atiende tambien a la educacion, que cuida la ho-
mojeneidad de sus partes, que no incurre en con-
tradicciones, que funciona con independencia 1 que
mira a las necesidades actuales de la cultura, hace
tarde o temprano del cuerpo que la administra una
verdadera autoridad moral.

Si el profesorado de los pueblos cultos ve dispu-
tada todavia su influencia moral, si hasta ahora no
se ha convertido en un verdadero poder espiritual,
es porque su ensefianza carece de muchas de estas
condiciones. En ningun Estado, verbigracia, hai
una sola ensefianza como debiera ser, sino que hai
muchas ensefianzas de tendencias dispersivas. Aun
en nquellos pueblos donde la universidad las domi-
na, las concentra i las absorbe todas, la falta de
correlacion sistemdtica entre unas 1 otras las hace
obrar como fuerzas dispersas i aun antagonicas.
Carecen de unidad de miras, 1sin unidad de miras
ninguna autoridad moral puede gobernar la opi-
nion.

Particularmente las ensefianzas especiales, que
tanto se han multiplicado en el curso de los tltimos
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afios, desarrollan tendencias de naturaleza andrqui-
ca, porque, encomendadas a profesores faltos de doc-
trina filoséfica, crean en la muchedumbre de los
comerciantes, de los agricultores i de los indus-
triales cierto desden instintivo contra aquellos que
por consagrarse a investigaciones puramente espe-
culativas i a la cultura jeneral del espiritu, no edu-
can las facultades para satisfacer las necesidades
materiales de la existencia. ,

Seguﬁ lo observa Augusto Comte, es condicion
indispensable para que un cuerpo docente se con-
vierta en poder espiritual la de obrar inspirado por
una filosofia; i aun cuando cada profesor tiene en
sus manos un fragmento de la ciencia, aun cuando
todos juntos abrazan el ciclo entero de los conoci-
mientos humanos, la falta de doctrina filosdfica les
impide formar de tantas ensefianzas especiales una
~sola ensefianza organica (af).

El hecho tantas veces observado de que los indi-
viduos de cada facultad miran con desden a los in-
dividuos de las otras facultades, prueba por sf solo
que hasta ahora los profesores no se han habitua-
‘do a tener su ciencia como parte de la ciencia je-
neral, i su ensefianza como parte de la ensefianza
universal (ag).

Pero cualquiera que sea cl grado de inlluencia

(af) Contre. Cours de Philosophie Positive, t. VI, pij. 31.
(ag) BOURDET. L Lducation Positive, pij. 248,
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que las Universidades ejercen a la sazon, para mi
no es dudoso que, tarde o temprano, por obra de
un desenvolvimiento espontdneo o por un impulso
sistematico, conforme vayan dando unidad a sus
ensefianzas, recobrardn su antiguo prestijio, adqui-
riran mas i mas ascendiente i acabardn por con-
vertirse en el verdadero poder espiritual de la so-
ciedad futura.

Es la ensefianza una de las funciones mas ele-
mentales 1 caracteristicas de todo poder espiri-
tual {a%), i todc el que ensefla ejerce una autoridad
que se impone en el mismo grado en que sus doc-
trinas responden al estado del intelecto educando.

Sin que lo piense ni lo quiera, el maestro es
siempre un moralista; i aun cuando no ponga em-
pefio en ello, su ensefianza se convierte en una
fuerza, siempre que tiene tendencia educadora, i
esta fuerza le da un poder que se ejerce sobre las
concicncias.

Si los que estudian para aplicar sus conocimien-
tos a la politica, constituyen la clase directiva que -
informa el gobierno de los pueblos cultos; los que
ensefian para desarrollar la ciencia i difundir la
verdad, esos constituyen la clase especulativa que
informa el poder espiritual de las sociedades (az).

(akh) Covtr. Conrs de Philosoplie Positive, t. V, pdj. 258 i
t. VI, pdj. 388.

(ai) wLes allemands sont persuadés (dice Blondel), que la
valeur d'un peuple se mesure au degré de culture intellectuelle

"
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Politicamente, no siempre tiene mas poder el
hombre mas ilustrado, i en las mas de las veces un
gran sabio hace un pésimo gobernante. Pero aquel
varon que, por vivir absolutamente consagrado at
culto de la ciencia, no sabe aplicar sus conocimien-
tos a las necesidades politicas, estd por lo mismo
llamado a formar parte de un poder cuya wmision
consiste antes en inspirar que en rejir el gobierno
de los pueblos.

Los sabios, los profeseres, los conferencistas, los
diaristas, los oradores, los escritores, que dia a dia
van suplantardo a la teocracia en la direccion mo-
ral de las sociedades (a7), no logran adquirir tama-
fio ascendiente sino en virtud de la autoridad que
Ja enscilanza 1 la propaganda de la ciencia les
prestan.

Dispersos como viven, divididos como estin en
cien especialidades, cra de que se anularan reci-

procamente, era de que no cjercieran influencia al-

au juel il est parvenu, et que la superiorité scientifique ne tarde
pas & lui- donner la préd sminance sur ses voisins, Ils conside-
rent que la science, avec laquellz ils confondent beaucoup trop
la civilisation tout entiere, est investie d’une sorte de souverai-
ncté: elle est pour eux la fonction supérieure du corps social
et le terme le plus élevé de lactivité humaine. 1ls sont convain-
cus, non seulement que c’est unz puissince, mus encore qne
c’est la plus grande de toutes; et c’est cette idée qui explique le
mieux le mot farneux: la force prime le droit.n Bronner 2’ Z-
seggnement du Droit dans les Universités allzmandzs, pij. VII
(aj ) LiveRrE. Opisculos de Filosofia Positiva, pij. 45.
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guna en la sociedad, si la magna fuerza de que
disponen, cual es la evidencia esperimental de la
verdad cientifica, no los hiciera, a pesar de todo, no
los hiciera, a pesar de s{ mismos, drbitros supremos
de la opinion publica.

Por consiguiente, ¢l poder espiritual que en las
sociedades mas cultas propende espontdneamente
a desarrollarse es el del profesorado, o sea, el de
aquellos que, consagrados a las tareas de la ense-
flanza i del estudio, se ocupan o en propagar o en
descubrir las verdades de la ciencia. _

Siala sazon no ejercen ellos aquel soberano
ascendiente que el sacerdocio ejercié en la edad
media, es porque, junto con ostentar gran superio-
ridad en ramas especiales del saber, muestran, se-
gun lo observa Comte, la mas supina ignorancia
en las restantes, careciendo de aquel espiritu filo-
sofico sin el cual no pueden formar un cuerpo ani-
mado de propdsitos comunes (@/). Pero si los feno-
menos soclales se preparan espontaneamente dntes
de realizarse deliberadamente, no hai duda que el
profesorado estd destinado a desempefiar aquella
elevada mision, segun se colije, por ser el dnico
jérmen espontaneo que hasta ahora se ha desarro-
Hado del ruturo poder espiritual.

Yerran, por tanto, aquellos discipulos de Comte
que se empeiflan en crear artificialmente un poder

(al) Comre. Cours de Philosophie Positive, t. V1, 1idj. 461.



590 FILOSOFIA DE LA EDUCACION

espiritual diverso del que viene naciendo por virtud
espontdnea al calor de la ciencia. En la historia
entera de la humanidad, todas las instituciones so-
ciales han nacido espontdneamente; lo artificial fué
siempre de duracion efimera, i Ja formacion de un
sacerdocio llamado a presidir los actos primordia-
les de la vida humana es obra esclusiva de Comte,
planta de papel sin raices en la sociedad.

Cuando aquel fildsofo constituye un nuevo poder
espiritual, un poder que, no ya con autoridad divina
sino en representacion oficiosa de la humanidad,
debe ejercer ciertas funciones morales, manifiesta
haber olvidado por completo que las cosas sociales
no pueden crearse artificialmente.

En las relijiones, las practicas cultuarias mas
estravagantes son simbolos del pasado, i las doc-
trinas mas absurdas son frutos de estados men-
tales determinados; nada haien ellas que la cien-
cia social no esplique satisfactoriamente, nada cuya
jeneracion no haya sido espontdnea.

Entretanto, Ja relijion de la humanidad ven-
dria a crear en pleno siglo XIX un culto que no
responde a ninguna necesidad moral de los espiri-
tus mas avanzados, i unos dogmas que no son fru-
tos del método esperimental, i unos misterios que
la ciencia no comprende, 1 una liturjia simbdlica
que no representa ni conmemora cosa alguna.

Por fortuna, semejante aberracion no alcanzara
a causar males de gravedad, porque, repudiada
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por los mas selectos injenios de la cienciai de
la filosofia, no ha podido formarse hasta ahora
una base social suficientemente sélida para perpe-
tuarse.

El hecho de que los libres pensadores, los racio-
nalistas, los volterianos, los materialistas, los ateos,
los incrédulos todos, se muestren tan ddéciles para
abrazar la filosofia positiva como prontos a recha-
zar la relijion comtista, prueba por si solo que la
creacion relijiosa no es parte ni complemento de
la creacion filosofica.

En cambio, el profesaorado va aumentando es-
pontdneamente su ascendiente moral en la misma
medida en que se va desarrollando la cultura de la
sociedad. Su voz es ya escuchada a la manera de
una 6rden en cuestiones fisicas i bioléjicas; 1 no
hai duda que cuaundo se desarrolle mas la ciencia
social, sus ensefianzas fijardn definitivamente la
norma de la conducta i de la politica.

>articularmente las Universidades, como repre-
sentantes augustas de todo el cuerpo docente, co-
mo centros naturales de las investigaciones cienti-
ficas, estdn llamadas en primer término a constituir
el poder espiritual del porvenir, poder (entiéndase
bien) que se impondrad solo a virtud de la eviden-
cia esperimental de una enseflanza puramente cien-

tifica.
SIE



CAPITULO XIII

_._.ai’};.._

De la metodolojia

Sumario.—§ 86. Ejercitar la intelijencia en un método cual-
quiera es educarla.—§ 87. La ensefianza debe seguir el mismo
método que la investigacion.—§ 88. Critica de la ensefianza,
deductiva.—§ 89. Si el método subjetivo se debe mantener
en las especulaciones filosoficas.—§ go. La ensenanza debe
proceder de lo simple a lo complejo.—§ 91. Los conoci-
mientos se deben adquirir en el érden de su desarrollo jerdr-
quico,—§ 92. El estudio mecdnico i el estudio racional.

§ 86. Después de haber estudiado la naturaleza,
los fines, las materias, la teoria de cada una de las
ramas de la ensefianza, podria parecer que quedaba
desarrollada ya por completo la filosofia de la edu-
cacion. Pero en el arte de la educacion, no es todo
ensefiar; lo mas importante es la forma en que se
ensena.

38
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Segun lo he manifestado reiteradas veces desde
los principios de esta obra, hai (ue distinguir en la
ensefianza la parte real, sustancial o instructiva, de
la parte formal, instrumental o educativa (@). Tras-
mitir una suma cualquiera de conocimientos es ins-
truir; pero es educar el ejercitar el espiritu en el
arte de adquirirlos.

Si la ensefianza se redujera a la simpl : trasmi-
sion de una suma determinada de nociones, sin dar
idea de los métodos que los investigadores han se-
guido para formarlas, en tal caso el espiritu no re.
cibiria educacion alguna 1 amenudo se mostraria
incapaz de desarrollarlas. Eso seria en el fondo sa-
crificar la educacion en aras de la instruccion.

Pero los estudios escolares tienen por objeto, no
tanto aprender la ciencia, cuanto los medios de es-
tudiarla; i la educacion debe empefiarse ménos en
ilustrar los entendimientos que en dirijirlos i enca-
minarlos. Ante todo, dice Laprade, la vida escolar
debe ser un curso de léjica i de moral, de hijiene 1
de jimnastica intelectual; i al efecto, se requiere que
la ensefianza misma sea una influencia dntes edu-
cadora que instructiva (4 ).

Un maestro no puede enseifiarlo todo; solo puede
cnseflar una porcion diminuta de conocimientos; i
cuanto mas se aumente la suma del saber humano,

" (a) BREAL. L' Instruction Publigue en Irance, pij. 26.
() LAPRADE. L' Education Libérale, pijs. 9 i 271.
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tanto mas dificil serda que la ensefianza abarque
toda la cieuncia, tanto mas imprescindible serd que
ella se empeiie principalmente en dar al espiritu
educando hébitos, inclinaciones i rumbos.

No es la ciencia lo que mas necesitan los edu-
candos, observa Courcelle-Seneuil, es el espiritu
cientifico; ni basta poner en sus manos una suma
cualquiera de nociones, porque lo mas importante
es formar intelijencias rectas, justas, bien inspira-
das 1 bien encaminadas (¢). La instruccion, que da
conocimientos, se debe completar con la educacion, -
que ensefia a utilizarlos i1 a desarrollarlos para bue-
nos fines.

En seguimiento de tal propdsito, el maestro
debe dar la ensefianza en forma.que el espiritu
educando no solo se enriquezca con una suma de-
terminada de nociones, sino que ademds se adies-
tre en el arte de las investigaciones i adquiera el
habito de conformar sus acciones con sus conoci-
mientos. Es la tnica manera de convertir la simple
instruccion en verdadera educacion.

La verdad no esta en el espiritu del hombre: estd
en la realidad de las cosas; i solo tiene probabili-
dades de descubrirla aquel que ha side ejercitado
en el arte de investigarla.

(¢) COURCELLE-SENLEULL. L' Enseignement de la Morale, paj. 9.
— Liarp. L' Enseignement Supérieur en france, t. 1. pdj. 93.—
Kevue Internationale de !’ Lnseignement, 1886, t. 1, pij. 217.
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Todo lo que se sabe se puede enseiiar, o bien
dogmaéticamente, a la manera teoléjica, o bien de-
ductivamente a la manera metafisica, o bien espe-
rimentalmente, a la manera cientifica. Ensefiar en
una u otra forma vale tanto en el fondo como dar
al espiritu una u otra inclinacion, o sea, una u otra
educacion; i esto no puede ser indiferente ni para
el desarrollo de la intelijencia ni p“ua el desarrollo
de los conocimientos.

Un mismo espiritu se muestra del todo impo-
tente o pasmosamente fecundo segun son los mé:
todos que emplea en sus investigaciones; i si la
educacion no lo encamina desde la escuela, si lo
deja obrar a impulso de inspiraciones no refrena-
das por la l¢jica, se le hace gastar en buscar el ca-
mino un tiempo que podria emplear en buscar la
verdad.

Asi lo ensefia Vecchia. El fin que la escuela de-
be perseguir, dice, no es tanto el de enriquecer el
espiritu con algunas nociones cuanto el de formar
el espiritu mismo, el de habituarlo a proceder por
si solo. Si le hacemos fijarse en una cosa cualquiera,
debemos hacerlo no solo para sujerirle algun conoci-
miento nuevo sino tambien para ensefarle a leer en
el gran libro de la naturaleza, a observar con aten-
cion, a inducir con ldjica, en una palabra a pensar i
a razonar rectamente. Solo asi se habitia el edu-
cando a valerse de sus propias fuerzas mentales i a
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convertirse en verdadero maestro de si mismo ().

El maestro debe formar a los educandos para la
vida; pero no puede darles aquellos conocimientos
que han de necesitar en las situaciones imprevistas,
ni puede pretender que se le haga consultor obli-
gado de todas las dificultades. L.a educacion no
realiza por completo sus fines si no arma al espiritu
contra las continjencias i las sorpresas del mundo,
esto es, si no lohabitda a gobernarse i a discurrir
sin la ayuda de una direccion estrafia (¢).

Un método cs no solo un procedimiento para
descubrir la verdad; es tambien un criterio para
discernirla; i si no hace falta mas que a los sabios
para desarrollar los conocimientos, todos lo necesi- -
tamos para distinguir lo posible de lo imposible, lo
real deloimajinario, lo falso de lo verdadero. Cuan-
do la ensefianza se reduce a la parte puramente
instructiva, uno recibe del maestro una cantidad
mas o ménos grande de piedras finas, pero no el
medio de discernir las falsas que en el comercio de
la vida se nos ofrezcan.

La manera de formar espiritus rectos i justos,
apercibidos contra el error, diestros para desen-
mascarar el sofisma, observa Kant, es habituarlos
na distinguir la ciencia de la opinion i de la creen-

(d) VEccHIA. Scienza deld Educazione, t.1,§ 99 i1 §118.
(¢) ConpiLrac. Cours d Eludes,t. 1, pdj. XV,
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cian (f); es convencerlos de que lo que se cree i lo
que se supone no se sabe;ino se llega a tal resulta-
do cuando se les da la verdad formada, sino cuando
se les ejercita en el arte de investigarla i discernirla.

Es ésta la tarea que reclama una atencion mas
sostenida de parte del maestro. Si la instruccion se
da a intervalos i en tales o cuales clases, la educa-
cion que forma i desarrolla el espiritu se da a toda
hora, en todas partes, en las mas varias circunstan -
cias, con cualquier motivo, durante el juego i durante
el estudio, cuando se castiga 1 cuando se recoms-
pensa: un buen maestro encuentra siempre ocasion
1 medio para desarrollar la razon de sus alumnos,
observa Laprade (¢).

Miéntras predominaron los sistemas teoldjicos
de educacion, no se pudo pensar sériamente en
dar a la ensefianza el rumbo que vengo trazando.
No habia enténces método alguno entre los usua-
les que no fuese ocasionado a estraviar la razon
humana; i proclamadas la impotencia del espiritu
para llegar por sisolo a la verdad i su inclinacion na-
tiva al error, nadie se atrevia a darle alas i solo al-
gunos filésofos revolucionarios proponian que se
le dejara nuna relativa libertadw (7).

(f) KaNt. Pédagogre, pdj. 85.

(¢) LaPRADE. L’ Education Libérale, pdj. 161.

(%) BACON. Dignitéet Accroissement des Sciences, lib, VI, -cap.
I11, paj. 184.

En parte este vicio orgdnico de la escuela teoldjica subsiste
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Si los pensadores de las sociedades cultas mues-
tran tanta conflanza en las investigaciones de la
razon humana, es porque, habituados al método po-
sitivo, conocen el camino para llegar a la verdad
sin mayor peligro de estraviarse; i si los antiguos
sentian tan viva desconfianza, es porque el método
usual en los pasados siglos, el método metafisico,
no lleva nunca a conclusiones definitivas, 1 cuando
se le sigue independientemente por varias perso-
nas, rompe mas i mas la unidad de las doctrinas.

Cualquiera puede observarlo: las sociedades cul-
tas estdn divididas de siglos atrds en escuelas, sec-
tas 1 partidos; 1 por lo comun, se atribuye este
fraccionamiento a la coexistencia de muchas doc-

trinas antagénicas. Pero la misma diversidad de

en nuestros propios dias, porque la educacion que dan los
colejios de las congregaciones eclesiasticas estd dirijida, né a
formar hombres que se dirijan por si mismos, sino a formar
adeptos que obren toda su vida bajo una inspiracion estraia.
El educador cientifico pone alas a sus discipulos i les da larga
para que salgan a recorrer ¢l mundo sin acordarse mas de éL
El educador teoldjico, desconfiado de la libertad, trata, al con-
trario, de someterlos a su férula para toda la vida; su deseo es
que ellos le elijan como consultor i confesor cuando haya deja-
do de ser su maestro. Cuando un hombre sobresale por gran-
des acciones, uno ve en €l una personalidad si ha recibido una
educacion que le haga moverse por impulso propio; pero no ve
sino la influencia de una fuerza estrana, la inflencia de una igle-
sia cualquiera, si €] ha recibido una educacion que le retraiga
de obrar por si mismo. El primero es un hombre; el segundo,
un prosehto.
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doctrinas no es la causa: es un efecto. La causa es
que no todcs los hombres siguen un mismo método
i que no todos los métodos llevan a la verdad.

Es este un hecho palpable, que resaltaala vista.
Empleando en astronomia el método inductivo,
uno sabe que tarde o temprano ha de llegar a des-
cubrir la lei de la gravitacion universal; que al mis-
mo resultado llegardn en definitiva todos los que
sigan el mismo camino; i que si el espiritu amenus-
do yerra por causa de su natural imperfeccion, el
mismo procedimiento le da los medios para en-
mendar el rumbo i rectificar sus investigaciones.
Siendo asi las cosas, el maestro no ve inconve-
niente para poner al estudiante en situacion i en
libertad de buscar por sf solo la verdad. Lo mismo
se aplica a todas las ciencias.

Pero si empleando el método subjetivo, sabemos
que ninguno llegard por si solo a descubrir las ver-
dades de la teolojia, la ensefianza del catecismo,
verbigracia, tiene que ser puramente instructiva i
esencialmente dogmadtica. Lo mismo se aplica a
todas las asignaturas de naturaleza teoldjica, 1 esto
nos esplica lo que pasaba en la edad media: el mae-
tro gastaba enténces su tiempo ménos en dar pd-
bulo a la actividad mental de los educandos que en
tomar precauciones para evitar que se le emanci-
' paran, '

A efecto de correjir este vicio orgdnico de la
escuela teoldjica, el clasicismo dié un nuevo rumbo
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a la ensefianza dirijiéndola al propdsito educativo
de desarrollar el buen sentido. Formar hombres
que no incurrieran jamas en la mas inocente incon-
veniencia, que jamas emitieran un juicio chocante
para los oyentes, que en todo caso respetaran las
modas, los usos 1 las costumbres, que hablaran con
elegancia, que no desentonaran: tal era el ideal edu-
cativo de la ensefianza clasica. Lo que los educan-
dos aprendian era en sustancia el arte del buen vi-
vir, o sea, el tacto para acomodarse a todas las
circunstancias, es decir, la ciencia de los salones.

Pero una educacion semejante, educacion esen-
cialmente conservadora, no desarrollaba tampoco
el espiritu, porque para progresar es menester es-
ponerse al peligro de errar; i ella, al contrario, con-
denaba al hombre ala inmovilidad para sustraerlo
a la posibilidad de una caida. Las ciencias i el es-
piritu humano no deben nada, absolutamente nada
a estos hombres de buen sentido.

En oposicion a tal escuela, la ensefianza cienti-
fica observa que errar no es pecar; descubre ante
la mirada de los educandos la perspectiva de la
naturaleza infinita i los empuja a la esploracion de
la verdad: los arma caballeros con el método espe-
rimental i les da libertad para que salgan a recorrer
el mundo; pone alasa sus espiritus iles estimula a
que emprendan el vuelo. Es esta unaeducacion que
forma corazones varoniles i espiritus audaces, ani-
mados por los anhelos insaciables del saber i tan
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amantes de la verdad como desdefiosos de las
preocupaciones.

Antes, la intelijencia era una simple capacidad
receptiva. La mdxima de que el espiritu humano es
impotente para descubrir por si solola verdad, md-
xima exacta cuando no se le arma con el método
esperimental (§ 45), lo tuvo reducido durante siglos
a una aptitud meramente pasiva.

Pero desde el momento en que la ciencia fué in-
corporada en el ciclo docente, empezaron a desva-
necerse todos los temores contra la libertad del
pensamiento, porque si el método esperimental des-
carrfa de vez en cuaando, a la larga lleva indefecti-
blemente a la verdad.

Merced a este cambio de métodos, la ensefianza
cientifica ha trasformado el espiritu en una facul-
tad realimente activa, demostrando que mediante la
induccion puede recorrer por si solo, sin peligro de
estraviarse, todo el campo esplorable de la natura-
leza (2).

La ensefianza cientifica, de consiguiente, se dis-
tingue entre todas por su intrinseca cualidad para
servirala vez de instruccion i educacion, comoquie-
ra que a un tiempo da los conocimientos i el método
para adquirirlos, i no es tan magnificente cuando
colma de riquezas al espiritu como cuando le sujie-
re los medios para aumentarlas sin tasa ni medida.

(i) SPENCER. De ['Education, cap. 1, pdj. 83.



DE LA METODOLOJfA 603

El maestro, por tanto, no debe olvidar jamds en
el curso de la ensefianza que un dia u otro los edu-
candos dejardn de ser sus alumnos i tendrdn que
recurrir a los conocimientos adquiridos para ade-
Jantar sin ayuda ajena en la tarea de las investiga:
ciones. No desempeiia bien su mision educadora
aquel maestro que durante el curso de la vida esco-
lar, no les da dnimos, fuerzasialas para que vuelen
por st solos; 1 al contrario, la cumple mejor aquel
que mas pronto los pone en estado de gobernarse

autondmicamente.

Es éste un punto de vista en que de ordinario
no se sitdan los catedrdticos universitarios de cien-
cias morales, porque, afiliados a sectas 1 escuelas va-
rias, se curan mas de ensefar doctrinas para formar
prosélitos que de ejercitar en el empleo correcto de
los métodos para atizar el espiritu investigador. No
sz necesita ser un pedagogo consumado para saber
que la voluntad se enerva cuando se la somete por
mucho tiempo al imperio de una fuerza estrafia (7),
i que el espiritu no adquiere jamas el hdbito de pen-
sar i discurrir por si solo si durante los afios de su
desarrollo nose le ejercita en el arte de investigar,
sin ayuda ajena, la verdad.

En suma, para el desarrollo de la ciencia tanto
como para el de la razon, vale mucho mas saber co6-
mo se adquieren los conocimientos que no recibir-

(7) Guizor. L’ Liducation, Petjol 2l
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los ya formados de manos del maestro. Los espiri-
tus mas perfectamente educados no son los mas
doctos sino los mejor encaminados; i, segun la pala-
bra de Guizot, el fin mas elevado de la educacion
es ensefiar al hombre a que se eduque a si mismo
cuando dejen de educarlo los otros (/).

(Z) GuizotT. Obra citada, pij. 149.

Discurriendo sobre la importancia del método, dice Descartes
nl.e bon sens estla chose du monde la mieux partagée; car
chacun pense en étre si bien pourvu, que ceux mémes qui sont
les plus difficiles & contenter en toute autre chose, n’ ont point
coutume d’en désirer plus qu’ils en ont. En quoi il n’ est pas
vraisemblable que tous se trompent; mais plutdt cela témoigne
que la puissance de bien juger, et distinguer le vrai d’avec le
faux, qui est proprement ce qu’on romme le bon sens ou la
raison, est naturellement égale en tous les hommes; et ainsi que
la diversité de nos opinions ne vient pas de ce que les uns sont
plus raisonnables que les autres, mais seulement de ce que nous
conduisons nos pensées par diverses voies, et ne considérons
pas les mémes choses. Car ce n’est pas assez d’avoir l'esprit
bon, mais le principal est de appliquer bien.... Pour moi je
n’ ai jamais présumé que mon esprit (Gt en rien plus parfait que
ceux du commun; méme j’ai souvent souhaité d’avoir la pensée
aussi prompte, ou limagination aussi nette et distincte, ou la '
mémoire aussi ample ou aussi présente que quelgues autres. . . .
Mais je ne craindrais pas de dire que je pense avoir eu beaucoup
d’heur de m’étre rencontré dés ma jeunesse en certains chemins
qui m’ont conduit  des considérations et des maximes dont j’ai
formé une méthode par laquelle il me semble que jai moyen
d’augmenter par degrés ma connaissance, et de I'élever peu a
peu au plus haut point auquel la médiocrité de mon esprit et
la courte durée de ma vie lui pourront permettre d’atteindre.u
DESCARTES. Discours dela mélhode: Euvves, pijs. 29 a 31.
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§ 87. Cualquiera que sea ¢l objeto de las inves-
tigaciones, no se puede seguir para llegar a la ver-
dad sino uno u otro de estos dos caminos: o bien
se asciende de lo particular a lo jeneral, o bien se
desciende de lo jeneral a lo particular. En el primer
caso, se empieza por estudiar los fenémenos para
inferir de seguida las leyes que los rijen; en el se-
gundo, se empieza por estudiar ciertas jeneraliza-
ciones para esplicar de seguida lus casos particula-
res cuyo estudio se tiene en vista. Si la humanidad
no sigue otros caminos, es porque no hai otros pa-
ra llegar a la verdad,

Aun cuando ambos procedimientos se suelen
usar por separado, no son en realidad dos caminos
diferentes que lleven a Roma; son dos procedi-
mientos de un solo método, el método positivo, el
cual se vale del uno para descubrir la verdad i del
otro para comprobarla. La induccion es una sim-
ple conjetura miéntras no se la comprueba deduc-
tivamente: ejemplo, el darwinismo. La deduccion
es una mera hipotesis si no se funda en base in-
ductiva: ejemplo, la metafisica ().

_— ]

(m) El mismo Aristdteles, inmortal lejislador del silojismo,
observé que el razonamiento deductivo debe fundarse en una
premisa inductiva.—1No solo es inexacto, dice Macaulay, que
Bacon inventara el método de induccion, sino que tampoco es
cierto que fuera el primero en analizarlo de una manera pun-
tual i en esplicar sus ventajas; pues mucho tiempo dntes de que
Bacon viniese al mundo, habia demostrado Aristéteies cudn
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Pero no solo es peligruso usarlos por separado;
tampoco es indiferente al éxito de las investigacio-
nes adoptar ¢l uno o el otro para empezarlas. La
historia del espiritu humano nos ensefia que para
fundar las ciencias con basa positiva es indispensa-
ble emplear la induccion, i que la deduccion se debe
reservar para comprobarlas i para desarrollarlas.

Ahora bien, segun acabo de demostrarlo, educar
es para la intelijencia mostrarle el camino que con-
duce a la verdad; i cuando se discurre sobre si la
enseiianza debe seguir uno u otro método, en sus-
tancia lo que se trata de saber es si al espiritu se
ha de dar esta o aquella educacion. De consiguien-
te, la enseflanza no puede ser en el fondo sino in-
ductiva o deductiva, i lo natural es que para dar a
conocer las ciencias, siga los mismos procedimien-
tos que la investigacion sigue para formarlas.

Si toda la diferencia entre la formacion i la tras-
mision del saber se reduce, observa Vecchia, a que
en el primer caso el espiritu llega a la verdad por
virtud propia, i en el segundo por el impulso ester-
no del maestro, de suyo se infiere.que el método

absurdo era suponer que pudieran en ningun caso conducir los
silojismos al descubrimiento de nuevos principios, probando
que la induccion era el \inico método eficaz para llegar a ellos.n
MACAULAY. Fstudios Criticos: Lord Baconr, pij. 101,—STUART
Miir. Systeme de Logigue, t. I, hb, 11, cap. III, § 2, § 51§ 0.
—DBaIN, Zogigue Déductive et Inductive, Introduction, § g5, lib.
II, cap. III, § 8 i cap. IV, § 3.
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diddctico debe ser esperimental por la razon de ser
esperimental el método investigatorio (7).

En principio, no hai en realidad razon alguna
que aconseje invertir el empleo de ambos mé-
todos. Si las investigaciones positivas los usan en

el orden indicado, es porque las cosas no se

(1) Veccuia, La Scenza dell’ Educazione, t. 1., § 55, § 109,
§ 116,

nRien que l'enseignement des sciences naturelles donné mé-
thodiquement permet a l'enfant de distinguer entre des faits
positifs et des hypotheses arbitraires. . . Ce juste emplol de la
méthode inductive fournit la seule base solide, non seulement
pour Uinvestigation scientifique, mais aussi pour toute applica-
tion pratique des principes de la science, pour tout acte raison-
nable dans la vie civile. Le magistrat procede inductivement
lorsque de lensemble des témoignages il conclut & une con-
damnation; de méme I'lhomme politique qui, se fondant sur des
expériences antérieures, médite une mesure legislative. . .; de
méme le paysan qui, apres avoir observé Pétat du ciel, décide
de commencer ses foins le lendemain. . .. Toute connaissance
va du particulier au genéral... Or, si c’est par cette voie que la
connaissance humaine progresse dans tous les domaines, il faut
reconnaitre dans ce fait un indice psychologique dont la pédago-
gie doit faire son profit. Prendre pour point de départ des als-
tractions, cela sappelle allumer les cierges par le gros bout. . ..
Ce que jai désigné sous le nom de méthode inductive n'est rien
moins (u'un especifique A I'nsage des naturalistes ou des savants
en général; ce n'est pas autre chose que ce qu’on nomme vulgai-
rement & don sens. NMaint hrave homme qui n’a jamais fréquenté
une école supéricure serait fort étonné d’apprendre que sa vie
durant il a ditigé ses affaires d’aprés la méthode inductive, sans
le savoir, comme le bourgeois gentilhomme faisait de la prose.n
Articulo del profesor Rosenthal, publicado en la Revuwe Znler-
nationale de I Enseignement, 1886, t. 1, pd). 218 a 220, '
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pueden estudiar cientificamente de otra manera.

Lo mismo se aplica a la ensefianza: el nifio que
estudia es como el sabio que investiga; uno i otro
pasan de la ignorancia al saber, 1 para iniciarse en
el conocimiento de la verdad, el primero debe se-
guir la via inductiva a virtud de las mismas razo-
nes que aconsejan al segundo seguir ese cami-
no (7).

Ya en la antigiiedad observé la escuela aristoté-
lica que la intelijencia del pdrvulo es como una
tabla rasa, donde al comienzo de la vida no hai
inscrita nocion alguna de ningun jénero. No tiene
el nifio ni siquiera nociones confusas e indistintas
de lo que los filésofos llaman categorias del enten-
dimiento, ideas innatas o principios primeros; i en
el espiritu del adulto, no hai conocimiento alguno
de cardcter positivo que no se funde en alguna
observacion. Todo lo que hai en la intelijencia i
que no ha entrado por esa puerta son simples hi-
pétesis, creencias discutibles, deleznables imajina-
ciones. Por consiguiente, no se estudia con ldjica
sino cuando se empieza por la observacion para
concluir en la jeneralizacion. Empezar la ense-
fianza por las nociones jenerales, observa Condi-
llac, es seguir un 6rden inverso al seguido para

(7i) SPENCER. [e ' Education, cap. 11, pdjs. 97 i 120.—
CoMVyAYRE, Doctrines de I' Fducation, t. 11, pdj. 150.— POMPEE.
Vie et Travaux de Pestalosst, padjs. 211 i 212,
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adquirirlas (¢). El buen maestro debe vivir aper-
cibido contra la falsa doctrina de las ideas innatas
para no dar por sabidas en la ensefianza nociones
poco comprensibles.

Pero hai mas aun. ,

En todas las sociedades cultas flotan en la at-
mosfera nociones abstractas i jenerales, resumidas
amenudo en una sola palabra, nociones que en
parte aprendemos por inspiracion refleja i que de
ordinario se suponen universalmente conocidas. La
suma de estas nociones constituye el tesoro mas
preciado de la educacion social, i va aumentando a
través de los siglos a medida que se desarrolla la
cultura, ' '

Ahora bien, segun lo observa Veron, las abs-
tracciones i las jeneralizaciones son en sustancia
verdaderas condensaciones de ideas (p), i el espi-
ritu humano no las formula sino después de largui-

(0) ConpiLLac. Cours d'Elude, t. 1., paj. I11,

Este eminente pensador, tan poco conocido por los pedago-
gos, espone la teorfa de los métodos diddcticos con una clari-
dad, con una nitidez, con una precision que no han sido sobre-
pujadas por ningun educacionista contempordneo. Para mi fué
motivo de sorpresa encontrar en un autor del siglo pasado
una concepcion tan cientifica de la metodolojia de la ensenianza,

Vecchia denomina método natural a este métedo que siguid
Pestalozzi en la ensefianza i que siguen los investigadores cien-
tificos en sus esploraciones, porque es el mismo, observa, que
sigue el espiritu al desarrollarse. ViccHia. Za Scienza dell’ Ldu-
caztone, t. I, § 56.

(¢) VERON. La Morale, pij. 363.

39
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sima esperiencia. Nada parece mas facil que for-
mar la nocion jeneral de #»éo/ por-quienes conocen
pinos, cerezos, dlamos i eucaliptos; i, sin embargo,
los hombres de las sociedades primitivas muestran
una incapacidad rayana de la estupidez para com-
prender el significado de una jeneralizacion tan
elemental (¢ ).

(¢) Segun Lubbock, los habitantes de Tasmania no tenian
palabra para decir drbol, si bien a cada especie le daban un
nombre. Tampoco podian espresar las cualidades tales como
duro, dulce, caliente, frio, largo, corfo, redondo, etc.; en vez de
duro, decian como piedra, en vez de largo, decian como pier.
nas, etc. Asimismo, los fueguinos no tienen voces abstractas
para espresar las verdades de la relijion; 1 las tribus brasileras
que tienén un nombre para cada miembro del cuerpo, para
cadu arbol, para cada planta, carecen en absoluto de términos
para espresar ideas como las de color, sexo, jénero, espiritu, etc.
Los abipones no los tienen tampoco para espresar las ideas
de ‘fombre, cuerpo, lugar, z‘z'emj)o, Jamds, siempre, etc., ni en
su idioma existe el verbo ser; i segun Crawford, el de los
malayos no contiene tampbco términos abstractos, 1 si posee
una palabra para espresar cada color, no la tiene para espresar
la idea misma de color. LuBsock. L' Homme Primitif.—ConN-
pILLAC. Cours dFtude, t. 1, paj. 53.

nBeaucoup de ces tribus sauvages (dice Haeckel) n'ont ja-
mais eu de mot pour dire animal, planie, son, cowleur, et ex-
primer d’autres idées aussi simples, tandis quelles ont des
expressions spéciales pour designer chaque animal, chaque
plante, chaque son, chaque couleur. Llles sont incapables de la
plus simple abstraction.« HAECKE(L. Hisloire de la Criation des
élres organisés, pdj. 645. —LRevue Inlernalionale de I LLnsegne-
ment, 1886, t. I, pij. 210.

¢Cudl verdad mas elemental i mas comprensible que la ver-
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Un hecho tan sencillo manifiesta cudn errada-
mente se procede cuando en la ensefianza se dan
por conocidas estas nociones. El maestro que no
estudia en la historia del espiritu humano el orijen
inductivo de ellas, se inclina a suponerlas univer-
sales, innatas, evidentes por si mismas; las consti-
tuye en principio de todo estudio, e imprime a su
ensefianza un cardcter esencialmente deductivo.
Pero semejante procedimiento denota la mas per-
fecta ignorancia de la manera cémo se jeneran las
ideas abstractas i las ideas jenerales.

El que tales o cuales verdades sean evidentes
para todo entendimiento culto, no quiere decir que
sean universales i ni siquiera que sean fdcilmente
perceptibles para un entendimiento embrionario.
Si el espiritu humano para llegar a conocerlas ha
gastado siglos i siglos, el nifio no puede asimildr-
selas por la via de la inyeccion hipodérmica. Para
que ¢ste se las asimile cerebralmente, es menester
que entren a su entendimiento por la misma via
inductiva que el espiritu de la humanidad ha se-
guido para adquirirlas; o, como dice Vecchia, el

dad primera de la ciencia, que uno i uno son dos? Uno se ima-
jina que basta oirla para comprenderla. Sin embargo, los salva-
jes mas atrasados, que por su desarrollo intelectual se asemejan
a los ninog, se muestran absolutamente incapaces de adquirir
tal idea, Comprenden que un dedo i otro dedo son dos dedos,
que un cbjeto i otro objety son dus objetcs; pero n» hai nin-
gunc capaez de jeneralizar, n nguno capaz de comp:ender que
Ja nocion jeneral es tan verdadera como la nocior cotureta.
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maestro debe trasmitir la ciencia valiéndose de los
mismos métodos que el hombre ha empleado para
crearla (7).

Cualquiera puede notar la insaciable curiosidad
que anima al nifio en aquellos primeros afios de su
vida en que su intelijencia viene abriendo los ojos
a la contemplacion del mundo ('s); i esta curiosidad
que en sustancia no es mas que un espiritu todavia
indisciplinado de observacion, no se aprovecha en
la ensefianza cuando el maestro empieza con jene-
ralizaciones i abstracciones. _
~ Llamar la atencion a la repeticion de los hechos,
a la regularidad de los fenémenos, a las propieda-
des de las cosas, a sus semejanzas, a sus diferen-
cias, para ascender por medio de la razon a las
jeneralizaciones, es el dnico procedimiento confor-
me con el desarrollo espontdneo.de la intelijencia.
Profesores i preceptores deben proceder como si
todas las disciplinas del plan de estudios no forma-
ran mas que un solo i mismo curso de lecciones de
cosas. Por Jo ménos, es esta disciplina la que por
naturaleza puede fijar con mas acierto la pauta que
se debe seguir invariablemente en todas las ramas
de la ensefianza (7).

(#) VECcHIA. La Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 58,—SPEN-
CER. De I'FEducation, cap. 11, paj. 120.

(s) RorarICH. Zhéorie de ' Education, cap. 111, pdj. 35.—
Revue Internationale de I Linseignement, 1886, t. I, pdj. 209,

(2) Veccnia. La Sciensa dell’ Educazione, t. 1, § 73
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No hai método que dé mejores habitos al espi-
ritu. Cuando un maestro se connaturaliza con la
induccion, es llevado sin pensarlo a preferir la en-
seflanza de las cosas reales a la ensefianza de las
abstracciones metafisicas; i1, por o contrario, cuando
sigue el método deductivo, se imajina haber llena-
do su tarea siempre que ha inyectado en el cerebro
de cada educando una cantidad mas o ménos gran-
de de nociones abstractas, de principios primeros i
concisas definiciones.

Ensefiar inductivamente es en sustancia enseflar
el arte de formar la ciencia. Empezar por las jene-
ralizaciones es entregarla formada de una sola pie-
za. En el primer caso, se considera al espiritu edu-
cando como una facultad activa; en el segundo,
‘como una simple aptitud pasiva.

Lo que ganan los educandos con el uso dela
induccion, se puede medir apreciando la diferencia
que hal para uno entre valerse de sus propias ma-
nos o recurrir a la ayuda ajena. El nifio a quien la
madre dirije la mano para que corte el biftec, no
utiliza el tenedor 1 el cuchillo en el mismo grado
que el adulto que los maneja por si solo. Lo mismo

ucede con el uso de la razon, porque aquel que la

somete a la autoridad del maestro no la utiliza
tanto como aquel que, inspirado por el método in-
ductivo, la dirije sin ayuda estraiia.

Por dltimo, es la ensefianza inductiva la que nos
hace comprender en qué consiste una buena prue-
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ba, cémo la simple hipétesis se distingue de la
esplicacion positiva, por qué no se puede decir que
se sabe lo que solamente se cree; i cuando el edu-
cando se habitda a la observacion, a la esperimen-
tacion, a la clasificacion, no hai preocupaciones que
por antiguas, ni alucinaciones que por bellas, no se
desvanezcan del intelecto a la manera de un humo
vano (z).

§ 88. No obstante la verdad incontestable de
estas doctrinas, lo regular ha sido que la ensefianza
proceda de una manera radicalmente inversa.

Llamada a informar todas las obras del espiritu,
la filosofia dominante de cada época comunica es-
pontdneamente a las varias partes del sistema do-
cente los caractéres que la distinguen a ella misma;
i por tanto, las doctrinas teoldjicas i metafisicas
que hasta el dia han prevalecido no han podido
hacer otra cosa que tmponer la ensefianza de los
principios en vez de la cnsefianza de las conclusio-

nes (v).

(«) Véase un notable artfculo del profesor Rosenthal en la
Revwue Inlernalionale de [’Enseignement, 1886, t. I, pijs. 218 i
siguientes.

nTenez pour certain (dice IHuxley), qu’aucun enseignement
de science n’a de valeur comme discipline de l’esprit qui n’est
pas basé sur la perception directe des faits et sur I’exercice pra-
tiqgue des facultés d’observation et de logique sur eux.« HuxLEy,
Les Sciences Naturelles ¢t I’ Education, edicion de 1391, pdj 270.

() Liarp. L' Enseignement Supérieur, t. 1, 4. 53.
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Hija de estas doctrinas es una escucla pedagoji-
ca segun la cual la instruccion debe inyectarse en
el cerebro toda entera, formada de principios quin-
tesenciados, o como decia Bacon, de puros aforis-
mos. En su sentir, no hai para qué hacer demos-
traciones largas ni cortas; no hai para qué esponer
hechos muchos ni pocos. Las verdades son tantas
i tantas que para enseflar no mas que una porcion
diminuta, se necesita trasmitirlas dogmadticamente
i admitirlas sobre la fé de la palabra del maes-

tro ().

En buena cuenta, lo que esta escuela persigue
es que se ensefien las conclusiones, las soluciones,
los cabos de la ciencia, i se prescinda de las pre-

(v) Bacon. Dignité et Accroissement des Sciences, lib. VI, ca-
pitulo II, pdj. 154.— POMPEE. Vie ef Travaux de Pestalozsr,
cap. IX, pij. 210.—ROEHRICH. Théorie de I’ Education, cap. V,
pdj. 81.—CoNpILLAC. Cours d’Edude, t. 1, paj. VI.— uLe céltbre
adage Magister dixit, ergo verum est, tint lieu, pendant long-
temps, de toute expérience et de toute raison.n VALLET DE
VIRIVILLE. Histoire de I'ZLustruction Fubligue, péj. 150.—nOn
entand souvent dire qu’avec les enfants il faut étre dogmatique.
Ceux qui parlent ainsi n’expriment pas leur pensée tout enticre.
Ils sont d’avis également qu’il faut étre dogmatique avec les
jeunes gens et avec les hommes. Car pourquoi refuseraientils 2
I'enfant les explications qu'il peut comprendre, $’ils avaient l'in-
tention de raisonner avec 'homme fait? Il sera trop tard alors
pour faire entrer la raison dans ces tétes qui n’ont pas pris
'habitude de penser et qu’une longue obéissance a privées
de tout ressort.n BrEAL. L'Jnstruction Publigue en France,
paj. 47.
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misas, de las demostraciones i de las bases funda-
mentales. '

Todo eso es mui factible i en la apariencia mui
ventajoso. Las ciencias se reducen asf a su mas
simple espresion i la ensefianza reviste una senci-
llez seductora. Pero con semejante sistema, el es-
piritu no se educa, no se hace duefio de si mismo,
no se ejercita en el arte de investigar la verdad;
se queda donde le dejan al fin del curso escolar i
de alli no da un paso adelante.

Los efectos que esta educacion ocasiona en el
desarrollo de la ciencia i del intelecto se pueden
apreciar haciendo una sencilla observacion: cuando
las investigaciones cientificas o filoséficas son guia-
das por el método inductivo, ellas se dirijen a des-
cubrir una verdad ignorada, sea como sea, favora-
ble o adversa; pero cuando son guiadas por el
método subjetivo, ellas se dirijen en derechura a
confirmar principios pre-establecidos, i sin pensarlo
se las desvia de su curso natural siempre que pa-
recen llevar a conclusiones que los contradicen,
De esta manera, la educacion metafisica propende
a coartar el desarrollo espontdneo de las investiga-
ciones i de la ciencia.

Aun cuando el Estado contempordneo exhibe
con orgullo sus titulos de protector de la ciencia,
la ensefianza publica se da por lo comun de manera
que en parte surte el mismo resultado. En todos
os pueblos cultos, salvo raras excepciones, los tex-
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tos diddcticos estan compuestos en conformidad a
esta pauta: empiezan el estudio de cada materia
por una definicion i apuntan en seguida algunos
ejemplos para corroborarla. Son obras esencial-
mente deductivas.

No se invierte este procedimiento ni aun en la
ensefianza de aquellas ciencias, las ciencias esperi-
mentales, cuyas jeneralizaciones todas suponen la
preexistencia de la observacion inductiva. La preo-
cupacion metafisica de que el conocimiento empieza
por principios, ha hecho que la enseiianza empiece
por definiciones,

Condillac atacé de frente este arrevesado proce-
dimiento, observando que cuando la ensefianza
empieza por definiciones, ellas se dan en el preciso
momento en que el alumno no puede comprender-
las. Es cierto, decia, que la esplicacion viene en
seguida; pero ¢a qué fin empezar por una nocion
que no ha de ser entendida? ¢No seria preferible
‘esponer las ideas en el érden en que ellas se espli-
can a si mismas? ;Por qué tomar las definiciones
como principios de lo que se va a decir, cuando lo
l6jico es tomarlas como restimenes de lo que se ha
dicho? ()

Pero el apego a tales procedimientos es tan in-
vencible que para los mas de los maestros, la cien-
cia consiste pura i esclusivamente en un tejido in-

(y) Conpirrac. Cours d Etude, t. V1, pdj. 120
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terminable de definiciones; i entienden que un exa-
minando no conoce una cosa si no sabe definirla
con ciertas férmulas sacramentales, aun cuando
pueda dar de ella por estenso una idea perfecta-
mente clara i comprensiva. Es la misma tendencia
de los educadores antiguos a cristalizar la ense-
fianza. |

En Chile este sistema rutinario se ha ensefio-
reado a tal punto, que la gramdtica compuesta por
don Andrés Bello casi toda entera en conformidad
al procedimiento inductivo, es radicalmente adulte-
rada en la ensefianza i convertida en un texto vul-
gar de esposicion deductiva. Con un atrevimiento
que causa mas pasmo que enojo, profesores i espo-
sitores parecen empenados de consuno en enmen-
darla plana al insigne maestro, reaccionando contra
la tendencia evidentemente inductiva que él traté
de dar a todas aquellas partes de la ensefianza en
que puso el sello de su autoridad i de su nombre.

Ellos son los que, invirtiendo el método seguido
para componer aquella obra inmortal, eminente-
mente diddctica, han dificultado su estudio a punto
de haber jeneralizado la idea de que no se acomo-
da a la ensefianza de los liceos. Ellos son tambien
los que, cometiendo un verdadero fraude han su-
plantado la asignatura del castellano con esa com-
pilacion indijesta de reglas, preceptos i definiciones
que atosigan a los escolares, por manera que en vez
de adiestrarlos para escribir una carta sin groseros
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gazafatones, les hacen malgastar su injenio en el
estudio de inconcebibles sutilezas i vaciedades.
Comprometidos en la via deductiva, estdn incapa-
citados para comprender que ¢l estudio de la gra-
mdtica abstracta no suple al estudio concreto del
lenguaje, que las definiciones no valen por los
ejercicios i que el conocimiento de los idiomas se
adquiere como el de todas las cosas, no por princi-
pios, sino por inducciones (z).

Yo no olvidaré nunca aquella peregrina defini-
cion con que un texto elemental de gramdtica em-
pieza el estudio del verbo: Verbo es aquella parte
de la oracion (dice) que espresa el atributo de la
proposicion indicando juntamente el numero i per-
sona del sujeto, el tiempo i modo de dicho atributo.
Colocada en el encabezamiento del capitulo, se da
esta definicion cuando el alumno no sabe todavia
lo que es atributo, ni lo que es proposicion, ni lo
que es persona, ni lo que es tiempo, ni lo que es
modo; e inventada para esclarecer la nocion del
verbo, no se habria formulado en términos diferen-
tes si se hubiera querido oscurecerla (aa).

(z) PompEe. Vie et Travaux de Pestalozzi, pdj. 208,

(aa) vwDeux grandes erreurs pesent sur enseignement de la
langue francaise. D’'un cOté on suppose que le francais doit
étre appris par régles, comme une langue morte, et d’autre part
on fait prédominer l'enseignement de la langue écrite sur celui
de la langue parlée.n BrEaL. L' Znstruction Publigue en France,
pdj. 32.

nNous ne pouvous qu’approtver et défendre (dice el profesor
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Pestalozzi pensaba con razon, dice uno de sus
bidgrafos, que estas definiciones no son ficiles de
entender para los principiantes, por cuanto envuel-
ven nociones de metafisica i gramdtica jeneral, no-
ciones abstractas, esencialmente derivadas, que
solo pueden comprenderse por entendimientos ya
desarrollados i mui cultivados (@é).

‘Segun se ha observado reiteradas veces, si la
gramatica se forma después que la lengua, lo na-
tural es ascender del conocimiento de la lengua al
estudio de la gramdtica, esto es, estudiar los varios
casos que la indole del idioma ofrece dntes de apren-
der las reglasjenerales que de ellos se derivan (ac).

aleman Rosenthal) avis de ceux qui estiment que, méme dans
Penseignement des langues, il convient d’accorder une place
prépondérante & I'étudc des choses et de restreindre la partie
purement gramaticale. Mais encore ici nous insistirons pour
que cet enseignement ne soit pas seulement verbal, mais qu’il
éveille et développe chez I’éleve V'esprit d’observation.n Revwe
International de I Enseignement, 1886, t. I, pdj. 211,

(ab) PoMPEE. Vie et Travausx de Pestalozzi, cap. IX, pdj. 208.

nDes enfants de dix & onze ans parlent (dice Duruy) de verbes
transitifs et intransitifs, d’attributs simples et complexes, de
propositions incidents, explicatives ou déterminatives, de com-
pléments circonstanciels etc. etc. Il-faut ‘n’avoir aucune idée
de Pesprit des enfants, qui repugne aux abstractions et anx gé-
néralités, pour croire qu’ils comprennent de pareilles expres-
sions, que vous et moi, monsieur le recteur, nous avons depuis
longtemps oubliées; c’est un pur effort de memoire au profit
d’inutilités,n LAPRADE. L'ZEducation Libévale, péaj. 242,

(ac). SPENCER. D¢ .Z‘]ff(!:;mz‘:}m, cap. I, pdjs. 99 i 100, —
o]l faut, a dit Herder, apprendre la grammaire par la langue,
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Pero el procedimiento que se sigue es el procedi-
miento radicalmente inverso: se da la regla al prin-
cipio por autoridad del maestro, i se acotan en se-
guida unos cuantos ejemplos para corroborar o
ilustrar una enseflanza que por ser dogmdtica se
supone infalible. El alumno no es llamado a formar
la ciencia; la recibe formada sin saber como se
operd la formacion.

El mismo procedimiento, exactamente el mismo
se sigue en la ensefianza de la moral, No hai edu-
cacionista alguno que no sepa que lo que se ve ha-
ce mayor impresion que lo que se oye; todos con-
vienen en que la instruccion entra mejor por los
ojos que por los oidos, i en teorfa aceptan que el
ejemplo es mucho mas eficaz que el consejo.

Se puede decir aun que la simple enseiianza del
precepto es absolutamente nula para disciplinar los
sentimientos morales,i que a los nifios ella les entra
por un oido i les sale por el otro sin modificar las
inclinaciones de su voluntad o de su espiritu.

La repeticion misma de la ensefianza, que es una
condicion inomisible del aprendizaje, manifiesta una
eficacia innegable cuando se aplica a la verdad: lo
que el espiritu educando no entiende a la primera
vez, se lo asimila a la segunda, oalatercera, o a la
cuarta; pero la repeticion del precepto aviva en los

et non la langue au moyen de la grammaire.n Bruar., Z'Zns
truction Publigue en France, pij. 39,
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parvulos la tenacidad, la resistencia, la repulsion i
cuanto mas insiste tanto mas rebeldes los hace.

¢Quiere decir esto que en un plan de educacion
se debe eliminar la ensefianza de los preceptos mo-
rales? Absolutamente; solo quiere decir que el pro-
cedimiento seguido de ordinario para inculcarlos en
los corazones educandos es del todo inadecuado pa-
ra alcanzar su objeto.

En la ensefianza de la moral, tanto como en la
ensefianza de las demds disciplinas, el vicio capital
de la escuela cldsica consiste en formar con las
ciencias estractos quintesenciados, parainyectarlos
en el cerebro sin atender al proceso de su for-
macion.

Un precepto moral no es una invencion subjeti-
va de la mente humana, una cosa que si es asi co-
mo es, podria tambien ser de otra manera. Es, al
contrario, el resultado de una observacion, es la
formula de una induccion, es ura jeneralizacion
mas o ménos empirica que sintetiza juicios reite-
rados de la esperiencia. Cuando se dice que el
hombre debe trabajar, se dice asi porque aqui i
alld i en todas partes, ahora i dntes i en todos tiem-
pos, se ha notado que la ociosidad es madre de to-
dos los vicios.

[ si para formular cualquier precepto la humauni-
dad ha necesitado obscrvar tantos 1 tantos heches
spor qué a los educandos para hacerlo suyo les ha-

bia de bastar conocerlo?



DE LA METODOLOJ{A 623

Sin duda alguna, el arte pedagdjica tiene por
objeto hacer que los educandos aprendan en breve
tiempo lo que la humanidad no ha llegado a cono-
cer sino al cabo de siglos. Pero los procedimientos
de la ensefianza no pueden alterar sustancialmente
los procedimientos de la investigacion sino pertur-
bando la formacion léjica del saber en el espiritu
del educando.

Nadie sostiene que para ser buena la ensefianza
de la moral deba ser eterna; pero ella se puede re-
sumir respetando los procedimientos que el espiri-
‘tu humano ha seguido para formular los preceptos.
En vez de imponer las reglas de conducta por obra
de autoridad, se las debe esponer como si fuesen
(i lo son' realmente) espresion de las necesidades
del 6rden moral, férmulas de las relaciones que la
vida social crea. Por medio de anécdotas, de bio-
graffas i de ejemplos, el educando debe persuadir-
se a que la moral no es una creacion arbitraria de
la fuerza, a que es una lei, una condicion de la exis-
tencia del érden social. El debe ver cémo de cada
hecho moral se desprende la necesidad del precep-
to; debe inferirlo por si mismo; i el maestro debe
postergar hasta los dltimos semestres del curso es—
colar, la tarea de reunir estas enseiianzas empiricas
e incoherentes para formar una esposicion cienti-
fica i conexa (ad).

{ad) ViccHiA. Scienza dell Educazione, t. 11, $16;
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Pero se hace precisamente lo contrario: en la
educacion moral se procede lo mismo que en la
educacion intelectual: en aquélla se impone el pre-
cepto como en ésta se impone la verdad, por la
autoridad del maestro; asi como no se deja a los
alumnos inferir las leyes que rijen las relaciones
naturales de los fendmenos, no se les habitia tam-
poco a inferir las reglas que mantienen las relacio-
nes morales entre los hombres.

Acaso no se juzgard aventurado decir que este
apego rutinario a los métodos cldsicos, es una de
las causas principales que hasta el dia mantienen
en tan lamentable atraso a nuestra instruccion pri-
maria, porque, encomendada a un preceptorado je-
neralmente moral, cumplidor de sus deberes, en
estremo fuerte para las tareas de la ensefianza, so-
lo los medios errados que emplea para trasmitir
los conocimientos han podido frustrar sus nobles i
perseverantes esfuerzos.

Aun el desenvolvimiento jeneral del intelecto
chileno se ha de haber retardado en parte por la
misma causa; pues cuando los espiritus se habitdan
al método dogmatico, ju-ntamente se acostumbran
a recibir la verdad de manos de las autoridades
docentes, renuncian en las cuestiones dudosas al
ejercicio de sus mas nobles facultades, i se hacen
mas i mas incapaces de llevar a cabo investigacio-
nes orijinales.

Por fortuna, la evolucion que al presente se
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opera con el auxilio de la pedagojia alemana, va
suplantando la ensefianza que se funda en princi-
pios jenerales, por la ensefianza que se funda en
hechos particulares.

§ 89. Cualesquiera que sean los vicios que en la
practica malean a la ensefianza, virtualmente se
puede dar por terminada en teorfa la contienda se-
cular entre ambos métodos.

Impuesto el procedimiento deductivo por la filo-
soffa metafisica que hasta ayer inspird a la instruc-
cion, al presente se disefia la tendencia a esponer
los ejemplos dntes que las reglas, porque el espiritu
cientifico, que se difunde mas i mas, parte de la
observacion de los hechos para llegar a la induc-
cion de las conclusiones.

Todos los grandes pedagogos, cuyos nombres se
veneran, cuya autoridad se respeta, estdn contestes
en que la ensefianza de las ciencias i de las artes
se debe instituir inductivamente, i en que la deduc-
cion se debe reservar para las comprobaciones i
para los desarrollos (ae¢).

(ae) Me parece que sin excepcion alguna, todos los grandes pe-
dagogos de los iiltimos 150 afios, no han adquirido alguna nom-
bradfa sino merced al empefio con que han tratado de sustituir
el método subjetivo de la escoldstica por el método positivo de
la ciencia. En el fondo, no fué otra cosa lo que sin darse cuenta
de la evolucion trataron de realizar Pestalozzi, Herbart, Girard,
Montesino i otros. Pestalozzi pensaba, dice uno de sus bidgra-

40
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Aceptan, asimismo, que los ejemplos deben ser-
vir para inferir las reglas dntes que para confirmar-
las, i que es mas conveniente definir las cosas a los
educandos cuando ya las conocen que cuando to-
davia las ignoran.

No se atemorizan tampoco ante las espansiones
indisciplinadas de la razon; creen que la verdadera
vida del pensamiento solo se desarrolla en la liber-
tad; i no es para ellos dudoso que las facultades del
espiritu se vigorizan en grado considerable cuando
el educando reduce el estudio a la tarea de recons-
tituir las ciencias siguiendo el mismo procedimiento
que los sabios siguen para constituirlas.

Pero en el campo de la enseflanza queda todavia
un reducto donde se mantiene encastillada hasta
nuestros dias la rutina. Comoquiera que el método

fos, que todo buen método debia fundarse en el conocimiento
de los hechos, adquirido por la observacion, la esperiencia i la
analojia; desconfiaba mucho de los sistemas humanos, los que a
su juicio se alejan sobremanera del érden de la naturaleza; i para
acercarse en lo posible a este drden, estudié cual ha debido ser
la marcha sucesiva que los hombres reunidos en sociedad han
seguido para elevarse de conocimiento en conocimiento; i lo
aplicé a la ensefianza de la lectura, de la escritura, del dibujo,
de las matemdticas con el estraordinario huen suceso que a
principios del siglo sorprendié a todo el mundo culto. Sin em-
bargo, si todos estin dispuestos a pagar su tributo de admira-
cion a estos ilustres pedagogos, pocos son los que saben esplicar
por qué los admiran, ménos aun son los institutores que se pro-
ponen imitarlos.—PoMPEE. Vie ef Travaux de Pestalozzi, capi-
tulo IX, pdjs. 212 i 213, i cap. XIIL
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inductivo es por lo comun eliminado en las espe-
culaciones de filosofia, correlativamente es mui poco
seguido en la ensefianza de esta disciplina. En
particular, los metafisicos lo repudian de plano en
el estudio de la filosoffa, aun cuando no les repugna
usarlo en el estudio de las otras disciplinas. Para
ellos la léjica baconiana solo tiene eficacia en las in-
vestigaciones cientificas; i si exceptuamos a Locke,
a Condillac 1 algunos otros pensadores ménos co-
nocidos, todos han creido hasta el presente siglo
que en las especulaciones filosoficas se debe em-
plear métodos diferentes.

Si es posible, si es necesario el empleo de la
induccion en el estudio de las ciencias (observan
los metafisicos), es porque ellas se fundan en la
observacion de los hechos. Mas, la filosofia pres-
cinde de la realidad; vive de las abstracciones
absolutas; se funda en los principios primeros; i a
ménos que cambie de naturaleza, estd irremisible-
mente condenada, a usar, asi en las especulaciones
como en la ensefianza, no mas que el método de
ductivo (af).

Pero hai mas aun.

Cuando las matemadticas emplean la deduccion
en los vastos desarrollos de sus problemas-i teore-
mas, cuando la emplean las demds ciencias en la
comprobacion de los resultados de sus observacio-

(af) Kant. Logigue, pajs. 21 1 22,
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nes, unas i otras dan fijeza, exactitud i certidumbre
al procedimiento, afianzdndolo en una base induc-
tiva. Empleada asf, la deduccion no ofrece peligro
alguno de gravedad i esun complemento indispen-
sable del método positivo.

Pero en lugar de seguir este camino, los me-
tafisicos toman un sendero erizado de peligros.
En contra de lo que he manifestado mas arriba
(§ 87), imajinan ellos que en -el espiritu hai unos
principios primeros, evidentes por si mismos, an-
teriores a toda demostracion, indemostrables por
naturaleza, que forman la contextura orgdnica de
la filosofia, i creen que una vez definidos, no se ne-
cesita de la induccion para construir el edificio del
saber: basta efectuar una série de operaciones de-
ductivas que formen "un no interrumpido encade-
namiento, desde las premisas mas jenerales hasta
las mas particulares conclusiones. Al revés de lo
que hace la ciencia, que levanta el edificio de aba-
jo arriba, la metafisica estd empefiada en la tarea
imposible de fijar primero el coronamiento en el
aire para construir en seguida deductivamente las
partes inferiores de la obra.

La deduccion toma el nombre de método subje-
t7vo cuando se la usa de esta manera, esto es, cuando
no se la funda en base inductiva, porque reduciendo
la investigacion a la especulacion, supone la posibi-
lidad de que el hombre descubra la verdad mediante
operaciones puramente psiquicas. Usada asi, ella
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no forma parte de la léjica positiva, no da garantia
alguna de acierto, no sirve para distinguir lo real
de lo imajinario, lleva a unos a estas conclusiones i
a otros a ¢ésas, i en fin, convierte en simples hipé-
tesis la ciencia i en meras divagaciones la filoso-
fia (ag ). Hace mas de veinte siglos que se viene
empleando este método por la metafisica, sin aumen-
tar ni con una sola verdad realmente incontestable
el caudal de los conocimientos (§ 45); i si, aplicado
a las investigaciones, ha sido absolutamente infruc-
tuoso durante dos mil afios, no se me alcanza por
que habia de tener alguna eficacia dejdndolo sub-
sistente en la ensefianza.

Segun lo observé Augusto Comte, la reparticion
del saber humano hecha por Descartes entre el
método positivo i el método subjetivo, fué una con-
cesion indispensable que aquel grande innovador
hubo de acordar al espiritu esencialmente metafi-
sico que todavia predominaba en filosofifa; pero,
dada su indole, dada su tendencia a crear una dua-
lidad imposible de conocimientos, estaba condenada
a cesar tan pronto como el espiritu cientifico inva-
diera i conquistara tambien el terreno de las espe-
culaciones abstractas (@4 ).

(ag) BUCKLE., Histoire de la civilisation en Anglelerre, t. 1,
cap. ITI, pdj. 182.

(ah) Comie, Cours de Philosophie Positive, t. 111, péj. 537.
—STUART MILL. Systéme de Logigue, t. 11, lib, VI, cap. I.

El método subjetivo es una protesta virtual contra la maxima
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Emplear un método en las ciencias i otro diverso
en la filosoffa, es romper la unidad de los conoci-
mientos i la homojeneidad de la ensefianza. Para
llegar en todo caso a una misma verdad, es nece-

teoldjica que proclama la impotencia de la razon humana para
llegar por sisola a la verdad, i una reaccion desembozada contra
la tendencia esperimental del espiritu cientifico. En el sentir de
los metafisicos, toda la dificultad para descubrir psiquicamente
la verdad, estriba en determinar la proposicion mayor del
primer silojismo de la ciencia. Hutcheson pensaba (observa
Buckle) que, partiendo de la base de ciertos principios jenerales,
se podria establecer la teoria completa de las cosas humanas
sin recurrir ni a la esperiencia de lo pasado, ni a la observa-
cion de lo presente. Hume creia que observando los principios
de la naturaleza humana, tales cuales los veia en su propio es-
piritu, le seria dable esplicar el curso eatero de las cosas tanto
fisicas como morales. Segun Reid, ntodo razonamiento debe
fundarse en los primeros principios, de los cuales no hai mas
esplicacion que dar sino la de que estamos precisados a acep-
tarlos en virtud de la constitucion de nuestra naturaleza.n
BuckLE, Histoire de la civilisation en Angleterre, cap. XX.

El empefio con que la metafisica ha buscado durante veinticin-
co siglos esos principios imajinarios, es hijo de la preocupacion
de que con ellos se puede construir el edificio entero de la cien-
cia. Con este propdésito buscé Aristételes las categorias del enten-
dimiento; con éste, formularon los escoldsticos los postulados
universales; con éste, inventé Descartes las ideas innatas; i con
éste fundé Reid los primeros principios. Descartes llegé a sim-
plificar tanto el problema que sobre la sola base de yo pienso,
luego existo, forjé un sistema filoséfico con trazas de esplicacion
jeneral de todas Jas cosas.

No obstante la base esencialmente absurda de la metafisica,
esta filosoffa presté dos grandes servicios al espiritu humano.
El primero fué hacer distincion entre lo nafural i lo sebrenatu-
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sario seguir invariablemente un mismo camino; i
en la teoria asi como en la prictica, no se encuentra
razon atendible que aconseje cambiar de método
al pasar de las investigaciones cientificas a las es-
peculaciones filosoficas,

~ La distincion entre una i otra rama del saber,
hecha por Socrates, era esencialmente transitoria,
observa Littré, por cuanto la filosofia no es en
sustancia mas que una ciencia jeneral, i cada cien-
cia especial es en realidad una filosofia particular.
Si en aquellos remotos siglos fué menester separar-
las, es porque los fenémenos morales parecian to-
davia rebeldes a toda esplicacion cientifica, i los

ral. Si para la teolojia todo es sobrenatural, ya que todo lo es-
plica atribuyéndolo a la Divinidad; si para la ciencia todo es
natural, ya que todo lo esplica atribuyéndolo a causas naturales;
si por este mctivo aquella distincion no tiene en la filosoffa
contempordinea mas que un interés puramente histérico, en su
tiempo fué de inapreciable utilidad en las investigaciones.
Cuando la teolojifa proclamaba la impotencia del espiritu para
llegar por si solo a la verdad, la metafisica le salié de atravieso
i le observé que eso no rezaba con lo natural, que el hombre
puede estudiar directamente, sino con lo scbrenatural, que solo
se puede conocer por la revelacion. De esta manera, entregé
toda la naturaleza a las investigaciones del espiritu.

El segundo servicio, derivado del primero, consistié en el
reemplazo de las doctrinas dogmadticas por hipétesis discutibles;
fué aquello la suplantacion de !a creencia por la duda, fué la
apertura de un gran palenque para las luchas del espiritu,
Desde aquel dia la razon humana cobré confianza en si misma,
lo sometié todo a discusion i empezé a emanciparse de las auto-
ridades dogmaticas,
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fenémenos fisicos empezaban a repudiar toda es—
plicacion subjetiva (27). Pero desde que Augusto
Comte convirtié la ciencia en filosofia, quedd res-
tablecida la homojeneidad de los conocimientos i
la unidad de los métodos.

Segun el concepto positivo de las cosas, la filo-
sofia no es la base del saber, es su coronamiento;
en otros términos, no se compone de los principios
primeros del conocimiento; se compone de las no-
ciones mas elevadas de las ciencias. Por consi-
guiente, para enseflarla se debe seguir el mismo
método que el espiritu humano ha seguido para
constituirla, esto es, se debe proceder inductiva-
mente, se debe ascender de lo particular a lo jene-
ral. Asi concebida (i es la tinica manera de conce-
birla positivamente) la filosofia es la sintesis jeneral
de las ciencias particulares.

§ 9o. Sentada la teoria jeneral de los métodos,

(ai) LitTRE, Opiisculos de Filosofia Positiva, trad. por Lete-
lier, pdj. 62.—nTout systeme purement spéculatif, dice Haec-
kel, absolument philosophique, ne reposant pas sur‘la base iné-
branlable de faits empiriques, est un simple chéiteau de cartes,
que la premidre bonne expérience venue jettera par terre; mais
en revanche, toute ceuvre scientifique purement empirique, uni-
quement composée de faits, est tout au plus un amas de moe-
llons, mais non un édifice... Ainsi que je me suis déja efforcé de
vous le démontrer, c’est la combinaison la plus intime, la péné-
tration mutuelle de la philosophie et de 'expérience qui seules
peuvent édifier la vraie science, lascience monistique.n Hagc-
KEL. Histoire de la Création des Etres Organisés, paj. 633.
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podria parecer inoficioso agregar que en cada ma-
teria la ensefianza debe empezar por las nociones
mas simples para ascender de grado en grado hasta
las mas complejas (@7).

Es repetir una misma nocion con diferentes pa-
labras el decir que la ensefianza debe proceder sin-
téticamente. después de haber espresado que debe
seguir la via inductiva. Sacar inducciones vale tanto
como hacer sintesis: lo que se significa con una i
otra espresion, es la tarea de crear la ciencia; i en
uno i otro caso, no debemos estudiar lo mas com-
plejo, que es lo derivado, sino cuando conozcamos
lo fundamental, que es lo mas simple. No se podria
tampoco alterar este procedimiento sin trastornar
la subordinacion jerdrquica de las ciencias (§ 59).

Estas doctrinas parecen ser de suyo tan eviden-
tes, que a primera vista no se concibe como en la
enseflanza se las pueda contravenir, o cémo en la
ciencia se pueda no aceptarlas. Sin embargo, no
fueron siempre escrupulosamente respetadas en la
practica, ni son hoi mismo por completo aceptadas
en teoria.

Bacon refiere que en su tiempo se seguian dos
métodos radicalmente inversos en la instruccion de

(a7) nL’esprit se développe (dice Spencer): comme toutes les
choses qui se développent, il progresse de 'homogene & 'hété-
rogene; et comme un systeme normal d’éducation est la contre-
partie objective de celte marche subjective, il doit contenir la
méme progression.n SPENCER, De I Education, cap. II, pdj. 116.
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la juventud: el uno comenzaba por las cosas mas
fdciles i llevaba de una manera paulatina a las mas
(dificiles; i el otro empezaba desde el primer mo-
mento por las mas dificiles a fin de que en seguida
el educando no encontrara mas que placer i deleite
en el estudio de las mas faciles (a/).
~ En nuestros dias, la pedagojia ha eliminado el
segundo de estos métodos en casi todos los campos
de la ensefianza; i la manera como el arte docente
da deleite al estudio no es subvirtiendo el érden
l6jico de las esposiciones sino, al contrario, respe-
tandolo rigurosamente.

No hai persona de alguna ilustracion que no
haya gozado de esas fruiciones intimas que regoci-
jan al espiritu siempre que descubre o comprende
por si solo la verdad. Pues bien, de estos goces se
priva a la juventud educanda cuando se la hace es-
tudiar lo complejo dntes de lo simple, porque al
invertir el érden l6jico, se la pone bajo la autori-
dad del maestro i se la separa del camino donde
no necesita mas que de una simple ayuda para
adelantar por si sola.

En el presente siglo, Augusto Comte ha puesto
la autoridad de su nombre al pié de una doctrina
analoga a la que impugno. Segun aquel eminente
fildsofo, el método sintético no se puede seguir

(al) BacoN. Dignité et Accroissement des Sciences, 1ib. VI
cap. 111, pdj. 184.
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mas que en los érdenes inferiores de la ciencia. En
los 6rdenes superiores de la biolojia i de la socio-
lojia, es no solo licito sino indispensable invertir el
procedimiento. ‘

Cuando estudiamos el mundo fisico, dice, es el
conjunto lo que escapa a nuestra observacion; la
nocion del sistema solar es la mas compleja que se
puede estudiar; la del universo no sera jamds real-
mente positiva. Por el contrario, en los 6rdenes
superiores son los detalles los que escapan a la
observacion; en la-serie animal conocemos el sér
mas complejo, el hombre; pero n6é el mas simple.
A cada nuevo aumento del poder de los microsco-
pios, descubrimos nuevos seres antes ignorados,
i jamds estaremos perfectamente ciertos de haber
llegado al estremo inicial de la vida orgdnica.

De consiguiente, en las ciencias inorgdnicas son
inaccesibles los grados superiores de complejidad, i
en las orgdnicas los inferiores de simplicidad. La pe-
culiar naturaleza de unos i otros fendmenos impone
la inversion de procedimiento. La lgjica solo debe
exijir que se proceda de lo conocido a lo descono-
cido, i dentro de esta regla el investigador conserva
su libertad para proceder, segun el objeto de sus es-
tudios, o por lo simple o por lo complejo. Tal es la
conclusion de Comte (‘@nz).

Un método semejante es el que siguen en la en-

(am) ComrE. Cours de Philosophie Positive, t. IV, pdj. 259.
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sefianza de la historia aquellos maestros que em-
piezan sus esposiciones por la edad contempordnea
i retroceden en seguida, miéntras la duracion del
curso escolar se lo permite, hasta rematar en la an-
tigiiedad. Al seguir este camino en sentido inverso
al desarrollo de los acontecimientos, ellos se pro-
ponen dar interés desde el primer dia al estudio de
Ja historia; i no hai duda que la vida de los pueblos
contempordneos es para los educandos mas intere-
sante que la de los antiguos (@ ).

El mismo método se sigue de ordinario con
andlogo propdsito por los catedrdticos de historia
natural. Salvo pocas excepciones, todosempiezan
con la zoolojia, la prosiguen con la botdnica i la
rematan con la mineralojia; 1 asi en la serie zoolo-
jica como en la serie vejetal, tratan de los organis-
mos mas complejos dntes de dar nocion alguna de
los mas simples. Es ésta una aplicacion esponta-
nea de las doctrinas de Comte, el cual las formé
sin duda bajo el influjo de las preocupaciones que
un estudio hecho en la forma vulgar creé en su
intelecto. .

Pero otros pensadores son de dictimen que no
hai razones atendibles para invertir en los estudios
superiores los procedimientos seguidos en los de-
méas Ordenes de investigaciones. En particular,

(an) VeccHiA Sciensa dell Educazione, t. 11, § 129 i § 132,
—GREARD, L' Enseignement Primaive, pij. 340.
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Spencer, Sumner Maine, Tylor, etc., apuntan los
graves errores en que los socidlogos i los juristas
incurren cuando proceden analiticamente, o sea, de
lo compuesto a lo simple, en vez de proceder sin-
téticamente, o sea, de lo simple a lo compuesto; i
se puede aplicar al estudio del mundo orgdnico las
mismas observaciones que les sujiere el estudio
arrevesado de las sociedades i del derecho (a#.)

(a7i) wA mi juicio, dice Sumner Maine, si las hipétesis juridi-
cas no han solucionado hasta ahora las cuestiones que trataban
de resolver, es porque se ha descuidado por los juristas una ra-
ma de investigaciones indispensable para obtener un resultado
completo. En realidad, todas estas especulaciones prescinden
de lo que ha sido el derecho en las épocas mas remotas. Sus
autores se han concretado a observar las instituciones de su si-
glo i de la sociedad en que vivian; i en cuanto a las mas anti-
guasi a las mas lejanas, se han limitado a formar conjeturas,
Pero no se comprende por qué tal procedimientb seria acepta-
ble en las investigaciones juridicas cuandono lo es en las demds.
Lo natural parece ser, a la inversa, empezar por el estudio de
las formas sociales mas simples en el estado mas cercano a su
condicion primitiva, porque si los fenémenos de las sociedades
mas atrasadas no son ficiles de comprender a primera vista, la
dificultad de esplicarlos es bien pequefia en comparacion de la
que el estudio del complejo organismo de las sociedades cultas
ofrece.n SUMNER MAINE. L' 4 ncien Droif, cap. V, pdjs. 112111 3.

" nEs punto ya demostrado, observa Tylor,que aquellos que
estudian sistemdticamente materias de moral o de lejislacion a
través de las edades salvajes i bdrbaras para llegar al periodo de
la civilizacion, aportan a estas investigaciones un elemento cien-
tifico indispensable,. del cual prescinden amenudo sin escripu-
lo alguno aquellos autores que las tratan bajo el respecto pura-
mentetedricon. T'vLor, Za Civilisation Primitivet. 11, cap, XTX,
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Entre el mundo orgdnico i el mundo inorgénico,
entre la serie vejetal i la serie animal, existe una
cadena tan eslabonada i conexa que ni aun con la
ayuda de los mas poderosos microscopios se puede
fijar el momento preciso en que se pasa de un reg-
no a otro. Es lo que ha demostrado el mas ilus-
tre continuador de Darwin, el eminente profesor
Haeckel, dando a luz el regno de los protistas, se-
res microscopicos que asi pueden ser especies mi-
nerales como semillas vejetales o jérmenes anima-
les. En todo existe, de consiguiente, una continui-
dad sin solucion, una unidad que no se opone a
la variedad, una jerarquia que predetermina la ma-
nera como se han de escalonar los estudios.

Mas, para formar en el espiritu de los educandos
la nocion de la perfecta unidad de lo existente, es
indispensable que la ensefianza de la historia na-
tural fije como punto de arranque el punto de con-
juncion de los tres regnos; que en su desarrollo
respete el érden de complejidad, empezando por la
mineralcjia para terminar con la zoolojia, 1 que,
dentro de cada rama, no pretenda dar a conocer
los séres mas complejos dntes que los mas simples
i elementales.
~ Las observaciones en que Comte funda su doc-
trina tendrian alguna validez si fuese cierto que

pajina §75.— SPENCLR. Principes de Sociologie, t. 11, § 316.—
PoMpEE. Vie et Travaux de Pestalozsi, pdjs. 210 211,
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proceder de lo complejo a lo simple equivale a pro-
ceder de lo conocido a lo desconocido.

Pero no hai tal cosa.

Cuando el estudiante abre por primera vez un
libro de zoolojia, tan desconocido le es el hombre,
el ser mas complejo de la serie animal, como le
son los protistas de Haeckel; 1 en cambio, este ser
minusculo, simple grumito mucilajinoso, sin arti-
culaciones, sin miembros, sin organismo, se puede
estudiar con rapidez i facilidad incomparablemente
mayores.

Sin hablar mas que de la contextura de los anima-
les, nadie ignora que el fisico del hombre no ha
venido a conocerse de una manera cientifica sino
desde que la anatomia comparada ha prestado su
luz para estudiarlo; que las vértebras coccijeas, el
vello de los brazos, el repliegue membranoso de los
ojos, son partes atrofiadas del organismo humano
que solo se esplican cuando se las ve por completo
desarrolladas en los organismos inferiores; i que
todos los demds miembros responden a un siste-
ma completo de adaptacion que empieza a esbozar-
se en los seres infimos i alcanza todo su desenvol-
miento en los seres superiores de la jerarquia zoolo-
jica (ao).

Pero no es todo esto.

(ao) BAECKEL. Histoire de la Création des Elres organisés, pa-
jinas 643 a 648.
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Todos reconocen que el estudio de las funciones
cerebrales, conocido bajc el nombre de psicolojia,
se encuentra hasta el dia en un estado de simple
empirismo; i si fuese verdad que bajar del hombre
hasta los bacterios, es ascender de lo conocido a lo
desconocido, no hai duda que los filésofos habrian
fijado ya el ntimero preciso de las facultades, i nos
habrian dicho a ciencia cierta si tenemos cinco sen-
tidos, como el vulgolo cree, o si tenemos mas o mé-
nos, como lo sostienen algunos sabios. Pero es lo
contrario, porque si cualquier estudiante de histo-
lojia conoce en cinco minutos la naturaleza, la vida
i los hechos de los bacterios, no hai en todo el or-
be sabio alguno que pueda engreirse con razon de
conocer por completo el organismo del hombre.

Ahora, si no es facil estudiar directamente el ce-
rebro para radicar i clasificar las funciones del es-
piritu jquién no comprende cudnta luz no daria al
investigador el estudio previo de la jestacion de los
respectivos érganos cerebrales en los animales in-
feriores? ;Cudl es la facultad orgdnica que primero
se encuentra en la escala de los seres animales?
¢En qué 6rden se desarrollan los érganos de la vi-
da i del cerebro? Entrela razoni el instinto ¢hai
realmente diferencias de naturaleza o las hai sim-
plemente de grado? |

Estudiado el hombre a la antigua usanza, como
un sér excepcional, formado por las manos de un
creador, como un sér que se esplica a s{ mismo, las
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cuestiones que dejo enunciadas son de todo punto
ociosas, pero el conocimiento que se adquiere no
puede pasar del estado empirico en que se encuen-
tra desde hace veinticinco siglos. En cambio, si se
le considera como simple término de la serie ani-
mal, como simple desarrollo de los jérmenes pro-
toplasmicos que se fecundan en el coito, el estudio
de su organismo i de sus funciones debe ser prece-
dido por el estudio de los animales directamente
inferiores de la jerarquia zooldjica (ap).

Lo mismo digo de las cosas sociales. Tambien
hai en las sociedades superiores partes atrofiadas, o

(ap) El eminente profesor Haeckel observa que el hombre
tiene su orijen embrioldjico en un huevo; que este huevo es una
simple célula, enteramente semejante al huevo de cualquier ani-
mal o de cualquiera planta; que en cierto periodo de su evolu-
cion el embrion ostenta la estructura anatémica de los pescados,
mas tarde la de los anfibios i. de los mamiferos; que el desarrollo
del tipo mamifero pasa gradvalmente de una forma inferior
parecida a la del ornitorinco, a la de los marsupiales, i en segui-
da a la de los monos, para rematar por tltimo en el tipo que
consideramos como esclusivamente humano. La observacion de
estos fendmenos, que se reproducen normalmente en el seno de
la madre, nos hace ver que nla historia de los jérmenes resume
la historia de la especie, o en otros términos, que la ontojenia
no es mas que la recapitulacion sumaria de la filojenia; o aun
mas esplicitamente, que la serie de formas que el organismo in-
dividual reyiste sucesivamente a partir de la célula primordial
hasta su completo desarrollo, no es mas que una repeticion en
miniatura de la larga série de transformaciones sufridas por los
antepasados del mismo organismo.n HAECKEL. Anthropogénie,
pajs, 21 5,

41
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como dice Tylor, supervivencias de las sociedades
inferiores (‘ag ), i si cada estado social es mero des-
arrollo de un estado social preexistente, de suyo
se infiere que estudiar las civilizaciones mas desa-
rrolladas dntes que las mas embrionarias equivale
a estudiar el efecto dntes que la causa, cuando jus-
tamente es la causa lo inico que puede esplicar ¢l
efecto.

Fundamento de las ciencias sociales es que las
costumbres, las instituciones, las ideas de una época
cualquiera se esplican por las de la época que in-
mediatamente precede. Entretanto, la doctrina que
para estudiar las sociedades propone Comte, lleva
a la conclusion inversa, porque las cosas de cada
época se esplicarian porlas de la época siguiente, i
en una serie de fendmenos sucesivos la causa ven-
dria despues del efecto. Sino se prueba que se
puede conocer cientificamente una cosa sin espli-
carla, no comprendo yo como seria dable estudiarla
sin referirla a sus causas.

No se debe tener como desarrollo normal de la
ciencia lo que en si no es mas que un simple arti-
ficio pedagdjico, inventado para hacer atrayente la
ensefianza. A la manera de algunos oradores que
para avivar el interés del auditorio empiezan sen-
tando una paradoja cuya sencilla esplicacion no dan

(ag) LusBock. Origines de la Civilisation, cap. L—TvLOR
La Criuilisation Primitive, t. 1, cap. 111, pdj. 83.
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hasta el final del discurso, los catedraticos de zoolo-
jia pueden empezar la ensefianza por el hombre, i
los de historia por los sucesos contempordneos,
pero en la certidumbre de que el organismo huma-
no i el estado social de un pueblo solo se esplican
respectivamente cuando se acaba el estudio de las
formas inferiores de la serie zooldjica i del desen-
volvimiento historico.

En suma, el conocimiento que se adquiere de un
organismo superior antes de estudiarlo en el estado
de simple embrion, es esencialmente empirico; i la
historia no se puede convertir en ciencia si la espli-
cacion de los sucesos no se funda en lalei del desa-
rrollo social. Para que el educando reconstituya en
su espiritu las grandes series de la botdnica i de la
zoolojia, es indispensable que empiece el estudio
por las especies mas imperfectas de la vida; i and-
logamente cuando se estudia la historia retroce-
diendo de la edad contemporanea hdcia los orijenes
de los pueblos, se van encontrando acontecimien-
tos mas I mas contrarios a cuanto pasa en nuestros
dias, mas i mas aparentemente anormales, ras i
mas inesplicables, por manera que para adqairir la
nocion que lo aclara todo, la nocion cientifica de
la filiacion social, debemos rehacer el camino en
sentido inverso, debemos empezar por el principio
para llegar en dltimo término al fin, por el es-
tado primitivo para llegar gradualmente al estado
culto.
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§ o1. Si el maestro debe seguir en la ensefianza
el mismo camino que el sabio sigue en sus inves-
tigaciones, de suyo se infiere que los conocimientos
se deben trasmitir en el mismo érden jerdrquico
de su desarrollo.

Aun cuando fuese verdadera la doctrina de Spen-
cer (§ 55), aun cuando fuese dudoso que entre las
ciencias fundamentales consideradas en masa existe
una gradacion jerdrquica, no es ménos efectivo que
a partir de la verdad primordial de la aritmética,
que uno iuno son dos, los conocimientos particula-
res forman una serie eslabonada en la cual los pos-
teriores suponen los anteriores.

Las ciencias no existirian como sistemas orgd-
nicos si los conocimientos no estuvieran reciproca-
mente ligados por estas relaciones lojicas, ni podria
la enseflanza violar el érden jerdrquico sin crear al
estudio dificultades artificiales. Trasmitir los cono-
cimientos en el 6rden indicado, es proceder de lo
conocido a lo desconocido, de lo simple a lo com-
plejo, de lo primitivo a lo derivado; es, en una pa-

labra, respetar todas las leyes de la diddctica que’
dejo sentadas (@)

(ar) Condillac observa que el conocimiento se adquiere rela-
cionando las ideas conocidas con otras desconocidas que tienen
afinidad con las primeras, 1 en seguida observa: nToute la di-
fficulté se borne i savoir comment on doit commencer pour
saisir les idées selon leur plus grande liaison. Je dis que la com-
binaison ol cette liaison se rencontre est celle qui se conforme



DE LA METODOLOJ{A 645

Estos principios no fueron siempre respetados.
Hubo un tiempo en que, por ser todavia mui redu-
cida la produccion intelectual, las ciencias no esta-
ban espuestas en obras diddcticas i la ensefianza
no comprendia tales o cuales materias sino tales o
cuales autores (‘as). Si exceptuamos, verbigracia,
las Cantilenas de las Doce Tablas, algunas de las
obras de Varron, algunas de Quintiliano i las in-
mortales Zustitutas de Justiniano, los romanos no
conocieron esas obras en que la ensefianza se re-
sume para crdenarse i enriquecerse,

En las escuelas publicas i en las casas particula-
res, no se estudiaban estas o aquellas ciencias; se
estudiaban estos i aquellos autores. Se estudiaba
a Horacio 1 a Quintiliano para aprender los pre-
ceptos de la retdrica; a Pitagoras, Platon i Aristo-
teles para aprender los principios de la filosoffa; a

a la génération méme des idées. Il faut, par conséquent, com-
mencer par |’ idée premiere qui a di produire toutes les autres. . .
Il me semble que si 'on saisissait bien le progres des vérités, il
serait inutile de chercher des raisonnements pour les démontrer,
et que ce serait assez de les enoncer; car elles se suivraient dans
un tel ordre que ce que 'une ajouterait a celle qui 'aurait immé-
diatement précédée, serait trop simple pour avoir besoin de
preuve. De la sorte on arriverait aux plus compliquées et I'on
s'en assurerait mieux que par toute autre voie. On établirait
méme une si grande subordination entre toutes les connaissan-
ces qu'on aurait acquises, qu'on pourrait, i son gré, aller des
plus composées aux plus simples, ou des plus simples aux plus
composées,n ConpirLrac, Cours &’ Ltude,t. 1V, pdjs. 234 1 24T1.

(as) ComrE, Cours de Philosophie Positive, t, 1, pdjs. 611 G2,
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chidides, Julio César i Tito Livio para aprender
la historia; i no habia mas medio de aprender de-
recho que aprender el texto de la lei.

En nuestros propios dias, subsisten todavia, como
partes atrofiadas del sistema docente, algunas en-
seflanzas de este linaje. Es, por ejemplo, lo que se
hace con la de filosofia en los liceos franceses: mé-
nos que en compendios diddcticos, los educandos
estudian esta disciplina en las obras orijinales de
Platon i Ciceron, de Pascal i Descartes, de Port-
Royal, Bossuet i Fenelon (af).

Lo mismo se hace en la facultad juridica de
nuestra Universidad: indiferente al desarrollo del
saber, empefiada en formar abogados 4ntes que
jurisconsultos, i dirijida al propésito profesional de
desarrollar la destreza para rejistrar las leyes, la
ensefianza de aquella facultad reduce cada ciencia
a un codigo, da preceptos en lugar de verdades, i
desatendiendo la interdependencia de los conoci-
mientos, se desarrolla en escrupulosa conformidad
con el 6rden fijado por el lejislador.

Salvo estos casos, realmente excepcionales, la
pedagojia ha suplantado el estudio de los autores
por el estudio de las ciencias en todas aquellas sec-
ciones del sistema docente cuyo objeto es difundir
el conocimiento de’la verdad.

(a!) LaPRADE. L' Education Libérale, pdj. 300.— Revue Inter-
nationale de I Enseignement, 1891, t. I, pdj. 247.—Cousin. L' Ins-
truction Publique, t. 11, paj. 414.
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Si en las facultades de medicina se mantiene to-
davia una asignatura para ensefiar los A forismos
de Hipécrates; si en las de matemdticas no se ha
suprimido hasta el dia la de los Z/ementos de Eu-
clides; si en las de letras hai cursos especiales sobre
el Dante, o sobre Shakespeare o sobre Cervantes;
si en las de filosofia se pasa revista critica a todos
los sistemas filoséficos que la historia menciona, es
porque la ensefianza universitaria, como que estd
destinada a desarrollar la ciencia dntes que a di-
fundirla, vive interesada en estudiar los rumbos
que el espiritu sigue en las investigaciones orijina-
les; i a trueque de llegar a sus fines, no le importa
abanderizarse en una escuela, ni detenerse afios i
aflos en un punto, ni apasionarse de tales o cua-
les doctrinas erréneas. Prospera usando i abusan-
do de la libertad, gastando i malgastando el
tiempo.

Pero en los grados inferiores de la ensefianza, no
se estudia a Copérnico para aprender astronomia,
ni a Galileo para aprender fisica, ni a Lavoissier
para aprender quimica, ni a Pitdgoras, Descartes
i Leibnitz para aprender matemadticas. Personalizar
la ensefianza es abanderizarla; 1 la instruccion de
los grados inferiores no cumple su fin de ligar todos
los espiritus por los vinculos de una sola doctrina,
sino cuando se la reduce a trasmitir la ciencia in-
dependientemente de lo que pensaron los sabios.

Con este propdsito, s¢ resumen las obras de los
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padres de la ciencia i de la filosofia, i cualquier os-
curo profesor de provincia compone textos que las
aventajan: primero, porque son la quinta esencia
de todas ellas juntas, en seguida, porque se purifi-
can de muchos de los errores inherentes a las in-
vestigaciones orijinales, 1 dltimamente, porque je-
rarquizan la esposicion de las materias, empezando
por las fundamentales para terminar con las deri-
vadas, cuando los trabajos de primera mano, al
contrario, tratan amenudo puntos de los mas com-
plejos i dan por conocidos los mas elementales.

Pero si el estudio de las obras orijinales estd en
jeneral eliminado de las dos ramas inferiores de la
ensefianza, subsisten todavia en el sistema docente
procedimientos diddcticos que violan la jerarquia
de los conocimientos. Es lo que se observa en la
ensefianza del griego i del latin.

Como estas dos lenguas llamadas sabias son
lenguas muertas, no se puede reclamar su estu-
dio para satisfacer la necesidad de comercio in-
telectual entre los hombres; i se le reclama como
un medio de aprender la filolojia, la historia, la poé-
tica, la retdrica, la politica, la moral, la filosofia i
no sé cuantas ciencias mas. Al efecto, conforme
se adelanta en la lectura de los cldsicos, los ca-
tedrdticos van desprendiendo de aqui i de alla no-
ciones filoldjicas, histdricas, morales, literarias, filo-
soficas, etc.; 1 en este sentido, parece ser que la
ensefianza del griego i el latin rinde beneficios
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innegables i merece los elojios de todo educacio-
nista (ax). ‘

Pero es lo contrario.

Lo que ante la diddctica hace mas digna de con-
denacion la ensefianza de las lenguas sabias, es jus™
tamente que, cuando no se la puede mantener por-
que sean ellas medios de comercio humano, se la
mantiene para imbuir en forma descompajinada,
sin gradacion ni jerarquia, nociones de ciencias or-
ganicas que no se pueden estudiar a retazos.

Segun lo que antes demostré .(§ 20), la ciencia
no penetra al cerebro a jirones ni el espiritu se la
asimila cuando la estudia ocasionalmente, Si los
antiguos descubrieron en tales o cuales ciencias al-
gunas nociones realmente positivas, lo léjico es es-
tudiarlas a su tiempo i en su 6rden, espuestas en
compendios diddcticos. Pero es insoportable que
se ponga a los educandos en situacion de no poder
adquirirlas sino enfrascandose en el estudio de au-
tores que escribieron en lenguas estrafias. La en-
seflanza simultdnea de nociones heterojéneas e in-
conexas, requiere de parte del estudiante un grado
de atencion que ni aun el adulto plenamente desa-
rrollado da siempre de si, es mas ocasionada a
crear confusion que a producir luz i hace pasar la
simple erudicion por la verdadera ciencia.

(au) DANIEL. Les Jésutles Instituteurs, cap. VIIL, pdj. 146
—ROEHRICH. Tiorie de I Education, cap. V, pijs 701 76,—
DrEvrus-Brisac, L' Zducation Nowvelle, pdj. 245



650 FILOSOFfA DE LA EDUCACION

Cuando se trata de elejir un simple texto de lec-
tura, se buscan, con el mas escrupuloso esmero, li-
bros cuya comprension esté al alcance de las inteli-
jencias educandas i cuyas nociones se desarrollen
proporcionadas al desenvolvimiento cerebral. Pero
cuando se trata de los cldsicos, se olvidan estos mi-
ramientos. Como si se pudiera ver mas claro estu-
diando obras escritas en griego i en latin que estu-
diando obras escritas en la lengua materna, se
entregan a los educandos las de los historiadores,
moralistas, sabios i filésofos de Grecia 1 de Roma, i
se exije de ellos que estudien simultaneamente la
ciencia entera de la antigiiedad, sin érden ni con-
cierto. _

Este método abrumador, inventado como para
hacer mas frustranea la enseflanza mas empeiiosa,
no ha sido condenado sino el dia en que la didactica
ha establecido que si los conocimientos no se tras-
miten en el 6rden jerdrquico de su desarrollo, no

“se asimilan ni se aprovechan por la intelijencia edu-
canda. '

Si el estudio del latin se prolonga en las escue-
las cldsicas de Europa hasta por nueve i mas afios,
cuando en un solo trienio se domina cualquier idio-
ma vivo, es ménos a causa de las dificultades pe-
culiares de su sintdxis que a causa de las dificultades
inherentes a todo estudio de materias heterojéneas
i desencuadernadas.

Andlogas observaciones debo hacer respecto de
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los textos de lectura que suelen usarse en las es-

cuelas piiblicas. Personas ignorantes de la diddctica
pueden imajinar que es factible el aprovechar los
trozos destinados a los ejercicios de lectura para
imbuir en la intelijencia educanda, de una manera
insensible 1 paulatina, nociones cientificas que no
tienen cabida en las asignaturas especiales. Pero
con semejante procedimiento, se retarda el apren-
dizaje de la lectura en cambio de unas pocas no-
ciones empiricas i desleidas que de nada sirven.

En conformidad al principio de la division del

trabajo, dice Bain, es menester que la atencion del
alumno se concentre de pronto solo en el estudio
de la lectura propiamente dicha i que no se ponga
mucho empefio en aumentar sus conocimientos.
Aun cuando por necesidad los ejercicios de lectura
han de versar sobre algun objeto determinado, el
buen método consiste en elejir materias mui fami-
liares i mui fdciles. Lo que conviene es que el ob-
jeto de la lectura atraiga lo ménos posible la aten-
cion, a fin de reservar la mayor parte para el estudio
de la lectura misma (av).

Si fuese posible enseiiar con buen suceso la cien-
cia i la lectura, lo natural seria aprender a leer en
la fisica de Regnault o en la quimica de Wurtz,
porque estas obras ofrecen a lo ménos la ventaja

(av) Bain. La Science de /’/r:'dumt;})?z, lib. II, cap. 1V, paiji
na 180.
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de esponer Jas nociones cientificas en el 6rden de
su desarrollo jerdarquico.

En suma, la idea que hasta los ultimos tiempos
parece haber inspirado a los pedagogos, es que por
medio del arte puede un espiritu trasmitir a otro
conocimientos de cualquier naturaleza, sin prepara-
cion previa de ningun jénero; i por el contrario, la
idea que al presente les inspira es que la ensefianza
no tiene positiva eficacia sino en cuanto se concre-
ta a desarrollar las nociones adquiridas sin dejar
hiatos, sin romper el encadenamiento, sin trastor-
nar la jerarquia,

§ 91. Aun cuando el maestro debe seguir en la
ensefianza los mismos procedimientos que el sabio
sigue en sus investigaciones, no por eso ha de
olvidar que la excelencia del arte consiste en dotar
al espiritu educando, en un breve curso escolar, de
una suma de conocimientos que la humanidad no
ha podido formar sino al cabo de largos siglos de
reflexiones i de esperiencia. Sintetizar los- conoci-
mientos para reducir su masa i perfeccionar los
procedimientos para acortar el camino, debe ser la
mas constante aspiracion de la ensefianza.

Segun lo han observado reiteradas veces los tra-
tadistas del6jica, una afirmacion jeneral no es en
sustancia mas que un conjunto de afirmaciones
particulares reunidas en una formula comprensiva,

i por medio de ella se dice de cada fendémeno lo
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que se dice de todos en conjunto, i se abarca de
una mirada un campo mas o ménos vasto de la na-
turaleza (ax).

Si cada fenémeno se efectuase aisladamente, sin
relaciones de causalidad o de coexistencia con otros,
la jeneralizacion seria imposible; habria que estu-
diarlos uno a uno para conocerlos todos; la inferen-
cia hecha en un caso no serviria de luz para com-
- prender otros casos, i el recuerdo de lo pasado no
serviria de esperiencia para guiarse en lo presente;
por ultimo, el espiritu se embotaria en estudios
inacabables que carecerian de utilidad i el que los
acometiera recargaria su memoria, pero no ilustra-
‘ria su intelijencia. No habria ciencia; a lo mas,
habria erudicion.

Lo que hace posible la ciencia es ia jeneraliza-
cion; i lo que hace posible la jeneralizacion es la
regularidad de los fenémenos naturales. Por medio
de la jeneralizacion, el hombre aprende muchas
cosas que no estudia directamente, 1 se sitiia en una
altura desde la cual contempla un vasto panorama
1 abarca una multitud de hechos particulares. Las
verdades jenerales, en suma, son de grande alivio
para el espiritu, porque le eximen de estudiar uno
a uno los hechos particulares; i sin especificar la

(ax) Bain, ZLogigue, t. 1, § 33.—SPENCER. De P Fducation,
cap. I, pdj. 1r9.—Comtr, Cours de Philosophie Positive, t. 1,
Paj. 99.
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enseflanza mas de lo que la duracion del curso es-
colar lo_ consiente, permiten adquirir en breves
afios nociones que comprenden el ciclo entero del
saber humano.

Siendo asi las cosas, no habria ventaja alguna
piralajeneralidad de los educandos en hacer pasar
el espiritu de cada uno | or los errores en que se ha
estraviado la razon humana 4ntes de llegar al co-
nocimiento de la verdad positiva (ay). La necesi-
dad de ensefiar en el breve lapso del curso escolar
la mayor suma posible de verdades, exije, por el
contrario, que se vaya en derechura a ellas, dejando
atras los caminos estraviados que se siguieron cuan-
do el espiritu las buscaba enteramente a ciegas.

Segun lo que demostré mas arriba (§ 82), cada

(ay) VECCHIA. Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 56.—Sicilian
se pregunta si, supuesta Ja regla de que en la ensefianza se debe
seguir los mismos procedimientos que se sigue en las investiga-
ciones, no deberia disponerse el plan jeneral de educacion en
forma que la intelijencia .educanda atraviese las mismas grada-
ciones que el espiritu humano ha atravesado. En otros términos,
se deberia a su juicio hacerla atravesar primeramente un ciclo de
educacion fetiquista, en seguida un ciclo de educacion poli-
teista, i llegar al ciclo del periodo positivo después de pasar por
el del monoteismo. Pero un sistema semejante no ilustraria me-
jor al espiritu ilo retendria mas tiempo en estudiar los orijenes
de la verdad que la verdad misma. El principio dice que las
verdades se deben ensenar en el érden en que han sido descu-
biertas, i no dice que en la ensefianza se deban comprender los
errores e hipétesis falsas que han preparado el descubrimiento.
SICILIANI. La Scienza dell’ Educazione, paj. 75.
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error es una hipotesis provisional, es un ensayo de
esplicacion; i cuando ya se conoce el camino que
lleva derechamente a la verdad, no se ve qué ven-
taja habria, si no es la de estudiar el desarrollo del
espiritu humano, en conducir la intelijencia por ro
deos 1 senderos estraviados.

La masa de nociones positivas es en cada cien-
cia tan inconmensurable, que el espiritu educando
no podria detenerse algun tiempo en el c¢studio de
los errores sin restrinjir proporcionalmente el cono-
cimiento de las verdades.

Sezun lo advierte Augusio Comte, el arte de la
ensefianza debe obrar inspirado por el propoésito de
conseguir que un entendimiento mediocre llegu:
en breves afios al mismo grado de desar.ollo a que
han llegado en siglos de perseverantes esfuerzos
los injenios mas selectos de la humanidad. Pero
aun cuando sea mucho mas facil aprender que in-
ventar, es claro quz no se alcanzaria nunca este fin
si se sometiera el espiritu de cada uno a pasar por
los grad s intermedios que necesariamente ha te-
nido que recorrer el jenio colectivo de la espe.ie
humana (@z). Lo natural es que la ensefianza se
concrete a esponer no mas que las nociones positi-
vas de cada disciplina, 1 que se reserve para la so-
ciolojia i la filosofia el estudio del desenvolvimiento
intelectual, i por tanto, el de las vias, rodeos i sen-

(az) Comri. Cours de Philosoplie .[5(!51‘/3.?&?, t. I, pdj. 62
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deros que en cada drden sigue el espiritu para lle-
gar al conocimiento de la verdad.

Pero si bajo este respecto, si con relacion al arte
la ensefianza que en ménos tiempo trasmite mas
verdades es la mejor, no por eso se permite sacri-
ficar a este propdsito los miramientos debidos al
paulatino desarrollo de la intelijencia,

Uno de los fenémenos mejor estudiados de la
psicolojia positiva, es que el entendimiento no nace
con el grado de potencia que ostenta en el estado
adulto; que se desarrolla paralelamente con el 6r-
gano cerebral; i que durante los primeros afios de
la vida, no puede comprender materias que mas
tarde le parecen del todo claras (ée). Dado, entédn-
ces, el paulatino desenvolvimiento del espiritu, es
evidente que los métodos, por mucho que se per-
feccionen, no conseguirdn jamds que un niflo se
asimile, si no es de memoria, nociones que no estan
al alcance de su intelijencia.

Forzar la mente del educando para imbuirle co=
nocimientos superiores al grado actual de su des-
arrollo, es como intentar que el brazo levante un
peso superior al que su musculatura puede sopor-
tar (66). Sin duda alguna, utilizando la inagotable

(ba) SPENCER. De P Education, cap. 11, péj. 105, —Bain. Za
Seience de I’ Education, lib. 11, cap. L

(00) VeCccHIA. Sciensa dell’ Educazione, t. 1, § 111,—POMPEE.
Vie ¢ Travaux de Pestalozzt, cap. XV, pdj. 348.
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plasticidad de la memoria, se puede trasmitir a una
intelijencia tierna-i embrionaria nociones de las
mas complejas, solo comprensibles para intelijen-
cias adultas. Pero estas nociones aprendidas de
memoria no desarrollan el espiritu del educando,
no le dan luz sobre nada, ni le sirven para cosa al-
guna. Es como introducir por fuerza en el estoma-
go del parvulo una sustancia que solo el adulto
puede dijerir: el organismo no se asimila el alimen- -
to, ni el cerebro el conocimiento.

Salomon observaba que el ojo no se cansa de.
mirar ni el oido de oir; pero esta observacion, que
hace del espiritu una simple aptitud cuando es una
verdadera facultad, no se podria aceptar sino con
reservas. Ambos sentidos son partes de un siste- -
ma nervioso que no se puede mantener en perpetua
tension. Pasado cierto tiempo, el ojo mira pero no
ve, el oido escucha pero no oye; i las impresiones
rapidas se perciben por los sentidos, pero no se ela-
boran para convertirlas en ideas por el espiritu.
De consiguiente, aun la ensefianza de materias ac-
tualmente asimilables no se puede festinar dema-
siado, yaque la plasticidad del espiritu no es-abso-
luta, aun cuando sea indefinida.

Todo método, dice Compayré, que quiera pres-
cindir del tiempo i de la edad, que trate de impro-
visar la instruccion, que con medios mecanicos
pretenda reemplazar la lenta elaboracion de las

facultades, debe ser condenado a ojos cerrados,
42
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porque solo proporcionando las formas i las mate-
rias de la enseflanza al desarrollo del espiritu, es
como la educacion ostenta su poder i su efica-
cia (b¢c). :

Lo unico que en sustancia puede hacer un buen
maestro es imbuir al espiritu educando en el menor
tiempo posible una suma mas o ménos grande de
nociones actualmente asimilables; pero sin alterar
ni adulterar los métodos fundamentales i sin olvi-
dar que la ensefianza se debe graduar en razon del
desarrollo intelectual (6d). Yo aconsejaria, dice Ba-
con, no-seguir esos procedimientos que abrevian
demasiado, esos procedimientos que, forzando la
precocidad de los alumnos, mas es lo que les inflan
de presuncion que lo que les inspiran ciencia ver-
dadera (e ).

En suma, si bien se concibe que los métodos di-
ddcticos sean susceptibles de un perfeccionamiento
indefinido, el educacionista debe vivir alerta con-
tra la propension charlatana a festinar inconsul-
tamente el desarrollo gradual de la instruccion.

v 92. Las observaciones que preceden sobre los

Y

métodos de ensefianza, no darian idea cabal del

(bc) CoMPAYRE. Doctrines de I Lducation, t. 11, pdjs. 381 i
382.

(6d) ViccHia. Sciensa dell’ Educazione, t. 1, § 57.

(be) BACON. Dignité et Accroissement des Sciences, lib, V [
cap. ITI, pdj. 184,
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arte pedagdjica si no agregdramos otras relativas a
.a manera de usarlos.

Amenudo se observa que, siguiendo un mismo
método, un profesor da una ensefianza viva, ani-
mada, interesante; i otro, una enseflanza sin atrac-
tivos, fria i agobiadora. La esplicacion es que no
basta emplear buenos métodos; se requiere ademds
emplear formas diddcticas que ensanchen la esfera,
exciten la actividad i vigoricen las potencias del
espiritu. El método tiene por objeto educar la in-
telijencia; las formas diddcticas tienen por objeto
desarrollarla.

Para avivar la intelijencia educanda, es menes-
ter interesarla en las esplicaciones, i no se la pue-
de interesar si se le da una ensefanza superior al
grado de su comprension o en una forma que en
vez de placer le procure fatiga, hastio, pena (4f).
En el estudio debe entrar por mucho mas lo que el
entendimiento haga de suyo para asimilarse las no-
ciones que lo que el maestro haga con sus métodos
para trasmitirlas.

Si en la ensefianza se recurre en nuestros dias
mas i mas a las cartas murales, a los mapas, a los
globos, a las colecciones mineraléjicas, botdnicas i
zooldjicas, a los esperimentos fisicos i a otros me-

(0f) Spexcer. De [ Education, cap. 1, pdj. 102.—Lucke
FPensées sur P Education, pij. 259. —Pompie. Vie el Travaux de
Festalozai, najs. 205 1 206,



660 FILOSOF{A DE LA EDUCACION

dios objetivos, es, no solo porque asi lo requiere la
indole peculiar de la ciencia, sino tambien porque
de esa manera se da interés a las esplicaciones i
mayor placer al estudio. Nada cautiva tanto la
atencion de los educandos como la reproduccion ar-
tificial de los fenémenos naturales, ni hai ensefian-
za que se grabe mas profundamente en su espi-
ritu (6g).

Pero la pedagojia contempordnea no se limita a
dar interés a la ensefianza, porque ademds sujiere
medios eficaces para despertar la actividad de la
intelijencia. Uno de ellos es la practica, hoi tan
jeneralizada en los pueblos europeos, de ejercitar

(2g) La ensefanza esperimental en contraposicion a la ense-
fianza puramente mecdnica, empez6 hd dos o tres siglos en las
facultades de medicina; pero no se ha planteado i jeneralizado
sino en el nuestro. La Universidad de Montpellier no tenia ga-
binete de anatomfa ni colecciones cientificas hasta fines del si-
glo pasado, i la de Paris no tenia clinicas. Un educacionista de
la época se mofaba de otro que en cierto libro recien publicado
decia que habia llegado la hora de abrir a la quimica las puer-
tas de los colejios, de construir hornos en las clases, de mane-
jar el soplete i de iniciar a los escolares en la doctrina de los
gases. Porltimo, en todas partes, el estudio de la fisica estaba
reducido a disputar sobre los elementos de la materia i los sis-
temas del mundo; i las cuestiones arbitrarias i metafisicas sobre
la naturaleza de los cuerpos, del espacio, del movimiento i del
reposo, cuestiones tan propias para la disputa como intitiles para
el conocimiento del mundo real, eran las tnicas de que se preo-
cupaba la ensefanza. Para eso, no se necesitaban instrumentos,
LiarRD. L' Enseignement Supérieur, t. I, pdjs. 43, 62 i 76, —
Revue Internationale de ¢ Enseignement, 1891, t. 11, pdj. 420,
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a los educandos en el desarrollo de temas esco-
lares. .

Sea que la composicion se haga sobre la base de
nociones sujeridas en su totalidad por el maestro,
como conviene en los grados inferiores de la ense-
flanza, sea que se haga sobre la base de un tema
cuyo desarrollo se deja integramente a la iniciativa
de los alumnos; la practica indicada tiene la pro-
piedad de ponerlos en contacto personal con las
dificultades que los trabajos intelectuales ofrecen,
les ejercita en el arte de salvarlas, les descubre la
perspectiva de campos no esplorados de la ciencia,
i a la vez que reduce su presuncion, vigoriza sus
fuerzas i atiza su actividad.

Ningun desaliento hace sentir tan vivamente la
propia impotencia como el desaliento de aquellos
escolares que por primera vez toman la pluma para
desarrollar un tema; pero tampoco hai triunfo que
inspire tanta confianza en las fuerzas del espiritu
como el triunfo que ellos cbtienen cuando vencen
las primeras dificultades ('64).

(6/) wLos ejercicios escolares hechos a domicilio, observa
Gréard, son las tareas que mas desarrollan la orijinalidad del
espiritu.n GREARD. Enseignement Secondaire, t. 11, pdj. 156.

nlistos ejercicios son para los alumnos, dice Vecchia, como
la prdctica para el agricultor: todos los conocimientos de qui-
mica i de botdnica le son de ningun valor si no sabe cultivar las
plantas de manera que puedan prosperar; i los conocimientos
del idioma i de aritmética no se toman en cuenta si el que los
tiene no sabe escribir una carla o resoiver un problema, Para
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Al mismo propdsito de avivar la actividad men-
tal de los educandos se dirije otra practica seguida
por los mejores maestros, cual es la de estimular
el espiritu de duda. No se podria condenar con
toda la enerj{a que lo merece la prdctica contraria
de imponer dogmadticamente la ensefianza i de re-
primir en los alumnos, por obra de autoridad, las
observaciones, las objeciones i las dudas que la
esplicacion les sujiere. El espiritu no convierte la
ensefianza en verdadero conocimiento sino cuando
se la asimila bien, i solo se la asimila cuando la
comprende con perfeccion. Reprimir el espiritu de
duda vale tanto como contrariar el propédsito de la
ensefianza, cual es abrir la intelijencia a la luz de
la verdad, porque dntes de oir las objeciones de los
alumnos no puede saber el maestro si sus esplica-
ciones han sido suficientemente claras i compren-
didas. Para saber en cudles puntos necesita com-
pletar, reforzar, aclarar sus esplicaciones, €l debe
provocar artificialmente las objeciones, las cuales
no se dirijen nunca sino contra aquellas partes que
han quedado mal probadas o mal dilucidadas. De
la misma manera debe proceder si quiere interesar
la atencion de los educandos, avivar la actividad
de sus espiritus, hacerlos participes de las purisimas
fruiciones del estudio.

el maestro mismo estos ejercicios son un medio de apreciar es-
perimentalmente si su ¢nsefanza es aprovechada i en qué grado
lo es.n ViccH1s, Sciensza dell’ Educazione, t. I, § 86.
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El antiguo adajio escolar /la letra con sangve
entra, es regla propia de una pedagojia primitiva,
barbara e ignorante de las leyes psicoléjicas (42).
Por medio de la coercion, se puede hacer que el
educando aprenda una cosa'cualquiera de memoria;
pero né que se la asimile si no la comprende o que
vea claro lo que es de suyo confuso. Los medios
coercitivos carecen de eficacia para excitar el en-
tendimiento; i cuando se quiera sostener que la
tienen, no se sostendrd que es indispensable usar-
los, habiendo tanto maestro que no recurre a ellos
sino en casos excepcionales 1 que, sin embargo,
hace producir a su ensefianza frutos excelentes.

En realidad, no hai ensefianza proporcionada al
desarrollo cerebral de los educandos que no se pue-
da dar con un poco de arte en forma que sea a la
vez placer i excitacion para sus intelijencias. Cuan-
do las esplicaciones se esplanan con viveza, itocan
puntos interesantes, i se alternan con preguntas a
la vez claras i sorpresivas, nunca dejan de avivar
la curiosidad i de cautivar la atencion de los edu-
candos. Si de ordinario ellos se muestran reacios
contra el estudio, es porque la ensefianza los hace
empezar por definiciones que ellos no comprenden

(67) VaLLET DE VIRIVILLE, Histotre de I'Tustruction Publigue,
paj. 205.—Repue Internationale de I Enseignement, 1891, t 11,
paj. 432.—Ya en su tiempo observé Sécrates que la instruccion
dada por fuerza abate los caractéres i es impropia de hombres
libres. Praton, La Ripubligue, lih, VII, pdj. 305.
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i da por sabidas nociones que ellos no han adqui-
rido. Gréard lo ha dicho: siempre que el alumno
muestre repugnancia a cumplir una tarea, se debe
colejir que aquel estudio, por su naturaleza o por su
forma, es superior al alcance de su intelijencia (47).
El que la ensefianza recurra con frecuencia a me-
dios coercitivos, denuncia mucho ménos la torpeza
de los alumnos para entender que la de los maes-
tros para esplicar.

Era lo que pasaba en todas las escuelas hasta
los comienzos del presente siglo.

Fundada en principios, en definiciones, en no-
ciones absolutas, en jeneralizaciones pre-estableci-
das, la enseifanza empezaba por aquellas partes que
no se pueden comprender de buenas a primeras,
carecia de aquel interés que excita la actividad del
espiritu 1 no se imponia por su propia virtud sino
por autoridad del maestro. Siendo asi las cosas,
necesariamente tenia que recurrir a la coercion para
obtener, con la ayuda de la fuerza bruta, lo que no
sabia conseguir con el empleo de buenos métodos.

Pero no es esto todo.

Por la naturaleza de las cosas, las enseflanzas
que versan sobre materias incomprensibles ejerci-
tan solo la memoria i prescinden de la intelijencia;
tratan al espiritu como una mera aptitud pldstica,
nd como verdadera facultad activa;isi acaso lo ins-

(07) GREARD. Eunseignement Secondaire, t. 11, paj. 137.
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truyen, no lo educan, ni lo desarrollan, ni lo forta-
lecen (0%). En una palabra, los mismos procedi-
mientos que hacen que la ensefianza sea esencial-
mente coercitiva, hacen tambien que el estudio sea
puramente mecanico,

Era lo que ocurria en los pasados tiempos. El
estudio de memoria ha sido jeneral casi hasta nues-
tros mismos dias; i para facilitarlo se habian versi-
ficado todas las materias del ciclo docente, la his-
toria, la jeografia, la gramdtica, la aritmética (/).
No se curaba mucho el maestro de que sus
alumnos se asimilaran su ensefianza: dntes se sabia
tan bien como ahora que lo que no se comprende
no se aprende. Lo que se procuraba a toda costa
era que los educandos repitieran al pié¢ de la letra,
sin equivocarse ni en un punto, las lecciones del
maestro. Asi era como se les hacia estudiar las
oraciones en latin dntes de que entendieran este
idioma.

Por mas estrailo que a primera vista parezca, la

(6%) nPestalozzi ataqua vigoureusement ce principe (dice Pom-
pée), en démontrant que .. .. tout systeme devait considérer et -
traiter 'enfant, non comme une table rase sur laquelle il faut
écrire, comme un vase vide qu'il faut remplir, mais bien le re-
garder, au contraire, comme une force réelle vivante, active par
elleméme des le premier moment de Uexistence, comme un
germe enfin qu'il suffit de cultiver pour lui faire produire au
dehors tout ce qu’il renferme intérieurementn. POMPLE. Vie ef
Travaux de Pestalosst, pdj. 357.

(bl) DaxieL. Les [ésuites Institulenrs, cap. X, pdj. 218,
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enseflanza no se ha purificado todavia de estos vi-
cios de una manera perfecta, Hasta nuestros dias,
hai profesores que hacen prevalecer el estudio me-
canico contra el estudio racional,i nadie ignora qué
en todos los planes de educacion jeneral se conser-
van asignaturas de materias incomprensibles.

De un vicio de esta naturaleza adolece, verbi-
gracia, la enseflanza de nuestra facultad juridica.
Encomendada a un profesorado docto, honorable,
fiel observante de sus.deberes, no ha hecho hasta
ahora, sin embargo, nada por el desarrolio de las
ciencias, porque, envez de atizar la actividad de las
intelijencias imponiéndoles el estudio racional, las
ha embotado imponiéndoles el estudio meramente
mecdnico de la letra. Salvo honrosas excepciones,
los catedrdticos de nuestros dias proceden como los
jurisconsultos del Imperio romano: no ensefian el
derecho; se limitan a ensefiar la lei; creen que un
examinando no conoce bien una asignatura si no
sabe recitarla de memoria; i de esta manera pro-
penden a formar comentadores casuistas i exéjctas
ramplones, pero né investigadores cientificos i ori-
jinales (bw:z).

Mas viciosa aun es la ensefianza del catecismo.
Compuesta de nociones que en parte son incom-

(bm) TorRES CaMPOS. De la Reforma de la Enserianza del De-
recho, discurso inaugural del curso de 1890-1891 en la Uni-
versidad de Granada.-—GINER. Educacion i Enseiianza, pij. 127.



DE LA METODOLOJTA ' 667

prensibles para la razon humana i en el todo para
las intelijencias educandas, esta disciplina no pue-
de ser materia de asimilacion intelectual; solo puede
serlo de un estudio puramente mecdnico. Si se la
debe eliminar porque no tiene cabida en el sistema
cientifico, tambien se la debe eliminar por no haber
medio de ensefiarla en forma que sirva de luz a la
intelijencia, de alimento al espiritu, de impulso al
desarrollo de la razon.

Despues de una larga esperiencia pedagdjica,
Pestalozzi vituperaba a los autores de catecismos
el haberlos compuesto sin guardar miramientos a
la capacidad mental de la infancia i con doctrinas
que no dicen nada ni al corazon ni a la conciencia
de los educandos (47). Pero si se mira al fondo de
las cosas, en este caso no es la forma de la ense-
fianza lo vituperable; es la ensefanza misma, por-
que no hai medio de hacer asimilables materias que
de suyo son incomprensibles.

Corren permanentemente en los colejios i en las
capas bajas de la sociedad unas combinaciones mé-
tricas de palabras ensartadas sin concierto alguno,
combinaciones que carecen de sentido i cuyo obje-
to dnico es poner a prueba la plasticidad de la me-
moria.

Aprendidas de memoria, ellas no enriquecen de
ideas el espiritu, no hacen mas bueno ni mas malo

(bn) PoMPpEE. Vie et Travawx de Pestalozzi, cap. 1X, paj. 205.
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al hombre, ni es ménos ignorante uno porque las
conoce ni ménos ilustrado otro porque las ignora.
Para la educacion, no hai diferencia entre apren-
derlas de memoria o guardarlas en un baul. El es-
tudio puramente mecanico no educa ni desarrolla
el espiritu, no estimula ni vigoriza la razon. Lo
mismo digo de todo estudio que no se asimila inte-
lectualmente. '

Es, pues, un error imajinar que la mision de la
enseflanza consiste en trasmitir a los educandos no-
ciones que en el grado actual de su desarrollo no
puedan ellos comprender. Ménos que en incrus-
tarles la ciencia, el maestro debe empeiiarse en
guiarles para que la adquieran por sus propios es-
fuerzos, 1 el espiritu solo se asimila aquellas nocio-
nes que comprende. _

Cuando se ensefia a un nifio de ocho afios a dis-
tinguir los sustantivos de los adjetivos, no se tiene
en mira darle nociones incomprensibles. I.o que se
persigue es poner a los educandos en estado de que
por si solos hagan diferencia entre las cosas i sus
cualidades. Esta es la mision de la ensefianza; en
esto tiene eficacia i hasta aqui alcanza su poder.
En sustancia, no debe hacer otra cosa que fijar la
atencion de los educandos en materias que ellos
puedan comprender sin mayor esfuerzo.

Mas, cuando se trata de materias incomprensi-
bles, la ensefianza no tiene papel que hacer, por la
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sencilla razon de que no puede poner a los educan-
dos en situacion de que se las asimilen ni con po-
cos ni con muchos esfuerzos. Lo mismo da, para el
efecto, que ellas sean absoluta o relativamente in-
comprensibles, que no estén al alcance de la razon
humana o al alcance de la intelijencia educanda.
En uno i otro caso, las tentativas de estudio por
parte del educando i las tentativas de esplicacion
por parte del maestro no hacen mas que aumentar
las confusiones. Por la fuerza de las cosas, el apren-
dizaje mecanico prevalece enténces contra el apren-
dizaje racional.

¢Debe inferirse de estas observaciones que sea
ilicito, irracional, contrario a la educacion del espi-
ritu, el imponer estudios de memoria? De ninguna
manera; la memoria se debe ejercitar, educar, des-
arrollar como las otras facultades del espiritu aun
cuando no en el mismo grado. Pero el alimento
que se la debe dar no es la sustancia indijerible de
lo que no se comprende, i los ejercicios a que se la
ha de someter no deben ser tales ni tantos que cer-
cenen o dafien la educacion del entendimiento.
Bastan algunos trozos de elocuencia i algunas de
las poesias mas selectas que forman el tesoro de la
literatura castellana.

Conviene observarlo: la utilidad de esta aptitud
del espiritu para la retentiva se ha amenguado so-
bremanera conforme se ha desarrollado la cultura;
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i por lo mismo, no se la puede dar ahora la impor-
tancia que tenia dntes en un sistema racional de
educacion.

Antes de la invencion de la escritura, ningu-
na facultad del espiritu era cultivada por los edu-
cacionistas con mas viva solicitud que la memoria.
Los filésofos griegos ensefiaban aun que sin es-
tudio de memoria no puede haber verdadero co-
nocimiento (47iz). Era que la memoria suplia al
libro en la mision de conservar i trasmitir el cau-
dal de saber i de esperiencia acumulado por los
siglos. |

Inventada la escritura, se amengud en un grado
su utilidad 1 se descuidé en proporcion su cultivo.
Pero el cardcter dogmdtico de la ensefianza teold-
jica i el cardcter aforistico de la ensefianza metafi-
sica, han conspirado de consuno a que la educacion
haya dado hasta nuestros dias mayor importancia
a esta aptitud pldstica que a las facultades real-
mente activas del espiritu.

Por el contrario, la indole esperimental de la en-
sefianza cientifica pone a cada hombre en situacion
de adquirir la verdad por si solo ia cada momento;
quita un segundo grado de importancia a la memo-
ria, 1 la rebaja a la condicion subalterna de simple
auxiliar de la razon i el entendimiento. Es en nues-
tros dias, bajo el imperio de la ciencia, cuando ha

(b7i) LAPraDr. L' Education Libérale, paj. 2.41.
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venido a brillar con todo su fulgor la verdad de
aquella profunda observacion de Montaigne, que
estudiar de memoria no es aprender (bo).

En principio, el estudio puramente mecanico esta
condenado ya por todos los pedagogos; i en la préc-
tica, va cayendo mas i mas en desuso, conforme se
va desarrollando el método esperimental. Para casi
todas las asignaturas se han inventado formas di-
ddcticas que facilitan la asimilacion intelectual; 1 si
exceptuamos las disciplinas de catecismo i teolojia,
al presente solo imponen el estudio de memoria
aquellos profesores que, ignorantes de la ciencia, no
tienen qué ensefiar, o que, ignorantes de la peda-
gojia, no saben ensefar.

Pero si el estudio racional suplanta mas i mas
al estudio mecdnico, si dia a dia se perfeccionan los
métodos para estimular mejor la actividad meantal
de los educandos, en camb'o la ensefianza adolece
de otros vicios, que, por ser ménos perceptibles,
podrian perpetuarse a la sombra de la inadverten-
cia jeneral.

Viciosa es, verbigracia, la prdctica de aquellos
maestros que, o por desconfianza de las fuerzas es-
pontdneas del espiritu educando, o por lucir una
vana erudicion, rica en. nimiedades insustanciales,
descienden en la ensefanza hasta los mas minucio-

sos detalles, sin dejar nada por descubrir a las in-

(bo) SPENCER. Del Education, pij. y7.
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vestigaciones, a las reflexiones i a los estudios per-
sonales de los alumnos. Es lo que vicia, por ejem-
plo, la ensefianza de las facultades juridicas de Ale-
mania. Abundosa en pormenares, se muestra ufana
cuando cree haber agotado una materia, acumula
las nociones en forma que cuando las dltimas entran
al entendimiento, todavia no estdn bien asimila-
das las primeras, 1 o abre horizontes al espiritu
porque se pierde en particularidades enmarafia-
das (6p).

El buen maestro, al contrario, debe hacér sentir
constantemente a sus alumnos que la porcion de
nociones que lesda, es una parte minima de la su-
ma total que puede darles, a fin de que la insaciable
curiosidad del espiritu se estimule a proseguir por
sf sola en la carrera del estudio i de las investiga-
ciones. En jeneral, decia Herbart, uno aprende
bien solo aquellas cosas que le interesan, i la ense-
fianza mas sabia carece de valor pedagéjico si no
excita la atencion de los elumnos i no les inspira el
deseo de saber mas i mas (‘4g).

Tal es el vicio mayor de que siempre adolecio
la ensefianza de los jesuitas. Habilisimos para tras-
mitir a sus educandos una suma cualquiera de saber,

(bp) ViccHia. La Sciensa dell’ Educazione, t. 1, § 65.
(bg) RoruricH. Théoric de I Education, cap. 11, pdj. 38.—
SPENCER. De [’ Education, cap. 11, paj. 123.
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1o son mucho mas para hacerles creer que fuera del
circulo trazado por el maestro no hai sino abismos
-de perdicion. No carecieron jamds de catedraticos
‘doctisimos, pero su sistema de educacion es tal, que
‘para entregarse a investigaciones orijinales, sobre
todo en el 6rden filoséfico, sus discipulos tienen que
-emancipdrseles. Sus esploraciones no se estienden
nunca a puntos mui lejanos, porque las refrena el
“temor al peligro de errar, i sus ensefianzas carecen
de amplitud, porque se esplanan rodeadas de vallas
1 precauciones. Su objeto no es formar espiritus
que hagan libre uso de sus facultades; el fiel alum-
no de los jesuitas cree, al contrario, que hai pecado
en pensar libremente. Su objeto es formar espiri-
‘tus pasivos, que acepten sin discusion la ensefianza
-dogmdtica, siquiera sea bajo reserva de buscar en
seguida razones para fundarla. En una palabra,
inspirada por la doctrina de la inclinacion nativa
del hombre al mal, aquella ensefianza se empefia
ménos en dar vuelo a los espiritus que en refrenar
‘todo impulso espontaneo de la razon; i al efecto,
cristaliza los procedimientos diddcticos reduciendo
la ciencia al formulismo, al reglamentarismo, al au-
_tomatismo (7).
Todo esto es contrario a uno de los fines mes
elevados de la educacion, el de desarrollar mas i

(br) SiciLiaNI, Zeorie Pedagogiche, cap. V, pdj. 339.
43
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mas las facultades intelectuales. La ensefianza se
debe dar siempre en forma que excite la actividad
mental, porque su objeto es no tanto aumentar el
saber de la intelijencia cuanto desarrollar el poder
del espiritu.
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DALY,

CAPITULO XIV

e

Tooria de la Engefianza Publica

Sumario.—§ 93. La educacion doméstica i la educacion pii-
blica. —§ 94. Para que la instruccion alcance sus fines se re-
quiere que sea piblica.—§ g5. Si la ensefianza es una indus-
tria.—§ 96. La ensefianza del Estado i la ensefianza de la
Iglesia.— § 97. Objeciones contra el Estado docente.—§ 98..
Medios de intervencion en la ensenanza usados por el Es-
tado.—§ 9g. La instruccion obligatoria.—§ 100. Objeciones
contra la instruccion obligatoria,

§ 93. En los trece capitulos que preceden, he
desarrcllado la teoria de la educacion sin atender
mucho ni poco a si Ja ensefianza debe ser ptiblica
o privada; o a si siendo publica, se debe adminis-
trar por la Iglesia o por el Estado.



676 FILOSOFfA DE LA EDUCACION

Toda ensefianza, en efecto, sea piiblica, sea pri-
vada, debe estar adornada de los caractéres jene-
rales que determiné mas arriba, debe abrazar las
materias que su naturaleza requiere i debe darse
en la forma que la l6jica positiva dispone.

Toca ahora determinar cédmo se alcanzan mejor
los fines peculiares de la educacion, si ddndola a
domicilio o en institutos publicos, si dirijida por
la potestad secular o por la potestad eclesidstica.
En otros términos, una vez desarrollada la teoria
bajo el respecto filoséfico, es menester completarla
estudidndola bajo el respecto politico. Tal sera el
objeto del capitulo con que me propongo finalizar
esta obra.

Para dilucidar estos puntos, no hai sino estudiar-
los a la luz de las doctrinas ya establecidas.

Desde las primeras pdjinas del presente libro,
demostré que el objeto positivo de la educacion es
el de formar al hombre para la sociedad; i sin duda
alguna, por medio de la ensefianza publica se alcan-
za este fin mejor que por medio de la ensefianza
doméstica.

Los habitos propios de la vida social no se ad-
quieren estudidndolos en los libros; se adquieren
prdcticamente en el roce constante con los estrafios;
i aun cuando uno se connaturalice con todos los
autores de una nacion, no adquiere el espiritu na-
cional si no vive largo tiempo en el seno de ella bajo
la directa influencia del medio ambiente.
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Ya lo hice ver al principio de esta obra: la socie-
dad es el medio por excelencia de educacion; fuera
de ella, no se desarrolla jamds por completo el ser
moral del hombre; i el maestro no puede suplirla
con sus esplicaciones aun cuando pueda auxiliarla,
purificarla, amplificarla. |

Tal es el vicio capital de la educacion doméstica.

En el aislamiento del domicilio, el hombre no
estd sujeto sino de una manera mui indirecta a esta
irreemplazable influencia educadora; i la educacion
misma se muestra impotente para cultivar en la
infancia los jérmenes de aquellos sentimientos mo-
rales que suponen la vida de relacion.

Cuantos tienen alguna esperiencia pedagdjica
saben que la emulacion es un medio educativo cuya
eficacia consiste en hacer que el espiritu del escolar
dé de si lo mas que sus facultades naturales se lo
permitan. Sinla emulacion, los esfuerzos del maes-
tro se embotan frustrdneamente en una masa poco
ménos que inerte, porque es aquel sentimiento uno
de los que mas temprano trasforman al educando
de simple capacidad receptiva en verdadera facul-
tad activa. Cuando todavia él se muestra insensible
a los incentivos del interés i de la gloria, ya siente
ajitarse su sér al estimulo de la emulacion.

Ahora bien, para despertar este sentimiento es
indtil dar consejos, inttil crear incentivos, inutil
atizar el amor propio de los educandos si se les aisla
del contacto con sus semejantes.
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Solos uno en frente del otro, no tiene el ayo me-
dios eficaces para desarrollar en su discipulo los
sentimientos sociales: por obra de la misma situa-
cion en que la familia le coloca, estd precisado a
respetar en su ensefianza todas las preocupaciones
de linaje con que se ha formado el educando, i éste
no se hace hombre para la sociedad aun cuando en
cierto sentido se haga hombre para el hogar.

La historia de la educacion doméstica estd llena
de anécdotas que prueban la existencia de una lu-
cha sorda i1 persistente entre el ayo por despertar
en su discipulo el amor al estudio, i el discipulo por
emanciparse de la férula del ayo. Nunca lograron
los preceptos, los consejos, las amonestaciones i los
cuentos morales del primero, vencer la resistencia
pasiva o poner término a las burlas irrespetuosas
del segundo; i el mismo educando que hoi ejempla-
riza con su docilidad en la escuela, escandalizaba
ayer con su indisciplina-en la casa. Es que el maes-
tro no cuenta en el hogar con el auxilio inaprecia-
ble de la emulacion; es que la emulacion solo nace
entre personas que estdn empeifiadas en una misma
tarea; es que sin la emulacion, la ensefianza gasta
mucho mayores esfuerzosi rinde muchos ménos fru-

tos (a).

(a) BACON. Dignité et Accroissement des Sciences, lib. 1, paj. 47.
—Guizor. L'Education, pdjs. 123 a 128.—ROLLIN. Z¥ailé des
Etudes, t. 111, lib. VIII, art. II.
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Todos los pedagogos lo saben: para despertar
este sentimiento, es indispensable someter los edu-
candos a la lei de la concurrencia, dar ocasion a los
‘mejores para que sobresalgan entre todos aun cuan-
do sean de mas modesta condicion, i esponer a los
-de mas ilustre abolengo a quedar rezagados, por
torpes o perezosos, si no vencen en buena lid a sus
competidores. Educado en el aislamiento, el hom-
‘bre no tiene términos de comparacion para apreciac
la potencia relativa de sus facultades, ni ocasiones
-de lucha para desarrollar toda la enerjia de su na-
turaleza.

Segun lo han demostrado muchos educacionis-
tas, forma la escuela una como republica sujeta al
réjimen de la igualdad, repdblica .en que desapa-
recen las distinciones sociales de la fortuna i la san-
gre para no dejar subsistentes mas que las de la
virtud i el talento ('4).

Todas aquellas preocupaciones de linaje con que
el padre de familia atiza la vanidad de sus hijos,
colgando a sus antepasados obras mas o ménos
meritorias, se disuelven en la escuela al contacto
-con aquellos condiscipulos que, sin deber ni siquiera
:su nombre a sus abuelos, sobresalen brillantemente
merced a sus solos esfuerzos personales.

Especialmente en los colejios del Estado, que

(6) GREARD, Enseignement Secondaire, t. 11, pij. 195.— Revue
Lnternationale de I’ Enseignement Supéricur, 1891, t. 11, pdj. 548e
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no tienen interés en halagar la vanidad de los no~
bles o de los ricos, es mui frecuente que la fortuna.
i la sangre sean postergadas en homenaje a la vir-
tud i a los merecimientos personales.
- Todos podemos recordarlo: un dia ingresan en
la escuela un nifio que, en atencion a los nobles.
antecedentes de su linaje, recibe especiales mues-
tras de deferencia, i otro que por su condicion hu--
milde es objeto de menosprecio i de burla. Pero
andando el tiempo, el primero se hace notar por su:
torpeza cuando el segundo brilla por la prontitud
de su injenio; i miéntras éste se afana en el des-
empeflo de sus tareas, el otro consume su vida.
entregado a una pereza invencible. El juicio de
los condiscipulos cambia enténces como por encan--
to: las distinciones fundadas en los antecedentes de
familia se olvidan en homenaje a las distinciones.
fundadas en los méritos personales, i, segun la pa-
labra del Evanjelio, los humildes son ensalzados,
i humillados los orgullosos (¢). Es ésta una edu-
cacion que, comprometiendo desde temprano ali
hombre en las luchas de la vida, lo hace desarrollar-
su cardcter i su intelijencia hasta donde la plasti--
cidad de su naturaleza lo permite.

Ahora bien, la educacion doméstica no puede:
rendir frutos semejantes porque no despierta la.
emulacion, i no despierta la emulacion porque este:

¢ (¢) GREARD. Enseignement Secondaire, t. 11, pdj. zoo.
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sentimiento solo nace al calor de la lucha entre in-
dividuos que estan sometidos a la lei comun de la
concurrencia. -

Hace dieciocho siglos que lo observé el retérico
Quintiliano: el nifio que se educa a domicilio se es-
pone a criarse muelle i afeminado, porque, rodeado
de halagos i atenciones excesivas, no se le deja
vencer el menor estorbo, ni afrontar el menor peli-
gro, ni sufrir contrariedad alguna. Si habla, se le
recompensa con caricias palabras que no se permi-
tirian a un bufon; i siempre que quiere dar un paso,
se le lleva de la mano para que no caiga ().

Esos caractéres egoistas, voluntariosos, domi-
nantes, absorbentes, son obra de la educacion do-
méstica mas que de la educacion piblica. Cuando
los hombres se forman sometidos a la vida de rela-
cion, se hacen tan diestros ‘i varoniles para vencer
en las luchas de la concurrencia, como tolerantes,
abnegados i justicieros en el trato con sus semejan-
tes. .

Nadie podria desconocer las ventajas que para
la paz social tendria un invento cuyo objeto fuese
hermanar a las clases del Estado, imbuyendo en las
inferiores respeto a los méritos civicos, a la hidal-
gufa, a la cultura, al patriotismo de las superiores,

(d) Compayr¥. Doctrines de ! Lducation, t. 1, paj. 42.—Ro-
LLIN, Zraité des Etudes, t. 111, lib. VIII, art. II, p4j. 218.—Du-
PUY. L Etat et P Université, péj. 56.
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e inspirando a las superiores estimacion por la hon-
radez, la lealtad, ]a laboriosidad de las inferiores.
Si estos sentimientos de reciproco afecto nacieran
entre patricios i plebeyos, entre patrones i obreros,
no es dudoso que desaparecerian muchas de las di-
ficultades que perturban el desarrollo normal de las
sociedades contempordneas.

Pues bien, la escuela piblica. la escuela que se -
abre de par en par a los hijos del pueblo i confunde
en su recinto a los vdstagos de todos Jos linajes, rinde
en parte frutos parecidos porque crea entre los con-
discipulos relaciones de amistad i compaiierismo,
que los acontecimientos de ordinario respetan i que
a través de los afios se estrechan.mas i mas si no
son disueltas por un orgullo insensato.

Sin que intervenga el maestro, sin que lo orde-
nen los reglamentos, la sola vida escolar desarrolla
la lealtad de cardcter, la afabilidad con los amigos,
la cortesia con los estrafios, la estimacion de los
méritos reales, el afecto reciproco. Silos individuos
de las clases aristocrdticas se hicieron notar siem-
pre por su egoismo, por su orgullo, por su desden a
los estrafios, por sus modales insultantes, es porque
el aislamiento en que se crian, educados a domici-
lio, provoca de una -manera espontdnea el desarro-
llo de las pasiones anti-sociales. Por la naturaleza de
las cosas, las virtudes sociales solo se desarrollan
en la sociedad, i la escuela es la sociedad de los
educandos.



TEORfA DE LA ENSENANZA PUBLICA 683

La influencia educadora que la escuela ejerce se
‘patentiza de una manera singular en la formacion
.de los habitos de tolerancia. De ordinario, la edu-
-cacion doméstica no sabe inculcar el sentimiento
relijioso sino acompafiandolo con sentimientos de
horror a las doctrinas adversas i de odio a los que
las profesan. Pero cuando la enseiianza puiblica no
tiene cardcter confesional, ella neutraliza la diversi-
-dad de creencias avivando los sentimientos de reci-
proco afecto; la relijiosidad disminuye en beneficio
de la humanidad, i la tolerancia abre campo a la
caridad sin esclusiones, a la confraternidad huma-
na, al amor universal. =

Es en la escuela tambien donde se forma el sen-
timiento de esas relaciones de subordinacion a los
estrafios -que el érden social impone. Por mui tem-
prano que se verifique el ingreso escolar, uno re-
cuerda toda su vida la estrafieza que le causa verse
sometido de repente a la férula de una persona a
quien no estd subordinado por relaciones de con-
sanguinidad. Hasta después de trascurrido mucho
tiempo, uno se resiste todavia a creer que deba en
realidad obediencia a una autoridad que noes la
autoridad paterna.

Pero una vez que se convence, jerminan en su
sér con prodijiosa espontaneidad sentimientos mo-
rales que la educacion doméstica solo cultiva de una
manera mui imperfecta. Dados los vicios inheren-
tes a esta educacion, se puede decir que los habitos
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de érden i de puntualidad, que el respeto a la dis-
ciplina i a las autoridades solo se empiezan a for-
mar el dia en que el educando es sometido al réji-
men de la escuela; i por cierto es la escuela la que
desarrolla aquel amor al trabajo que la emulacion.
ilas recompensas estimulan. En otros términos, el
educando se forma mejor cuando el roce con otros.
le ofrece ejemplos que imitar que cuando el aisla-
miento le hace creer que solo ¢él estd sujeto a res-
tricciones, prohibiciones i cortapisas (¢). Si muchas.
veces la madre no obtiene de su hijo en afios de
penosos esfuerzos la dedicacion al estudio que el
maestro obtiene en breves dias de perseverancia,.
es porque la autoridad escolar, a diferencia de la

(¢) POMPEE. Vie et Travaux de Pestalossi, cap. XIV, péj. 341.

nLe maitre d’école (dice Bain), ainsi que toutes les personnes
qui exercent une autorité définie, est un maitre de morale ou
de discipline, qui contribue pour sa part a graver dans I’esprit
des éleves, les consequences bonnes ou mauvaises de leurs.
actes. Pour ce qui le regarde, il doit régler les actions de ses.
éleves et approuver ou blAmer ce qu’ils font dans leurs rapports
entre eux et avec lui-méme. Il exige et il dévéloppe en eux des
habitudes d’obéissance, d’exactitude, de véracité, de loyauté;
d’égards et de politesse pour les autres; en un mot, toutes les
qualités nécéssaires a I'école. Tout homme qui sait maintenir
Pordre et la discipline indispensables & un bon enseignement in-
telectuel, est slir de laisser dans les esprits de ses éleves des
impressions de vraie morale, sans méme avoir cherché 2 le
faire.n—BAIN. La Science de o' Education, lib. 111, cap. 11, paji-
na 292.-—BAIN. L’ Esprit et le Corps, pdj. 256.—ROLLIN. Zra:té
des Efudes, t. 111, lib. VIII, art. I '
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autoridad materna, obra auxiliada por la influencia
educadora del ejemplo.

En suma, los hechos que dejo enunciados corro-
boran lo que senté mas arriba, esto es, que la edu-
cacion doméstica no desarrolla por completo el ser
moral de los nifios, ni los dota de aquellos senti-
mientos que deben adornarles para que se puedan
incorporar en la'sociedad. |

§ 94. Lo mismo digo de la instruccion propia-
mente tal.

Si el fin de la instruccion es ligar a todos los
espiritus por los vinculos de una misma doctrina, a
las claras se infiere que la ensefianza publica, por
ser una para todos, lo alcanza con mayor facilidad
que la enseflanza doméstica, que cambia de uno a
otro hogar.

Es verdad que sin ponerse de acuerdo, por obra
espontdnea de la reflexion social (§ 17), los ayos
dan a sus discipulos una educacion catdlica en los
pueblos catélicos, una educacion evanjélica en los
pueblos protestantes, una educacion mahometana
en los pueblos musulmanes.

- Pero tambien lo es que en las sociedades con-
tempordneas, donde tantos sistemas filoséficos se
disputan el imperio de la intelijencia, no hai doc-
trina alguna que sirva de vinculo de union entre
los hijos de familia que reciben su educacion a do-
micilio.
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Supuesto el actual desencuadernamiento de los.
espiritus, solo un sistema de educacion comun pue-
de restaurar la unidad del intelecto, imponiendo a.
todos la enseflanza de una misma doctrina.

No se confundan los tiempos ni las sociedades.
Lo que dntes fué bueno, ahora es malo; i esto que-
conviene aqui, causaria graves perturbaciones alld.
Nada es absoluto.

Si en los siglos medios pudo la educacion do-
méstica jeneralizarse en las clases superiores sin
romper el vinculo de union entre los espiritus, es
porque no habia mas que una sola filosofia para
informar la ensefianza, la filosofia catélica (f). -

Pero en las sociedades cultas de nuestros dias,.
la simultdnea coexistencia de tantos sistemas.
ha creado la necesidad de recurrir a la escuela pu-
blica como al medio mas eficaz que puede em-
plearse para restablecer la unidad del intelecto.

Littré observa en alguna de sus obras que la
ensefianza fortifica las tendencias conservadoras de-
la sociedad, porque nada las favorece mds que
aquello que une los espiritus, nada las contraria
mas que aquello que los divide (g). Pero esto no
se puede decir sino de la instruccion publica, que
es una e igual para todos; no se puede decir de la.
instruccion doméstica, que varia de casa a casa.

(f) SicILIANL. Zeorie Pedagogiche, cap. V, péj. 309.
(&) LITTRE. Revue de Philosophie Positive, 1876, t. 1, pdj. 1o.
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Mas aun: quiero suponer que fuese posible im-
poner a todos los maestros privados la obligacion
de ensenar una sola doctrina, con un mismo espi-
ritu, inspirados por el nobilisimo anhelo de hacer a
todos participes de la comunion de una sola verdad.
Aun en tales condiciones, no se podria confiar a la
iniciativa particular el desempefio de este.augusto
deber, porque, sobre ser intermitente i precaria, de
ordinario solo acomete empresas que la tientan
con el incentivo del lucro (), i en todo caso, care-
ce de medios para distribuir por igual los benefi-
cios de la cultura entre las varias partes de un
grande Estado. ,

Tal cual la preconizaron Locke i Rousseau, tal
cual se di6 en la antigiiedad i en los siglos medios,
la educacion doméstica requiere un maestro para
cada discipulo; i por su propia naturaleza, una con-
dicion semejante es imposible de satisfacer para el
comun de los padres de familia. En otros términos,

(%) Comprendiendo el peso de esta observacion, Paul Le-
roy-Beaulieu trata de refutarla, i al efecto hace notar que la
iniciativa privada ha dado vida en Francia a varios notables
institutos de ensenanza superior. Pero si alli 1 en Inglaterra,
i en Estados Unidos hai grandes fundaciones que se deben
a la munificencia de los particulares, en parte alguna ha bas-
tado ella para proveer por completo a las necesidades de la
educacion jeneral. PauL LErROYV-BEAULIEU. L' Elat el ses Fone-
tions, lib. V, cap. 111, pdj. 269. — JULEs Simon. Z’Ecole,
pdj. 252.
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la educacion doméstica es esencialmente aristocrd-
tica (7).

iQué quiere decir esto? Lo que quiere decir es
que donde deja de ser publica, la ensefianza pierde
su cardcter democrdtico e igualitario, se convierte
en simple adorno de las clases oligdrquicas, i por
el mismo hecho se inhabilita para cumplir sus fines
peculiares. N

Por la: naturaleza de las cosas, la instruccion no
puede unir todos los espiritus si no es universal, ni
puede ser universal si no es publica, ni puede ser
publica sino alli donde las tendencias democraticas
del pueblo la imponen a las potestades.

~ Si en los estados aristocrdticos, si en los estados

antiguos, los gobiernos se mostraron de ordinario
adversos a la ensefianza publica, es porque ella des-
arrolla de suyo en los pueblos tendencias igualita-
rias 1 democrdticas, hostiles a las instituciones de

privilejio (7).

() LOCKE. Pensées &Education, § 70.—1Le pauvre n’a pas
besoin d’éducation (dice Rousseau); celle de son état est forcée;
il n’en saurait avoir d’autre; au contraire, 'éducation que le riche
recoit de son état est celle qui lui convient le moins et pour lui-
méme et pour la societén. Rousseau. Emile, lib. I, péj. 25.

. (7) Hicia los tiempos de Aristételes, prevalecia en Atenas el
sistema de la educacion doméstica; cada padre de familia edu-
caba a sus hijos como le daba la gana.—ARISTOTELES. La Fo-
Jitique, lib. V, cap. I, § 2.—CousiN. L' Instruction Publigue, t. 11,
paj. 21, " :

. Lo mismo ocurria en Roma hdcia los tiempos de Ciceron.

Segun el testimonio de este autor, la educacion no estaba re-
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En las sociedades cultas, donde estan sanciona-
das asi la igualdad de todos los ciudadanos ante la
lei como la intervencion del pueblo en el gobierno,
no se debe obedecer a semejante criterio. Como
quiera que el Estado entero no tiene mas que un
solo fin, decia Aristételes, la educacion debe ser
una para todos los ciudadanos; i lo que es yo, juzgo
de toda evidencia que la lei debe reglar la educa-
cion, i que la educacion debe ser piblica (£).

{ 05. A la misma conclusion se llega cuando se
atiende a la naturaleza de la ensefianza.

En el concepto mas elevado de las cosas, la en-
seflanza es una funcion que provee al gobierno es-
piritual de los pueblos, asi como la. politica es una
funcion que provee a su gobierno temporal.

Ambas son funciones sociales, 1 bajo el respecto
filoséfico es tan absurdo entregar a la iniciativa par-
ticular la administracion de justicia como entregarle
la administracion de la ensefianza. ¢Por qué algu-
nos piden libertad para elejir sus macstros i no la

glada por las leyes, ni era publica, ni comun, ni uniforme para
todos. La autoridad, dice Buisson, no se preocupé mucho de la
instruccion popular entre los romanos. Por causa de la falta de
enseflanza publica, era comun que cada padre de familia se
comprara un esclavo letrado para educar a sus hijos.—CICERON.
De la Republigue, lib. IV, cap. II.—BUISSON. Diclionnaire de
Pédagogie, articulo Rovains.
(%) Aris1O1ELES. La LPolitigue, lib, V, cap. I, § 2 1 3.
44
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piden para elejir sus jueces? ;Qué razones hai que
aconsejen quitar a los particulares la tarea de rejir
i juzgar los actos esternos del hombre, cuando de
otro lado se quiere encomendarles la de formar €l
intelecto de la sociedad?

En nuestros dias, los adversarios de la instruc-
cion publica estdn empeifiados en adulterar la natu-
raleza de la ensefianza, convirtiéndola en una in-

dustria para someterla en este cardcter a la lei de
la oferta i la demanda; i no hai duda que a esta
condicion se la rebaja cuando en vez de una fun-
cion publica se hace de ella un servicio domésti-

co (/).

(/) wEl Estado, dice Larrain Gandarillas, no debe poner obs-
tdculos a la industria privada para fundar establecimientos de
educacion, ni hacer competencia a los ya establecidos, revis-
tiendo a los fiscales de privilejios que dificulten la concurren-
cian. LARRAIN GANDARILLAS. Memorias Universitarvias sobre
Instruccion Phablica, paj. 113.

Cuando uno oye hablar asi, se imajina habérselas, nd con
el abnegado rector del Seminario episcopal de Santiago, sino
con el interesado empresario de alguna fibrica de tejidos!

nLa economia politica no podria desinteresarse en las cues-
tiones de instruccion, dice Jourdan, si se atiende a que el Es-
‘tado presta servicios personales al darla, esto es, ejerce una in-
dustria en concurrencia con los particulares. .. Sin embargo, no
estoi yo de acuerdo con los economistas cuando quieren resol-
ver la cuestion con este razonamiento perentorio: hai unos hom-
bres que son doctos 1 otros que son ignorantes; los unos repre-
sentan Ja oferta i los otros la demanda; éstos i aquéllos se
convendrdan en el mercado; el Estado no tienc para qué preo-
cuparse ‘de ellon.—JOURDAN, Le Rile de I'Ltat dans lordre
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En su sentir, esta industria debe ser tan libre
que un ganapan cualquiera no tenga mas trabas
para establecer una escuela que para abrir una
tienda. Nadie puede suponer que el ptiblico carezca
de competencia para juzgar entre ensefianza i en-
sefianza cuando la tiene para juzgar entre mercade-
rfa 1 mercaderia. Si es capaz de elejir entre los
pintores al que hace mejores cuadros jpor qué seria
incapaz de elejir entre los maestros al que da mejor
educacion?

Pero la ensefianza no nace, ni vive, ni se des-
arrolla en las condiciones en que se establece, se
agranda i prospera una industria cualquiera; i si
aquel que tiene alguna idea de las mercaderias que
necesita puede elejir con acierto entre una i otra,
el que no tiene instruccion alguna carece de com-
petencia para elejir entre enseflanza i ensefian-
za (mz).

Una industria se establece cuando es reclamada
por el consumo, i el consumo la reclama en tanto
cuanto la necesita. Lo contrario sucede con la en-
sefianza: cuanto mayor es la ignorancia, tanto mas
se necesita la instruccion i, tanto ménos jeneral-
mente se siente su necesidad (7z).

[Los economistas sostienen que, a virtud de la lei

éeonontigie, pajs. 91 1 92.-—ALCORTA. La Instruccion Secundaria,
cap. II, pdj. 66.

(m) CousiN. LZlnstruction Publigue, v. 11, pij. 18.

() Stuart Mil.r. Leonouie Politigue, t. 11, pij. 927,
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de la oferta i la demanda, cuando el Estado no in-
terviene, la iniciativa particular funda escuelas
dondequiera que se las necesita (#). Pero en el
hecho ocurre una cosa diferente: las escuelas se
abren en las mas grandes poblaciones, donde es
mayor la cultura i menor la necesidad, i né en las
poblaciones mas atrasadas, donde es mayor la ne-
cesidad por ser menor la cultura. No son éstas, en-
ténces, no son empresas industriales, sujetas a la
lei de la oferta i el pedido, Son empresas morales,
sujetas a las necesidades de la cultura.

No es esto tode.

Euntre varios industriales que compiten en el
mercado, se puede asegurar que aquel cuyas mer-
caderias mas se consumen es el que mejor satisface
las necesidades del puablico. Pero en la ensefianza
sucede -amenudo lo contrario, que aquel que la da
mejor encuentra ménos consumidores, i el simple
charlatan se forma un auditorio sobremanera nu-
meroso (o). Dados tales antecedentes, es claro que

(7i) LARRAIN GANDARILLAS. Memorias Universitarias, etc.,
péj. 114,

(o) nDans la discussion du Sénat relative aux colloges de jé-
suites, M. Jules Simon a cité et approuvé le mot de Henri I'V:
Faites. mieux gueux, et vous aures plus d’éléves. A nos yeux’
c¢’est exactement le contraire de la vérité, Un ancien ministre de
Vinstruction publique avait parfaitement réfuté d'avance cette
théorie dans la page suivante: nOn dit que la concurrence est
nune bonne chose, qu'elle est un aiguillon pour chacun des con-
i currents, qu'elle les oblige & mieux faire. Cela n’est pas aussi
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los maestros no deben estar sujetos a la lei econo-
mica de la concurrencia, aun cuando lo estén a la
lei moral de la emulacion.

Cuando se estudia el repartimiento de las indus-
trias en cualquiera de los paises mas adelantados
de Europa, se nota-que ellas proporcionan espon-
tdneamente la suma de mercaderias a las necesida-
des de cada pueblo. Si en un momento dado esca-
sea la provision, sube el valor i de seguida aumenta
la producion. Si, por el contrario, hai superabun-
dancia, viene la depreciacion i disminuye la pro-
duccion,

Pero en el repartimiento de la ciencia, la inicia-
tiva particular no proporciona la suma de ensefian-
za a las necesidades de cada pueblo; i al contrario,

i certain qu’'on veut bien le dire, surtout en matiere d’enseigne-
b ment; cela est absolutment faux en matiere de préparation;
i car on ne lutte pas & qui fera le meilleur éleve, mais a qui fera
u recevoir le plus de candidats, & I'aide d’une opération que les
vanglais appellent eramming et que jappelle le bourrage. 11 se
i passe 2 Brest en ce moment quelque chose d’assez curieux. . .
u Vis 2 vis du college, & quinze metres de distance, en bordure
wsur la rue principale, les jésuites ont fondé un college rival. . .
i Que vont-ils faire 14?7 De la science? On ne choissit pas Brest
u pour faire de la science. Ils vont faire de la préparation et ils
u la feront avec succes, sacrifiant tout au désir d’avoir beaucoup
n d’éleves recus et de disputer a ’Université le corps des officiers
i de marine. .. Ce n’est plus la science qu’on apprend, c'est la
u fagon de répondre 2 telle personne. .. Tout le monde est au
n courant de cette situation, On va donc A I'élablissement qui
u fait recevoir beaucoup d’éievesn. FOUILLEE. La Propricté
Sociale et la Démocratie, 1ib, IV, cap. 11, pdjs. 220 i 221,
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es 1mpott.nte para repartir por igual los beneficios
de laioultura, -

Una de las pocas naciones donde se puede apre-
ciar por sus resultados la eficacia de la iniciativa
particular es sin duda la Inglaterra. Pues bien, es
un educacionista inglés el que se ha encargado de
informarnos que las escuelas estdn alli mui mal
distribuidas; que hai muchas en algunos pueblos
donde se necesitan pocas, i pocas en algunos don-
de se necesitan muchas: en una palabra, concluye,
estan distribuidas como quedan los granos de arena
cuando se arroja un pufiado al viento.

Lo mismo ocurre dondequiera que la ensefianza
estd encomendada a la iniciativa particular. El in-
dustrialismo no ha hecho nunca por la educacion
jeneral de los pueblos nada que sea digno de no-
tarse. Si la iniciativa privada ha establecido a las
veces algunas fundaciones notables, ha sido cuando
renunciando a todo propdsito de lucro, ha hecho
de la ensefianza una tarea de abnegacion, desinte-
rés i sacrificio. A la industria propiamente tal la
educacion debe poco, mui poco, casi nada apre-
ciable.

nMas (objetan los economistas) no es de estra-
flar que las cosas ocurran asf; cuando el Estado
interviene, la iniciativa individual no puede osten-
tar su potencia, sus fuerzas i sus obras. Renuncien
los poderes publicos a la tarea de administrar la
ensefianza, I enténces las instituciones particulares
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se multiplicaran en la justa medida en que cada
pueblo las necesiten. .

Pero ocurriria lo contrario.

Si en una sociedad cuya cultura intelectual ha
llegado ya a la plenitud de su desarrollo, si en una
sociedad cuyos miembros todos estdn convencidos
de las ventajas de la instruccien, seria dable espe-
rar que, suspendida la ensenanza publica, se funda-
ra en grande la ensefianza privada; no hai razon
alguna para esperar los mismos frutos en un pueblo
mas o ménos atrasado, donde el vulgo mira la ins-
truccion como un adorno eliminable de lujo.

Estas observaciones se corroboran con lo que
pasa a vista de todos en nuestros dias i1 con lo que
ha ocurrido dntes, en el curso de la historia. En
nuestros dias, la iniciativa individual no hace cosa
alguna de nota para fundar aquellas ensefianzas
especiales, la de mineria, la de agronomia, la de
artes 1 oficios, que todavia no han sido instituidas
por el Estado; i1 en todas las naciones cultas se ob-
servé siempre que cuando el poder publico no in-
tervenia, las instituciones particulares de ensefian-
za fueron ménos numerosas i ménos importantes
que cuando intervenia.

Para mi no es dudoso que si se llegara a su-
primir la intervencion de los poderes publicos, el
nivel de la cultura se deprimiria; i si en tal caso se
desarrollara Ja iniciativa industrial, no seria para
difundir esta instruccion jeneral, cuya necesidad
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sienten mas bien los pueblos que los individuos;
seria para proporcionar a los interesados esta ins-
truccion especial, cuya necesidad se siente mas
vivamente por el vulgo. Cuando la instruccion je-
neral no florece como verdadera empresa de civi-
lizacion, tampoco prospera como simple empresa
industtial.

Se cita en contrario la ensefianza superior de los
Estados Unidos, la cual ostenta en realidad alguna
lozania sin que el Estado la auxilie; pero ella no
presta los servicios de la instruccion jeneral, ni es
obra de la industria de empresarios, sino de la mu-
nificencia de hombres jenerosos, Las universidades
norte—americanas estdn protestando con su sola
existencia contra la tentativa materialista de con-
vertir la ensefianza en una industria, porque no
son empresas industriales; son empresas morales,
de cultura, que se han fundado i s¢ mantienen sin
propdsitos de lucro (7).

Cuando la industria manifiesta semejante impo-
tencia para desarrollar la ensefianza nacional donde
los poderes ptiblicos no acometen la tarea, es poco
razonable esperar que dé mejores frutos si se resta-
blece el réjimen de la prescindencia para satisfacer
la ideolojia de los economistas. Nadie puede con
fundamento esperar que en tal caso se levanten es-

(#) VILLEY. Le Role de I'Etat dans Dordre économique, paji-
na 14s.
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cuelas, como por obra de majia, en las miserables vi-
llas, aldeas i caserios de cada Estado. Lo poco que
se debe a la iniciativa privada, lo ha hecho ella jus-
tamente cuando ha renunciado a toda mira indus-
trial. No es el incentivo del lucro lo que alienta a los
misioneros cuando consagran su existencia a con-
vertir 1nfieles con sus ensefianzas morales; 1 el
ignorado campesino que a la sombra de un drbol
enseiia las primeras letras a diez o doce nifios, no
va tampoco a la siga de un mezquino proposito de
ganancia. Su obra es obra de abnegacion i, por lo
mismo, excepcional. Si la ensefianza se encomen-
dara a la industria, por ejemplo en Chile, lo que
ocurriria de fijo seria que la mayor parte'del Es-
tado quedaria perpetuamente destituida de todo
servicio docente, i junto con degradarse la instruc-
cion se inhabilitaria para aspirar a la universali-
dad (7). = '

En suma, la ensefianza no logra sus fines sino
cuando los poderes publicos la toman como una
funcion, 1 los maestros como un sacerdocio. Insti-
tuida_en todas las sociedades cultas para satisfacer
necesidades del érden moral, nola alcanzan las le-

(¢) RoruricH., Théorie de I Education, cap. 1, pij. 18,.—nNo
conocemos pafs alguno, decia en Irancia un ministro de ins-
truccion piiblica, donde se haya podido establecer una organi-
zacion escolar fuera de la Iglesia i del Estado.n Crozat. Droits
et Dewoirs de la Famille et de I Ltat en matitre d enseignement,

Pij. 32.
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yes de los economistas, que solo atienden al res-
pecto econdémico de las cosas. La supresion de la
instruccion publica, que los individualistas recla-
man, no traeria consigo ¢l resultado que la libertad
de industria rinde de ordinario, cual es el de pro-
vocar el desarrollo de la actividad; ocasionaria el
efecto contrario, ¢l de disminuirla. Stuart Mill ob-
servaba una vez en la tribuna del parlamento in-
glés que miéntras la intervencion del Estado se
limita mas i mas en el comercio 1 en la industria,
se desarrolla mas i mas en el campo de la ense-
fianza. 1Es que la intervencion gubernativa pro-
duce aqui los efectos opuestos, advierte Alcorta,
porque en vez de trabar el desenvolvimiento in-
dividual cuando se aplica a la difusion de los
conocimientos, tiene por objeto i por resultado
despertar las enerjias adormecidas i restituir a los
hombres i a los pueblos Ja plenitud de sus fuer-
zas. Los pueblos ignorantes viven bajo perpetua
tutela. La intervencion del gobierno en la educa-
cion prepara, por el contrario, todas las emancipa-
cionesu (7).

(7) ALcorRTA. La Insiruccion Secundaria, cap. I, pdjs. 141
27.—ull appartient donc & la société d'intervenir dans I’éduca-
tion et'de la faire un peu 2 son image (dice Cousin), pour
que I’éducation lui rende ce que la société lui a donné; autre-
ment, c’est la société qui setme de ses propres mains Uinguié-
tude, le mécontentement, les révolutions. A ce point de vue,
qui est le vrai, le droit d’enseigner n’est ni un droit naturel
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§ 96. Establecido que la ensefianza publica rea-
liza los fines de la educacion de una manera mas
perfecta que la ensefianza doméstica, debo ahora
determinar cudl de las dos potestades, si la tem-
poral o la espiritual, es la llamada a prestar aquel
servicio. Este es el gran problema de filosofia
politica que en puntos de enseflanza discuten a
la sazon los pensadores, los educacionistas i los
republicos. |

De ordinario, cuando se habla de instruccion
publica, se quiere aludir solo a la del Estado; I
cuando se habla de instruccion privada, se quiere
aludir en el fondo a la de la Iglesia. Pero en rea-
lidad, la ensefianza de la Iglesia es una ensefianza
publica al mismo titulo que lo es la del Estado.
¢Cual de ambas potestades es, pues, la que debe
encargarse de la direccion i la supervijilancia?

En abstracto, no hai duda alguna: la ensefianza
es por naturaleza una tarea moral cuyo desem-
pefio corresponde al poder espiritual; pero se dis-
cute si es alguna de las iglesias que dividen el
intelecto contemporaneo la que debe hacer de po-—

de I'individu, ni une industrie privée: c’est un pouvoir public.n
CousiN. L Instruction Publigue, t. 11, pdj. 18.

Aristételes observa que uno de los medios de que se vale el
despotismo para mantener a los pueblos en la servidumbre es
privarlos de instruccion, esto es, (agrega) evitar en ellos todo
aquello que da al hombre valor i confianza en sf mismo. ARIS
TOTELES. La Politique, lib. VIII, cap. IX, § 2.
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der espiritual para encargarse de estas augustas
funciones.

En este punto, como en todos los puntos de po-
litica, hai partidos antagdnicos porque hai diversi-
dad de doctrinas. Aun la Iglesia catdlica, que en
jeneral se ha empefiado con particular esmero en
mantener la unidad de las suyas, no siempre se
muestra consecuente en la practica con las que en-
sefia desde sus cdtedras ('s). En principio, sostiene
que corresponde a ella dirijir por si sola la ense-
fianza i condena toda intervencion estrafia. En el
hecho, se conduce en todas partes a la manera
como, segun Julio Simon, lo hace la iglesia angli-
cana: se pone del lado de la autoridad cuando se
trata de disputar la enseflanza a las sectas disiden-
tes, 1 del lado de la libertad cuando se trata de
disputarla al Estado (7). ,

Por su parte, los libre-cambistas complican el
problema, problema por naturaleza moral, tratan-
do de resolverlo sin atender mas que al respecto

(s) vLe régime parfait de l'instruction publique (dice un au.
tor citado por Jourdan), le régime qui répondrait a l'état nor-
mal de la société, ce serait que Eglise possédat seule, en fait
comnie en droit, la direction de tout 'enseignement a tous les
degrésn. JOURDAN, Ze Réle de 2 Etal dans Pordre économigue,
paj. 93.—CROZAT. Droits el Devoirs de la Famille et de I Etat en
matiére d'enseignement, lib, IV, caps. VII a XI.

(t) J. Swvon, L'Feole, paj. 240.—Cuando tiene el poder en
sus manos, sostiene el monopolio (observé Littré), im cuando lo
pierde, reclama la libertad,
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econdémico, 1 al efecto, proclaman que el Estado
debe abstenerse de ensefiar a fin de que se des-
arrolle la industria docente.

Pere después de lo que dejo establecido, nadie
podria halagarse con la esperanza de que, suprimi-
da la intervencion del Estado, se desarrollara la
iniciativa particular. Lo que ocurriria sin duda al-
guna seria que la iglesia dominante de cada na-
cion se aduefiaria por completo de la ensefianza.

En sustancia, cuando se pide que se devuelvan
al pueblo las funciones de la ensefianza, dice un
educacionista, no es una aspiracion popular la que
se trata de satisfacer; es una aspiracion de secta:
se pide que la ensefianza se entregue a manos del
pueblo, porque las iglesias desean acapararla en su
provecho (). En otros términos, se demanda en
apariencia libertad para constituir en el hecho un
privilejio, i so capa de sujetar la ensefianza a lalei
de la concurrencia industrial, lo que se quiere es
ponerla en manos de la iglesia dominante.

No digo yo que esto seria un mal; pero si digo
que esto seria el resultado; i de consiguiente no
estd trabada la lucha entre la autoridad i la liber-

(u) wQue les économistes que je combats le 'sachent bien:
sur les ruines du monopole de PIitat, ce n’est pas la liberté
qui g'éleverait, c'est un autre monopole qui ferait peut-étre
regretter I'ancien.n JOURDAN. Ze Role de IElat dans Pordre
bconomique, phj. 93.—VILLEY. Le Role de P Etat dans Pordre
économique, paj. 175.
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tad; estad trabada entre potestad i potestad, porque
si la ensefianza no es dada por el Estado, necesa-
riamente se encarga de darla la Iglesia.

Planteado asi el problema, la solucion se en-
cuentra con facilidad averiguando cudl de las dos
potestades puede dar, atenta la naturaleza de su
institucion, una ensefianza mas conforme con las
necesidades de la sociedad contempordnea.

Al efecto debo observar primeramente que en
todos los pueblos cultos la ensefianza fué dirijida
por la iglesia dominante 4ntes que empezara a ser-
lo por el Estado; 1 que en todos, sin excepcion al-
guna, o estuvo reducida bajo aquella direccion a
condiciones realmente vergonzantes, o solo pros-
peré en aquellas ramas del saber que directa o indi-
rectamente interesan a la profesion eclesidstica (z).

En su incomparable capitulo sobre el desarrollo

(v) Alcéntara Garcia refiere que el Estado no se cuidaba en
Francia de la educacion popular; i que ella no cobré algun des-
~arrollo sino bajo la restauracion borbdnica. Pero usi hien la res-
tauracion dejé a su caida unos 20,000 pueblos provistos de es-
cuelas primarias, las tenia abandonadas a las congregaciones
relijiosas, habiéndose sabido mas tarde por los 490 inspectores
que M. Guizot mandé a visitarlas, que las 33,456 que contaban
aquellos pueblos estaban arruinadas i sus maestros en un estado
bastante miserable: jprueba bien triste del interés que al clero
francés merecia la ilustracion del pueblolt T.o mismo sucedia
con peores caractéres en Portugal, en Inglaterra, en Estados
Unidos i en Espania dntes de que el Estado asumiera la direc-
cion de la ensefanza. ALCANTARA Garcia. La Lducacion i la
Linseiianza, t. 11, cap. X, § 31 4.
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del intelecto espaiiol, Buckle traza a grandes pince-
ladas el estado de atraso en que Espafia se encon-
traba hdcia los siglos XVII 1 XVIII, esto es, hicia
una €poca en que si el Estado empezaba a intervenir
en la administracion de la ensefianza, la Iglesia era
todavia arbitra soberana para elejir sus materias i
para fijar su espiritu (x).

Un observador estranjero que escribia hdcia 1619
notaba que los padres de las familias nobles creian
que sus. hijos podian educarse mui bien sin nece-
sidad de adquirir instruccion alguna; nadie tenia
" libros si no eran devocionarios; 1 en jeneral, se mi-
raba con recelosa desconfianza a los estranjeros que
ostentaban alguna ilustracion cientifica.

En la Universidad de Salamanca, que para los
espafioles no era la principal de la peninsula sino
la mas grande del mundo, no se enseiiaron hasta
después de 1788 las leyes inmortales de Newton;
se negaba la circulacion de la sangre cuando ya ha-
bian trascurrido ciento cincuenta afios desde que
Harvey habia desaparecido de la escena del mundo;
i en una oracion apolojética pronunciada en honor
de Espafia el mismo siglo XVIII, se dice de las
matemadticas, se dice de las ciencias exactas por
excelencia, que son simples artificios inventados
para pasar el error por la verdad, se compara séria-

(x) Buckvi., Histoire de la Civilisalion en Angleterre, t. 1V,
cap. XV, pdjs. 110 a 114 i 169,
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mente a Newton con un tal Mercada, i se demues-
tra que por tales i cuales razones este miserable
candil de tugurio brilla mas que aquella lumbrera
universal!

Estos hechos, hechos que podrian multiplicarse
con citaciones andlogas, corroboran lo que insinué
en uno de los primeros capitulos, a saber, que la
iglesia catélica, la mas grande institucion docente
de la historia, no puede continuar a cargo de la
enseilanza en los pueblos contemporaneos (§ 26).

A primera vista, seria de creer que los hechos
enunciados por Buckle denotan el estado de mayor
ignorancia a que un pueblo puede descender. Pero
aun cuando ella era en las clases inferiores mayor
que toda ponderacion, no son estos hechos los que
sirven para apreciarla. Lo dnico que ellos revelan
es el estado de atraso en que se encontraba el inte-
lecto de la porcion mas culta de la sociedad espa-
fiola; lo cual no es lo mismo.

Los espafioles ilustrados de aquella época, que
segun se deja ver no conocian las ciencias, eran
sobremanera doctos en teolojia; isi a nosotros,
hombres del siglo XIX, nos parecen mui ignoran-
tes, no es porque no tuvieran muchos i mui pro-
fundos conocimientos; es porque no tenian aquellos
conocimientos positivos que al presente caracteri-
zan la verdadera ilustracion.

Ya lo observé en los principios de esta obra: no
se puede tildar de ignorantes a hombres que habian
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dedicado su vida entera al estudio (§ 26). I.o dnico
que se puede enrostrarles con razon es el no haber
adquirido el saber en el estado de mayor perfec-
cionamiento, en el estado cientifico, sino en el es-
tado de mayor atraso, en el estado teolojico.

Pero hai mas aun; i es que aquella instruccion
tan atrasada, que en nuestros dias casi se confunde
con la ignorancia, no es una peculiaridad de las an-
tiguas universidades espafiolas. Es la instruccion
que la Iglesia da siempre dondequiera que no se
siente estimulada por el aguijon de la concurrencia,
es la instruccion teoléjica, es la sola instruccion que
se conforma con los fines peculiares de la misma
Iglesia ().

No debemos paralojizarnos imajindndonos que
la enseflanza dada en los colejios de la Iglesia seria
tal cual la vemos si no hubiera existido o si se su-
primiera la del Estado. Si en los tltimos tiempos
la Iglesia ha mejorado su ensefianza, es porque el
IEstado ha empezado a competir con ella, i siempre
que decae la ensefianza del Estado, decae tambien
la de la Iglesia.

(y) uLa scuola del cristianesimo evangelio é propriatnerte
quella de catecumini... Ogni forma d’insegnamento allora si
presenta quale mezzo ordinato ad un fine: conoscere e praticare
la dottrina di Cristo.n SICILIANL. Zeorie DPedagogiche, cap. V. pdji-
nas 309 i gro.—Véase lo que la instruccion era en Chile cuando
estaba inspirada por la iglesia dominante, en AMUNATEGUI, £/
Instituto Nactonal, t. 1, pdjs. 2 a 4.

45
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Es lo que ha ocurrido en nuestra propia casa.
En Chile no se ha mejorado la ensefianza de las
instituciones eclesidsticas sino mucho después de
haberse desarrollado la del Estado, i miéntras ésta
llevé una vida languida i miserable, aquélla no dejoé
de ser puramente rudimentaria i teoldjica.

Se arguye amenudo que el Estado es incom-
petente para educar, i se agrega que no tiene dere-
cho para suplantar a los padres de familia en las
tareas de la educacion. Pero Stuart Mill lo observa
con mucha cordura: todo gobierno civilizado pue-
de creer sin presuncion que posee una instruccion
superior a la del promedio de sus sibditos, i que,
puesto a la obra, organizard un plan de educa-
cion mas perfecta que la que el mismo pueblo pe-
diria (z). | ' '

Por otra parte, si el Estado, que forma maestros,
es incapaz de dirijir la educacion, no se ve por qué
seria capaz de dirijirla la Iglesia, que solo forma
sacerdotes, Hombres son los eclesidsticos, 1 hom-
bres los gobernantes. La educacion pedagdéjica pue-
de hacer indistintamente maestros de los unos i de
los otros.

Entre nosotros estd a la vista que sin la directa
intervencion del Estado, Chile no habria sido auxi-
liado con el potente e inapreciable concurso de LLo-
zier, de Bello, de Gorbea, de Domeyko, de Cour-

(z) StuaRT MILL. Zconomie Politigue, t. 11, 1ib. V, cap. XI, § 8.
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celle-Seneuil, de Philippi, esto es, de ninguno de
los grandes maestros estranjeros que han fundado
la ensenanza nacional.

En los otros pueblos americanos, donde el Es-
tado no ha puesto el mismo empeiio, la Iglesia no
rinde los mismos frutos; i dondequiera que se fije la
mirada, la ensefianza cientifica, que es la requerida
por las sociedades cultas, ha sido fundada por la
potestad civil, i no conozco un solo caso en que la
potestad eclesidstica haya tomado la delantera por
impulso espontdneo.

No es esta una tacha, es la atestacion de un
hecho. Nadie podria censurar al zapatero porque
no ensefia otra cosa que el arte de la zapateria, o
al jurisconsulto porque se concreta a ensefiar la
profesion de las leyes. ;Con qué razon se podria
censurar a una iglesia porque circunscribe su ense-
flanza a la teolojia? No habria ningﬂna.

Pero si cada gremio es competente para dar
aquella enseflanza que conviene a sus propios fi-
nes, no lo es por el mismo hecho para dar la que -
conviene a fines diferentes; i de consiguiente, la
instruccion jeneral, destinada a formar el hombre,
no debe encomendarse a una institucion que ante
todo se empeia en formar adeptos.

El hecho de que nos parezcan tan ignorantes los
doctores de la antigua universidad de Salamanca,
prueba por sisolo que una de las ensefianzas mas

solidas que se pueden dar para formar buenos catéd-
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licos, es una de las mas inadecuadas que se pueden
idear para formar hombres ilustrados.

Cada iglesia se propone de una manera esponta-
nea plantear, por medio de la ensefianza, el ideal
absoluto de sus doctrinas, i propende sin pensarlo
a convertir la instruccion jeneral en simple ins-
truccion teoldjica. Solo el Estado, que es la resul-
tante de todas las fuerzas sociales, puede organi-
zar una enseflanza que no ofenda a conciencia al-
guna i que abrace en su seno a todos los espiritus.
La misma educacion que forma al buen ciudadano
decia Aristételes, forma tambien al hombre vir-
tuoso (aa).

Toda doctrina teoldjica es una doctrina que
aceptan unos i repudian otros; es una doctrina por
naturaleza discutible, i por tanto, sectaria i ademds

(aa) ARISTOTELES. La Politigue, lib. 111, cap. XII, § I.

El caldlico Laprade sostiene no solo que el Estado provee me-
jor a la instruccion; sino tambien que la educacion dada por las
corporaciones relijiosas es radicalmente viciosa. nl.)ascétisme
chrétien (dice), la plus haute condition de la vie religieuse, celle
qui est imposée tout particulierement au moines, sappelle d'un
nom caractéristique: la mortification. Le 1égime ducouvent mor-
tifie, ’éducation doit vivifier... Les premitres maisons d’éducation
calquées sur les couvents furent donc ce qu’elles sont encore de
nos jours, a peu de chose pres, des maisons de force que 'on
croirait fondées en haine de 'enfance, et pour lui infliger une
participation précoce aux luttes et aux douleuts de la vie. Nous
savens bien que ce systtme est en voie de se modifier, et c’est
pour cela que nous écrivonsir:. LAPRADE. L' Education Libérale,
pajs. 19 i 21,
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impropia para reconstituir la unidad del intelecto
contempordneo. Dejar la ensefianza en manos de
las iglesias que despedazan la sociedad contem-
poranea es, como se ha dicho, establecer el poli-
teismo en la educacion (ad),

(ab) ALcorta, La Inustruccion Secundaria, cap. 1, pdjs. 40
a53. '

uNous ne voulons pas dire que ’Eglise catholique soit ne-
cessairement 'ennemie de I'école. Mais on peut affirmer sans
crainte d’étre contredit, et I'histoire au besoin est 1a pour attester
qu’elle ne 'exige ni ne la suppose. Non seulement la foi catho-
lique a dominé pendant de longs siecles chez nous sans songer a
fonder 'enseignemente populaire, mais quand le progres de la
raison publigque, I'exemple des nations voisines et les obligations
du régime démocratique déciderent I'Etat & créer des écoles dans
nos communes, le clergé a faiblement secondé ce mouvement,
comme un homme qui assiste & une grande expérience dont il
ne voit pas bien la necessité et dont il ne sait pas au juste ce
qu’il.doit attendre.n BrEAL. L’ Zustruction Publigue en France,
pdj. 20.—HovacH. Systeme Social, t. 11, cap. IX, pdj. 122,

Un testimonio mas irrefragable aun es el de Laprade. La-
prade es uno de los luchadores mas eminentes con que el cato-
licismo ha contado en los tltimos afnos. Polemista ardoroso,
trata las cuestiones de instruccion con una precision, con una
16jica i con un vigor sobresalientes. Pues bien, Laprade observa
que si es cierto que la injerencia universal del Estado en TIran-
cia ha embarazado la actividad nacional, esto no quiere decir
que en estos momentos deba él abandonar la fiscalizacion que
ejerce en los estudios, ni suprimir la ensenanza que da con sus
recursos. Si se suprimiese el Estado docente, usi el clero i las
corporaciones relijiosas, con su constitucion, con su espiritu, -
con sus necesidades presentes, heredasen solas la instruccion
piiblica abandonada por el Eslado, ello sucederia con detri-
mento de los estudios cldsicos i de la ensefianza jeneral.n I
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Para que una iglesia cualquiera pudiese encar-
garse de la educacion ptblica, seria menester que
renunciara a la ensefianza de sus propias doctrinas;
seria menester que se concretase a dar la de aque-
llas que, por su indole cientifica, sirven de vinculo
de union a todos los entendimientos; i entretanto,
no podria descuidar las tareas de la propaganda sin
condenarse a irremediable estincion. Dirijida por
una iglesia cualquiera, la ensefianza tiene que ser
de natural teoldjico (ac). '

agrega: nC’est un fait que devant la science, ’érudition, la criti-
que moderne, le clergé catholique se tient dans la défiance
quand il ne témoigne pas d’une entiere repulsion.n LLAPRADE.
L’ Education Libérale, pajs. 312, 335 1 336.

(ac) uwLe clergé (dice el catdlico Laprade) ne saurait perdre
de vue que sa mission est de prendre souci des Ames beaucoup
plus que des intelligences. Fit-il pleinement réconcilié avec le
savoir moderne, il devra Jui pi1éférer toujours la vertu sous tou-
tes ses formes et avec toutes ses apparences. Aupres des insti-
tuteurs, des examinateurs ecclésiastiques, la soumission, la piété,
I'innocence des meurs risquent de suppléer trop fortement dans
la balance la légereté des réponses sur le latin, le grec, les mathé-
matiques, I'histoire et la philosophie; et c’est cependant de tout
cela quiil s’agit et qu'il sagit uniquement dans un examen de
baccalauréat s lettres.n LAPRADE. L Zducation Libérale, piji-
na 339.

Prescindiendo de estas consideraciunes tedricas, los frutos
mismos que rinde el sistema de la educacion teoldjica. estan di-
ciendo en todas partes que él no forma a los educandos con
aquel espiritu que necesitan para incorporarse en la sociedad
contempordnea, En Chile particularmente, tode observador aten-
to puede notar que miéntras en los colejios del Estado los edu-
candos se forman para vivir en relacionss coa sus semejantes,
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Ahora bien, si no es razonable exijir de la Igle-
sia que modifique esta ensefianza en conformidad
a las necesidades de la cultura contemporédnea; si
por la naturaleza peculiar de los fines que persigue,
ella dard siempre a los estudios teolGjicos mas im-
portancia que a los estudios cientificos, es evidente
que no se la puede encargar del servicio de la ins-
truccion jeneral, i que si ésta ha de ser publica, por
necesidad se ha de encomendar a la potestad poli-
tica miéntras el profesorado no se constituya como
verdadero poder espiritual, laico e independiente.

La mano del Estado se necesita con particulari-
dad en las sociedades contempordneas, porque en
ellas las iglesias propenden a embarazar el progre-
so politico i no hacen nada para atizar el desarrollo
de las ciencias. , ,

Encomendada la potestad civil a los elementos
laicos, su tendencia tiene que ser en el fondo pro-

sin distincion de creencias, en los colejios de las congregaciones
eclesidsticas se forman para constituir un circulo dentro de la
sociedad chilena. El alumno de los jesuitas, verbigracia, deja
las aulas con la idea de que aquellos que no piensan como élson
hombres malos, se abstiene de entrar en relacionss con ellos, los
mira con desden o con odio, siente escriipulos de conciencia
cuando los saluda, i en los clubs i en los salones se mantiene
alejado de ellos. Una educacion que rinde tales frutos puede
tener muchas virtudes, pero né la de cumplir su objeto, cual es:
el de formar al hombre para la sociedad. Por regla jeneral, pa-
san anos dntes de que las influencias sociales logren modificar
este espiritu de los educandos formado por las influencias del
fanatismo,
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gresista, aun en aquellos casos excepcionales en que
la dirijen espiritus conservadores. Entretanto, en-
comendada a los elementos teoldjicos, la potestad
eclesidstica se caracteriza por una tendencia esen-
cialmente reaccionaria, aun en aquellos casos en
que la dirijen espiritus liberales. Por tanto, es el
Estado, né la Iglesia, quien debe presidir la ense-
fianza en las progresistas sociedades de nuestros
dias.

Las pretensiones del poder teoléjico a dirijir la
educacion contemporanea bajo la inspiracion de la
ciencia, son parecidas a las que pudo tener el poder
pagano en los principios de nuestra era a dirijirla
bajo la inspiracion de la doctrina cristiana. El po-
der caduco no puede dirijir la ensefianza nueva sin
adulterar el espiritu que debe informarla.

Miéntras la Iglesia i el Estado vivieron en ami-
gable consorcio, la ensefianza que daba una de
estas potestades servia indistintamente a las dos,
o sea, a la sociedad entera. Pero desde el dia en
que ambas se divorciaron, la instruccion teol6ji-
ca se inspir6 amenudo en el odio a la potestad
antagénica; de empresa de armonia se trasformé
en empresa de guerra, i no se curé ya de formar
hombres para la sociedad sino soldados para la
lucha. ;No bautizan a sus educandos con un nom-
bre de combate, con el nombre de soldados de
la f¢?-

Es lo que en Chile se ha visto durante los ulti-
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mos afios. Se ha opuesto aqui la Iglesia a muchos
de los grandes progresos politicos que la Republi-
ca ha realizado de veinte afios atrds; ha combatido
la abolicion del fuero eclesidstico, la institucion del
matrimenio civil, del rejistro civil, del cementerio
laico, la secularizacion de la ensefianza, la libertad
de cultos, etc.; i cuando las leyes respectivas se han
dictado, ha empezado a predicar que no deben
ser obedecidas, se ha alzado en armas coutra el
Estado, 1 se ha propuesto educar para la reac-
cion las nuevas jeneraciones que se ponen en sus
manos.

Cualquiera que sea la manera de apreciar la ra-
zon de las leyes aludidas, los hechos que enuncio
dejan ver la existencia de un antagonismo funda-
mental entre ambas potestades, i la conveniencia
de que el Estado no se desarme entregando a la
Iglesia la educacion de la juventud. Aun cuando,
por la naturaleza de las cosas, la ensefianza corres-
ponde al poder espiritual, no por eso se puede decir
que corresponde en las sociedades cultas al poder
teoldjico. Es la educacion un medio poderoso de
gobierno que la potestad civil no podria ceder sin
peligros a la potestad antagénica. Miéntras el pro-
fesorado no acabe de formarse como verdadero
poder espiritual, lo razonable i lo justo es que esta
gran fuerza social, la ensefianza, permanezca en
manos de la sola potestad que, en ¢l estado de anar-
quia de los espiritus, se puede decir, con justo titu-
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lo, jenuina representante de la sociedad entera (ad).

Si se quiere que algun dia haya paz, paz en la
sociedad, paz en los espiritus, péngase la ensefian-
za en las solas manos del Estado, a fin de que €l
armonice la educacion, asi con el desarrollo de la
cultura como con el sistema politico.

Que la educacion sea republicana bajo de la re-
publica; que fortifique en los corazones cl respeto
a las autoridades i a las leyes i el amor a la liber-
tad i a las instituciones; que reprima en la juventud
con-igual enerjia las tendencias reaccionarias con-
tra los progresos realizados i las tendencias revo-
lucionarias contra el 6rden establecido; que la forme
en sentimientos de tolerancia, de concordia i de
patriotismo: tales son las aspiraciones politicas que
se deben realizar por medio de la ensefianza. Don-
dequiera que el lejislador descuida la educacion,
dijo hd veinte siglos el principe de los pensadores
el Estado tiene que sufrir tarde o temprano (ae).

(ad) CousiN. Z'lustruclion FPubligue, t. 11, pdj. 128,

(aej ARISVOTELES. La Politigue, 1ib. I, cap. V, § 12; lib. V,
cap. I, § 1.9 lib. VIII, cap. VII, § 2e.—AvLcorTA. La lustruc-
cton Secundaria, cap. 1, pdj. 24.

Para los antiguos, observa Rollin, la educacion era ¢l medio
inas eficaz de hacer estable i floreciente un imperio. Su mdxima
‘capital era que los nifios pertenecen mas a la republica que a
sus padres; que asi no se debe dejar al capricho de éstos el eui-
dado de la educacion sino que el Estado debe atender a ella;
que por esta misma razon los nifios no deben ser educados en
particular i en la casa paterna, sino en publico, por maestros
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§ 97. Sin embargo, no todos aceptan la institu-
cion del Estado docente. Escuelas politicas que en
otros puntos son antagoénicas se han unido de afios
atrds en ¢ste para combatirla con todo vigor.

En primer lugar, se han alzado contra ella los
espiritus reaccionarios porque han notado que el
gobierno temporal de los pueblos, llamado a dirijir
la ensefianza, va pasando en todas partes a manos
de los liberales. Es este un antagonismo de inte-
reses que no se puede resolver per medio de discu-
siones teoricas (af). ’

A la vez hace armas contra el Estado docente
esa escuela que, fundada por los libre-cambistas i
por Guillermo de Humboldt, ha sido reforzada en
nuestros dias con el potente concurso de los spen-
cerianos: aludo a la escuela de los individualistas.
Opuesta por inclinacion natural a todo lo que im-
porta un ensanche de las atribuciones de los poderes

comunes i bajo una misma disciplina, a fin de inspirarlesel amor
a la patria, el respeto a las leyes, i la adhesion a los principios
i a las mdximas del Estado en que estin llamados a vivir. Ro-
LLIN., Traité des Efudes, t. 111, lib. VIII, art. I, pdj. 210.

uIl est curieux de voir des esprits aussi différents que Spen-
cer et Bluntschli se rencontrer dans cette assertion qu’il n’y a
point, pour nos démocraties, de liberté possible, ni de vote pos
sible, ni de sécurité possible pour la proptiété sans wune bonne
education politique.n FouiLLEE. La Propriété Sociale et la Deé-
mocratte, lib. IV, cap. I, pdj. 202.

(af ) Crozar. Droils et Devvirs de la Famille el de LEtat
en maticre denseignement, lib, 111, caps. IX i XII.
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sociales, esta escuela querria despojar al Estado
de la investidura de la ensefianza para estimular la
actividad individual,

El verdadero fin del hombre, observa Humboldt,
es el desenvolvimiento mas amplio de sus fuerzas;
i no hai duda que ellas se desarrollan ménos en un
medio uniforme, arreglado de antemano, donde se
comprimen las espontancidades de la naturaleza
humana, que en’'un estado de libertad, donde la
variedad de situaciones estimula i vigoriza las fa-
cultades inventivas.

Ahora bien, toda politica que encomicnda al Es-
tado el servicio de la ensefianza-aparta a los hom-
bres de su fin natural, porque, imponiendo a la na-
cion entera un solo plan de estudios i un solo
molde a todo el profesorado, se propende sin pen-
sarlo a uniformar los espiritus educandos i se atro-
fia sin quererlo el desarrollo de la personalidad
humana (ag).

Asi habla la escuela individualista; pero estas ob-
jeciones, en la apariencia tan graves, no tienen en
realidad peso alguno.

(ag) HuMmBoLDT. Limites de laction de PEtat, 11 pij. 13,
IIT pdj. 24 i VI paj. 78.—ViLLEy. Ze Rile de IEtat dans
Lordre écomomique, paj. 147.—STUART MivLL. La Liberts, cap. V,
pijs. 363 1 304.—P. LEROY-BEAULIEU. L Etat moderne et ses
Fonctions, lib. V, cap. III, pdj. 270.—LARRAIN (GANDARILLAS.
Memorias Universitarias sobre Instruccion Piiblica, paj. 103 —
Bastiar., Baccalanréal et Socialisme,
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Desde luego, ellas se dirijen no solo contra la
ensefianza del Estado sino tambien contra la de la
iglesia dominante. Son objeciones contra toda en-
sefianza publica i en favor de toda ensefianza pri-
vada, porque da lo mismo que esté en manos del
Estado o en manos de la Iglesia: en uno i otro caso,
propende a uniformar los espiritus.

La tunica ensefianza que de suyo atizona la diver-
sidad de doctrinas 1 que por lo mismo no puede rea-
lizar el fin de la instruccion, es la ensefianza privada.
Indudablemente, si se cerraran los seminarios pe-
dagojicos que forman el personal docente, si se de-
clarase que no es menester seguir un plan tal o cual
de estudios para optar los titulos profesionales; si
se clausurasen las escuelas 1 los colejios publicos; si
el Estado i la Iglesia renunciaran para lo futuro a
las tareas de la educacion, la ensefianza privada con-
seguiria a’la vuelta de breves afios el envidiable
resultado que la escuela individualista suefia, a sa-
ber, que no se encontraran en toda la repiblica dos
espiritus que pudieran entenderse en cosa alguna.

Pero suponiendo que éste sea un bien deseable,
se ha de advertir que es a la vez un bien irrealiza-
ble, porque si se pudiera suprimir la ensefianza del
Estado, no se podria suprimir la de la Iglesia; i
cuando se suprimieran ambas, la iniciativa indivi-
dual no las reemplazaria (§ 96), i lo que en realidad
se suprimiria seria la ensefianza misma.

Siendo asi las cosas, se pedria creer que estamos
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condenados, o bien a aceptar la ensefianza publica
tal cual es, con todos los vicios i defectos que se la
achacan, o bien a renunciar a las ventajas que nos
brinda para escapar a los males con que nos ame-
naza.

Pero en realidad no es menester hacer sacrificio
alguno, ni el de suprimir la instruccion publica ni el
de aceptarla en forma que embarace el desarrollo
de las facultades humanas. Si es un mal imponer la
uniformidad en la industria, no lo es sino con mu-
chas reservas imponerla en la ensefianza.

Sin duda alguna, bajo el respecto industrial, aque-
llas sociedades que progresan mas por gozar de mas
libertades, pueden dar mayor vuelo al espiritu de
inventiva. No se pueden imponer a la industria mol-
des tradicionales sin comprimirla, sin embarazar su
desarrollo espontaneo. Solo la libertad, que hace al
hombre arbitro de sus fuerzas, de su trabajo i de
sus obras, puede desarrollar la personalidad del
obrero 1 la orijinalidad de la industria.

Pero bajo el respecto filos6fico, la sociedad es
tanto mas perfecta cuanto mas-uniformes son las
doctrinas dominantes. Si el objeto de la instruccion
especial es desarrollar las facultades humanas, el
de la instruccion jeneral es unir todos los entendi-
mientos con los vinculos de una misma doctrina. La
potencia i las fuerzas del espiritu no se desarrollan
tanto cuando se siembran en los pueblos doctrinas

contradictorias, como cuando se le da una enseianza
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que por virtud propia lo alimenta, lo vigoriza i lo
' -estimula, ‘

No se confundan los ideales peculiares de ¢pocas
esencialmente diversas.

En la época moderna, cuando se buscaba la
nueva filosofia que ha de presidir al desarrollo del
espiritu humano por haber sido derribada la anti-
gua, se necesitaba la mas absoluta libertad para que
cada cual abriera sin peligro senderos nuevos en
seguimiento de aquel ideal.

“Pero en la edad contempordnea, encontrada ya
la filosofia definitiva, la de la ciencia, lo que se ne-
cesita es adoptarla como base esclusiva i jeneral de
la ensefianza, a fin de restablecer la unidad de las
doctrinas. Antes convenia atizar la variedad; aho-
ra conviene buscar la unidad.
~ La uniformidad de doctrinas implica que la so-
ciedad ha encontrado aquellas que mas cuadran con
el desarrollo actual del intelecto; i por el contrario,
la multiplicidad supone un estado mental en que el
espiritu no ha encontrado todavia una filosofia que
le satisfaga. -

Para averiguar qué es lo que mas conviene a las
sociedades, no hai sino determinar los resultados
que trae consigo ora la unidad de doctrinas, preco-
nizada por la filosofia positiva, orala anarquia men-
tal, sostenida por la politica metafisica,

Cuando no hai una doctrina comun que una a

todos los espiritus, surjen, se multiplican i se ajitan
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sectas enemigas, partidos antagénicos, escuelas ad-
versas; el gobierno temperal se dificulta en la mis
ma proporcion en que el fraccionamiento social se
aumenta; la autoridad no obra como érgano de todo
el pueblo, sino como 6rgano de una simple mayo-
ria; el poder renuncia a una parte de sus funciones
para no lastimar a los adversarios, i la politica no
vive mas que de transacciones, acomodos i térmi-
nos medios.

A la inversa, cuando se presta adhesion jeneral
a unas mismas doctrinas, no existen las disidencias
de fondo, aun cuando las haya de apreciacion; no
surjen partidos antagoénicos que se disputen la pre-
rrogativa de imprimir el rumbo a la nave del Es-
tado; hai ménos intereses que conciliar, ménos opi-
niones que armonizar; i la politica obra, no como la
resultante de muchas fuerzas contrapuestas, siné
como la suma de todas las fuerzas sociales.

De consiguiente, conviene sobremanera al go-
bierno de los pueblos, la difusion de una doctrina
que por su naturaleza sea propia para satisfacer
las necesidades sociales, i que por su homojeneidad
lo sea para estimular la converjencia de todos los
espiritus a una misma verdad, la union de todas las
voluntades en un mismo proposito, i a la larga, el
desenvolvimiento arménico de todas las fuerzas de
la sociedad. Tal es la obra en que a la sazon estdn
espontaneamente empefiados los Estados mas cul-
tos de Eurcpa i América,
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Si en el curso de la edad moderna el poder tem-
poral ha venido asumiendo con tendencia mas i
mas avasalladora la direccion esclusiva de la ins-
truccion publica (@/%), es porque la Iglesia no ha
podido después del siglo XVI dar a los pueblos una
' ensefianza unificante. Solo el Estado podia, por su
naturaleza laica, ofrecerles una ensefianza neutra
que evitase una mayor dispersion de los espiritus.

No obstante los beneficios que la ensefianza del
Estado brinda a las sociedades, se objeta que por
medio de esta evolucion se propende a constituir
un despotismo sin contrapeso, reuniendo en una sola
mano las dos potestades fundamentales, la tempo-
ral i la espiritual (a7).

Nadie ignora (se observa) que uno de los pro-
gresos politicos mas trascendentales que se han
realizado en el curso de nuestra era, ha sido el de
la separacion de ambas potestades.

Si hai en el mundo despotismo ominoso, es el de
los emperadores-ebispos, el de los papas-reyes, el
de los sultanes-pontifices, esto es, el de los jefes
que, uniendo el poder relijioso al poder civil, go-
biernan con un solo cetro los cuerpos i las almas,
i asi dirijen las conciencias como los actos esternos

(ak) J. SivoN. L' Ecole, pdj. 243
(ai) Larraixy GaNDARILLAS, Memorias Universilarias sobre
instruccion piiblica, pijs. 102 i 123.—VILLEY. Le Role de I Etal,
péjina 147.—CrozaT, Droits et Devoirs de la Famille et de I’ Elat
en maticve d’ enseignement, lib. 111, cap. XV.
46
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de los hombres. Tal fué el cardcter de la autocra-
cia de Constantino el Grande, el cual desempeiio
a la vez las funciones de emperador, las de ponti-
fice del paganismo (pontifex maxineus) i las de
obispo (‘episcopus) del cristianismo, i con igual au-
toridad erijia templos bajo la advocacion de Apolo,
presidia el concilio de Nicea i ponia érden en la
administracion de sus Estados.

Pues bien, un sistema semejante de gobierno
fué el que la Iglesia cristiana desterré para siempre
de las naciones europeas, porque, formada a despe-
cho del poder politico, constituyé desde un princi-
pio un poder independiente i sanciond con su sola
existencia la separacion de ambas potestades. Por
consiguiente, si se entregase al Estado la direccion '
de la ensefianza, tornartan a reunirse en una sola
mano funciones espirituales i funciones temporales,
se trasladaria a la civilizacion europea el despotis-
mo de los pueblos asidticos, 1 se restauraria des-
pués de quince siglos la autocracia de los césares-
pontifices de Roma.

Pero en realidad la cultura politica no estd ama-
gada por tamaiios peligros: Asi lo deja colejir por
si solo el hecho de que durante la edad contempo-
ranea, cuando el Estado ha reasumido en sus ma-
nos la prerrogativa de dirijir la ensefianza piblica,
es cuando han gozado los pueblos de mas amplias
libertades.

Si en las sociedades semi-civilizadas la ense-
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fianza da a los que la dirijen una autoridad moral
que subyuga a la conciencia, es porque en ellas la
instruccion se impone dogmdticamente, a nombre
de la divinidad; i en esta forma, pone a los pueblos
bajo la mano del poder docente.

Lo contrario ocurre en las sociedades cultas: la
enseflanza que en ellas impone el Estado o es pu-
ramente literaria, i en tal cardcter inadecuada pa-
ra someter las conciencias; o es puramente cienti-
fica, 1 en tal cardcter la mas propia para vigorizar
la razon humana contra toda tendencia avasalla-
dora. Los mismos pueblos que se someten con toda
mansedumbre a la autoridad docente cuando reci-
ben una instruccion teoldjica, se muestran altivos i
prestos a rebelarse contra ella cuando reciben una
instruccion cientifica.

No obstante estas observaciones, creo yo que la
enseflanza, que no es una funcion politica, que es
una funcion moral, debe estar normalmente a car-
go del poder espiritual; i de consiguiente, no debe
permanecer bajo la mano del Estado sino por tan-
to tiempo cuanto las sociedades empleen en reco-
nocer esta autoridad a los cuerpos docentes.

Renovado con frecuencia el personal del Esta-
do por virtud de las instituciones democraticas, su
intervencion en la ensefianza ha servido para sa-
tisfacer los anhelos del espiritu nuevo, mucho me-
jor que lo que habrian podido hacerlo unos cuerpos
tan rebeldes al progreso como son los cuerpos aca-
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démicos. Pero no es dudoso que esta intervencion
desaparecerd en un porvenir mas o ménos lejano,
o sea, cuando las universidades se muestren dig-
nas i capaces de dirijir por si solas la ensefianza i
de reemplazar por completo al poder teoléjico en
el gobierno moral de los pueblos.

§ 98. Puesta ya la ensefianza en manos del Es-
tado, es necesario determinar ahora los medios que
¢l puede emplear para establecer en los pueblos
esta uniformidad contra la cual se alza la escuela
individualista (7).

El medio mas directo es sin duda alguna la fun-
dacion de institutos docentes, escuelas, liceos, uni-
versidades, sujetos a la obligacion de dar una mis-
ma ensefianza jeneral en todos los gradosia todos
los educandos.

Pero la simple fundacion de tales institutos seria
impotente para surtir este resultado si maestros i
profesores no se preparasen, educdndose en un
mismo espiritu, a dar sin acuerdo previo una ense-
fianza sustancialmente uniforme.

Desparramados en un vasto territorio, inspirados
cuales por una doctrina, cudles por otra, i educados
éstos 1 aquéllos en espiritus diversos, su ensefianza

{aj) ALCANTARA Garcta., LZa Educacion i la Enseiianza, t. 11,
cap. X, § 5.—CousinN, L' Znstruction  Publigue, t. 11. — Bas-
TIAT, Baccalauvéal et Socialisme,
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seria por naturaleza i sin remedio andrquica i dis-
persiva.

Para evitar semejantes consecuencias, es indis-
pensable que el Estado se encargue, o bien de for-
mar por si mismo al personal docente, o bien de
dar la consagracion a los maestros que se formen
por instituciones estrafias. Sea que se eduque en
los seminarios del Estado para.recibir en ellos la
comunion de una sola doctrina, sea que ante sus
jurados de exdmen rinda pruebas de idoneidad que
lo muestren animado de un mismo espiritu, el pro-
fesorado debe formarse para luchar no solo contra

la ignorancia sino tambien contra las falsas doctri-
nas que despedazan la unidad del intelecto con-

temporaneo (al).

(a/) Una ordenanza real de 1554 exijié en Francia por pri-
mera vez que los maestros de escuelas privadas, aun de las diri-
jidas por eclesidsticos, justificaran estar en posesion de ciertos
grados universitarios. CoUsIN. ZL’'/ustruction Publigue, t. 11,
Paj. 29.

En Dinamarca, nadie puede establecer una escuela privada
sino obteniendo autorizacion previa i conformando sus progra-
mas con los del Estado, ALcORTA. LZa Instruccion Secundaria,
cap. IV, pdj. 264,

En Francia, el que quiere fundar una escuela debe compro-
bar su competencia, i queda sujeto a la vijilancia de la autoridad
en cuanto a la moral, la hijiene i la salubridad. ArcorrTa. Odra
citada, cap. 11, pdj. go. '

En Holanda, los estudios que se hacen en escuelas privadas
no tienen valor alguno si los exdmenes no se rinden ante profe-
fesores del Iistado. Avrcorrta. Obra citada, cap. 11, pdj. 99.

Juliano, en uno de sus edictos contra los cristianos, sometié



726 FILOSOFiA DE LA EDUCACION

Ademds un Estado que tenga conciencia de su
mision, no permitird jamds tampoco que al amparo
de lalibertad de ensefianza se eduque a la juventud
para luchar contra las autoridades lejitimas, para
desobedecer las leyes, para desquiciar el drden es-
tablecido.

Sin duda alguna, si la ensefianza fuese una in-
dustria, el Estado no tendria por qué intervenir en
la formacion del profesorado. Para ¢l seria indife-
rente en tal caso que al abandonar la celda del pa-
néptico, el presidario estableciera un taller de car-
pinteria o una escuela de primeras letris. El ptiblico
sabria a qué atenerse en presencia de semejante
industrial. Tal es el ideal de la escuela econdmica.

Pero la ensefianza no es una industria; es una
" mision social; es un sacerdocio cuya investidura
debe reservarse para personas realmente dignas de
ejercer funciones morales; i por lo mismo, el Esta-
do interviene aun en los colejios particulares a fin
de evitar que se la encomiende a maestros no do-
tados de tales cualidades (a7z). Si en algunas par-
tes la Iglesia niega estas facultades al Estado, es,
en el fondo, porque se las disputa para ejercerlas
ella por su propia.cuenta.

al exdmen de la curia a los que quisieran ensefiar i ademds se
reservé$ cl derecho de confirmar los nombramientos. CrozaT,
Droits et devoirs de la Famille el de I’ Etat en matitre d'enseigne-
ment et d’éducation, pij. 27.

(am) Cousin, L' Instruction Publigue, t. 11, pdjs. 21 1 54.
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Al mismo proposito de restaurar la unidad del
intelecto, se debe dirijir la prdctica administrativa
de imponer planes jenerales de estudio; i con este
objeto, se debe eliminar en ellos toda doctrina que
en el estado actual de la cultura no sea propia para
impulsar la converjencia de los espiritus. La tarea
de formar los planes de estudio adquiere asi mucho
mayor importancia que la indicada mas arriba, por-
que, en manos del Estado, ellos son medios que
se emplean para restaurar la unidad de las doc-
trinas.

Elijiendo materias siempre homojéneas para for-
mar tanto los de instruccion especial como los de
instruccion jeneral, i asi los de los grados inferiores
como los de los grados superiores, los planes par-
ticulares de estudio aparecen ante el filésofo como
simples partes de un solo plan jeneral de ensefian-
za, destinado a imprimir a todos los espiritus edu-
candos el sello de una perfecta unidad.

Empero, la formacion del personal docente i de
los planes de estudio no bastaria, bajo el réjimen
de la libertad de ensefianza, a garantir la eficacia
de la accion unificadora del Estado ante la accion
anarquica de las otras instituciones docentes.

Si en interés de la ciencia 1 de la cultura con-
viene mantener a toda costa la libertad de la ense-
flanza, es indispensable, para neutralizar las tenden-
cias dispersivas, inducir a los colejios particulares i
a los de la Iglesia en el mismo camino que el Es-
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tado sigue i que lleva en derechura a la unificacion
de los espiritus.

Como se sabe, los medios mas eficaces que con
este objeto se emplean en todas partes son dos: el
uno consiste en reservar al Estado la prerrogativa
de recibir las pruebas de suficiencia para las pro-
mociones de los cursos escolares, i el otro consiste
en conferirle el privilejio de otorgar los grados aca-
démicos i los titulos profesionales (‘@ ).

Sin necesidad de coartar ni la libertad de ense-
fianza ni la libertad de profesiones, el Estado di-
rije por estos medios hdcia la unidad todos los
espiritus que persiguen en la educacion fines poli-
ticos, por cuanto establece que para él solo valen
sus exdmenes, sus grados i sus titulos. A impulso
de su propio interés, sin coaccion de ningun jénero,
las empresas particulares reglan sus ensefianzas en
conformidad a la pauta fijada por la potestad poli-
tica i cooperan impensadamente en la tarea de la
unificacion del espiritu nacional.

Ante la filosofia, es esta razon, la razon de la

(an) CousiN. L Instruction Publigue, t. 11, pajs. 1281 129.—
VILLEY. Ze Role de? Etat dans lordre leonomigue, pdj. 178.— La-
prade hace ver cémo decaeria la instruccion si las universidades
libres tuviesen la prerrogativa de conferir grados, 1 en seguida
dice: nJe conclus qu’il n’y a pas.lieu d’arracher & I'Etat le pri-
vilége de faire éprouver les candidats aux grades scientifiques
par un jury de son choix.n LLAPRADE. L Education Libérale,
pdj. 339.—BASTIAT. Baccalauréal et Socialisne.— ALCORTA. Za
Instruccion Secundaria, cap. 11, paj. 7o.
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unidad, la dnica que justifica la prerrogativa que el
Estado ejerce de recibir las pruebas i1 de conferir
los grados i los titulos. Si, a ejemplo de los econo-
mistas, los amantes de la instruccion publica des-
atendieran las necesidades de la cultura para no ins-
pirarse mas que en consideraciones de un O6rden
inferior, seria sin duda preferible quitar al Estado
aquella prerrogativa, a fin de que la concurrencia
entre las empresas particulares mejorase mas i mas
las ensefianzas profesionales.

§ 99. Ejercida de diferentes maneras, la inter-
vencion del Estado en la enseflanza propende
siempre, quiera que no quiera, directa o indirec-
tamente, a la unificacion del espiritu nacional. Este
resultado, que es lo que la hace mas condenable a
ojos del economista, es lo qué mejor la justifica a
ojos del filésofo.

Pero cuando se ve mas patente Ja influencia
unificadora del Estado, es cuando se impone a to-
dos los padres la obligacion de velar por que sus
hijos adquieran una suma determinada de conoci-
mientos.

La férmula de la instruccion obligatoria es mo-
dernisima en la politica; pero el hecho que ella
significa es tan antiguo como la educacion pu-
blica.

Desde los mas remotos siglos, dondequiera que
ha imperado un sistema cualquiera de educacion
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publica, los hijos de familia han estado obligados a
recibirla.

En Lacedemonia, la educacion estaba reglada
por disposiciones de la lei, se daba una misma a
todos sin distincion de clases, i se imponia con ca-
racter obligatorio a los hijos de familia. En los
demas estados griegos, tanto como en Roma, la ins-
truccion literaria era privada i, por lomismo, libre;
pero la educacion militar era publica i, por lo mis-
mo, obligatoria (a7 ).

Lo propio ocurrié en la edad media: la instruc-
cion literaria estuvo a cargo de la familia i nadie
era obligado a recibirla; pero la instruccion relijio-
sa, que era la instruccion publica de aquella época,
se imponia con caracter obligatorio a toda la cris-
tiandad (ao0).

l en nuestros dias jqué ocurre? Ocurre absolu-
tamente lo mismo: dondequiera que la instruccion
relijiosa, por declaracion de la lei o por obra de las
costumbres, se ha convertido en asunto de interés

(an) ARISTOTELES. La Politigue, lib. V, cap. I, § 2 i 3;i li-
bro VI, cap. VII, § 5.—PraToN. Les Loz, t. 11, lib, VII, pdjs. 46
a 50.—CoUSIN. L' Instruction Publigue. t. 11, pdj. 22.

(ao) SiCILIANL. Zeorie Pedagogiche, cap. V, paj. 309.—uA
nuestro juicio, dice Alcorta, todas las dificultades desaparecen
cuando se resuelve la cuestion con la cual se Jigan todas las
demads: papel del Estado en la direccion de la instruccion. Por-
que si el Estado dirije la instruccion, es 1jico que sea obliga-
toria, gratuita i laica.n ALCORTA. La Justruccion Secundaria,
cap. I, pdj. 11.
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privado, los padres de familia son libres para darla
o no a sus hijos; i a la inversa, solo estan obliga-
dos a darles una suma determinada de conocimien-
tos alli donde la ensenanza es considerada como
una empresa publica de Estado (ap).

Hai en cada grado de cultura una cierta educa-
cion que todo hombre debe adquirir para incorpo-
rarse en el medio social. El que no la adquiere
parece ser un miembro estraiio, incrustado por
fuerza en la sociedad, i no solo ocasiona a sus se-
mejantes molestias que le hacen odioso, sino que
ademas tropieza en su existencia con dificultades
que no puede salvar. En interés dela sociedad, el
poder que la representa impone a todos esta edu-
cacion, que es a la vez un beneficio para cada uno.
ILa suma 1 la naturaleza de la instruccion cambian;
pero a través de todos los cambios, permanece
subsistente el deber de adquirirla. Por eso, la ins-
truccion obligatoria, que ha sido el hecho jencral
en los tiempos pasados, es tambien el hecho jeuc:
ral en nuestros dias.

Si aparentemente no impera este réjimen mas

(ap) Mediante la donacion de un ciudadano, se fundd en
Lille, hdcia 1584, una escuela piiblica; i al inaugurarla, el alcalde
de la ciudad impuso la obligacion de la asistencia escolar usous
peine de griesve punition arbitraire a la discretion d’esche-
vins. .. a moins qu’ils (les peres) ne fassent apparoir qu'ils
(les enfants et les domestiques) fréquentaient autres écoles, ou
qu’ils savaient lire et écrive.n Houvov. L'lustruclion gratuite
et obligaloire, pdj. 7.
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que en algunos Estados cultos, es porque en los
restantes no se aplica, o por falta de sanciones pe-
nales que garanticen su observancia o por falta de
funcionarios que lo hagan respetar. Pero el princi-
pio de la obligacion fué siempre lei de todo sistema
de educacion democrdtica, 1. lo es en nuestros mis-
mos dias de casi todos los pueblos cultos (2g).

¢Cudl es, pues, el objeto de esta institucion tan
antigua, tan universal, tan combatida por el espi-
ritu reaccionario, tan anhelada por el espiritu del
progreso?

El objeto mas importante de la instruccion obli-

(ag) Alcadntara Garcia clasifica en tres drdenes las naciones
europeas: el uno comprende aquellas donde la ensenanza obli-
gatoria estd prescrita por la lei i se aplica en la practica; tales
son Alemania, Suiza, Suecia, Noruega, Dinamarca, Austriz,
Gran Bretafa, Italia i Francia. El segundo érden comprende
aquellas naciones que, iteniéndola prescrita en las leyes, no la
han llevado a la prédctica; i entre ellas se cuentan Espaifia, Por-
tugal, Turquia, Grecia i los Principados danubianos. El tercer
érden, en fin, comprende aquellos pueblos que hasta el dia no
han declarado obligatoria la ensefianza; i son Holanda, Béljica
i Rusia. ALCANTARA GARCIA. Zeoria i Prdctica de la Educacion
i la Enseiianza, t. 11, cap. VIII, art. L.

Los pueblos sud-americanos se encuentran por lo jeneral
comprendidos en la segunda clase, porque después de prescribir
la obligacion de la instruccion, no la han impuesto coercitiva-
mente en la prictica. Asi en Chile los articulos z22 i 279 del
Cddigo Civil, imponen a los padres la obligacion de educar a
los hijos; 1 el articulo 49 inciso 15 del Cddigo Penal castiga
con multa o prision la inobservancia. Pero no hai funcionario
alguno encargado de hacer cumplir el precepto de la lei,
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gatoria es hacerla universal, a efecto de formar a to-
dos los ciudadanos en un mismo espiritu i de repar-
tirles por igual la comunion de una misma verdad.

Destinada por una parte a reconstituir la unidad
del intelecto contempordneo, esta difusion universal
de una doctrina es ademas indispensable para
ilustrar i dignificar la conciencia de aquellos que
por medio del sufrajio han de ejercer influencia en
la politica de los gobiernos i en la de los pueblos
por medio de la palabra.

Es el sufrajio universal un arma cuyo uso pue-
de ser, o una defensa o una amenaza para el 6rden
social, segun sean los moviles de las muchedum-
bres que la manejan.

Cuando un pueblo es ignorante, se convierte en
instrumento de cualquier demagogo que sabe ha-
lagar sus pasiones, azuzarle contra las clases supe-
riores, tentarle con el incentivo de las riquezas
ajenas. Pero el que ha recibido una buena educa--
cion, jamds incurrc en maldades, aun cuando a las
veces incurra en errores; i si se hace respetar de
las clases oligarquicas, se cuida con resolucion de
no convertirse en amenaza para el 6rden i el dere-
cho (ar).

[ Un puebloignorante puede acaso ser gobernado,
se ha dicho; pero solo un pueblo ilustrado puede go-
bernarse.

(ar) MANN. De I’ Lducation, pijs. 66 a 77.
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Si, pues, es dable prescindir de la instruccion
en los Estados autocrdticos, se la debe jeneralizar
mucho, dntes de jeneralizar el sufrajio, en aquellos
que tienen tendencias democrdticas, nVosotros pe-
dis el sufrajio universal, decia en 1870 un educa-
cionista inglés, i yo reclamo la instruccion obliga-
toria, porque es necesario que a lo ménos sepan
leer los que mafiana serdn nuestros amosn (as).

De antiguo se ha observado que en las demo-
cracias propenden a prevalecer el nimero contra
el mérito, la cantidad contra la calidad, contra la
virtud la audacia, i las bajas pasiones contra los
mas nobles ideales.

Peligros semejantes se deben prevenir a toda
costa por medio de la educacion universal. Un .
Estado se encuentra tanto mas espuesto a caer en
manos de la demagojia cuanto ménos empeilo
haya hecho para arrancar al pueblo de las de la
“ignorancia.

Ahora bien, cuando la instruccion no es obliga-
toria, solo se aprovecha por una porcion diminuta
de la sociedad, i en siglos de esfuerzos 1 de propa-
ganda no logra unificar el espiritu nacional. Para
que la instruccion primaria alcance sus fines, se
necesita que sea universal; i para que sea univer-

(as) ALCANTARA GaRciA. La Fducacion i la Enseiianza, t. 11,
paj. 283.— GREARD. Lnseignement Primaire, pij. 325.—Fouit-
vik. La Propritté Sociale et la Démocratie, liv. 1V, cap. 1.
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sal, se necesita que sea obligatoria (af). O se re-
nuncia a sus beneficios en cambio de esta libertad,
o se renuncia a esta libertad en cambio de sus be-
neficios.

Es una ilusion imajinar que basta multiplicar
las buenas escuelas para obtener la asistencia de
todos los niiflos que llegan a la edad escolar. Los
ensayos en grande que se han hecho en Inglaterra,
en Béljica i en Norte América para jeneralizar la
instruccion sin imponerla coercitivamente, han pro
bado que todos los otros medios juntos no tienen la
eficacia de éste solo. Sin coercion, no hai educacion
universal; i sin educacion umversa] no habra jamas
verdadera igualdad (auz).

Donde la ensefianza no es obligatoria, se con-
sumen mas esfuerzos 1 se obtienen ménos frutos,
la instruccion por cabeza cuesta mas i, sin-embar-
go, se difunde ménos; i aunque se multipliquen las
escuelas, amenudo aumenta el ndmero de los
iletrados, porque el ignorante no aprecia los bene-
ficios de la instruccion i mira como desgracia que
sus hijos aprendan a leer i escribir cuando ¢l no
sabe ni lo uno ni lo ctro (av).

§ 100. Establecida en casi todos los pueblos cul-

(at) J. SimoN. L'Eeole, pij. 239.

(an) Aristorevis. La Politigue.

(av) ALcANTARA Garcia, La FEducacion ¢ la Enseiianza,
t. IT, pdj. 344.—J. SimoN. L' Ecole.
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‘tes, la instruccion obligatoria suscita, no obstante,
en el terreno de la politica, resistencias mas o mé-
nos vivas, i en el de la doctrina, impugnaciones
mas o0 ménos vigorosas.

Unos, los reacionarios, en especial los que sos-
tienen la prerrogativa de la Iglesia para imponer
sus ensefianzas a todos los cristianos, se han hecho
campeones de la libertad de los padres contra el
despotismo del Estado. Al oirles, parece que reco-
nocieran al padre un derecho singularisimo a dejar
sus hijos en la ignorancia. Pero en seguida se con-
tradicen cuando sostienen que ante la Iglesia esta
obligado a darles educacion relijiosa, i las penas
espirituales con que lo aperciben convierten este
deber en una obligacion perfecta. Puedo concluir,
entonces, que al hacer armas contra la instruccion
obligatoria, no es el principio de la obligacion lo
que combaten, es la naturaleza de la ensefianza.

Otros, los individualistas, los que sostienen que
el Estado existe para servir al hombre dntes que a
la sociedad, han alzado su voz en defensa de la
conciencia humana contra la imposicion de cuales-
quiera doctrinas por medio de la ensefianza.

Rota desde el siglo XVTI la unidad relijiosa (ob-
servan ¢stos), no hai en la sociedad contempordnea
sistema alguno que sea universalmente aceptado.
Cuantos sistemas se podrian adoptar para base de
la ensefianza, se han disputado la universalidad du-
rante las tres ultimas centurias sin que ninguno la
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haya conquistado. Adoptar uno cualquiera de ellos
implica en el fondo privilejiar a una secta con el
auxilio de esta poderosa fuerza de la ensefianza, i
despojar de ella sin derecho alguno a las restantes.
Para que la instruccion obligatoria no ofendiese a
las conciencias, seria menester hacerla de natura-
leza puramente literaria, como ha sido durante la
edad moderna; i en . tal caso, no rendiria los frutos
que al imponerla se desea obtener de ella. Por otra
parte, las sociedades no necesitan para viviri pros-
perar que se les imponga la instruccion por medios
coercitivos. ¢Acaso se ha debilitado su existencia,
acaso se ha paralizado su desarrollo en los tres l-

timos siglos, cuando no se las obligaba a estudiar
la gramdtica?

Asi hablan los individualistas.

Para refutar estas objeciones, observaré en pri-
mer término que la libertad no es un principio ab-
soluto, ni es el fin de la politica, ni es siquiera la
solucion mas jeneral de los problemas de gobierno.
Es un simple medio que se emplea o nd, segun que
en cada caso i en cada situacion convenga o nd a
los fines del Estado. Sobre todo, en las sociedades
cultas sirve para resolver muchas dificultades i es-
timula de una manera prodijiosa el desenvolvi-
miento de las facultades humanas (ax).

El fin de la politica es desarrollar mas i mas el

(ax) J. Simon. L’ Ecole, paj. 237.
47
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orden, satisfaciendo las necesidades sociales, i ellas-
se satisfacen, ora por medio de la autoridad, ora
por medio de la libertad. Cada problema tiene una
solucion especial. De consiguiente, uno puede ser
partidario de tales o cuales libertades; pero a mé-
nos que sea o un insensato o un criminal, no puede
ser partidario de la libertad absoluta.” En la poli-
tica pasa lo mismo que en la medicina: no hai pa-
naceas universales. En un pueblo crénicamente
convulsionado, se necesita mas de autoridad que de
libertad. En un pueblo culto, habituado al érden,
se necesita mas de libertad que de autoridad. De
un estremo a otro de Europa, muchos de aquellos
republicos mas progresistas que defienden con de-
cision inquebrantable las libertades de pensamiento,.
de imprenta, de ensefianza i de reunion, reclaman
con calor inusitado la vacuna obligatoria, el ahorro
obligatorio, la instruccion obligatoria, la temperan-
cia obligatoria. En la apariencia hai en esta con-
ducta una contradiccion que la prensa indocta, in-
clinada a personalizar toda cuestion, no deja nunca
de enrostrarles. Pero en el fondo se descubre el
propdsito invariable de atender a las necesidades.
sociales antes que a un ideal de perfeccion abso-
luta,

De consiguiente, no es poner tachas a una poli-
tica cualquiera el decir que ella viola la libertad, si
a la vez no se demuestra que es contraria a tales
necesidades. Si en los Estados que viven rodeados
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de enemigos se acepta como una necesidad la obli-
gacion del servicio militar ;por qué no se ha de
aceptar como una necesidad la obligacion de la ins-
truccion en aquellos que viven sumidos en la igno-
rancia? Tanto se viola la libertad en un caso como
en el otro. _ ,

Pero (se dice) squé necesidad tienen las socie-
dades de la instruccion obligatoria? Sin ella han
vivido durante la edad moderna; sin ella vivirdn
en la edad futura. Abandonemos las novedades,
cuyos resultados ignoramos; i estémonos a o anti-
guo, cuyos beneficios conocemos.

A esto redarguyo que si las sociedades han
prosperado a pesar de la anarquia mental, no por
eso es licito permanecer en ella con resignacion
musulmana: tambien el nifio se desarrolla a pesar
de sus enfermedades. Prueba irrefragable de que
las sociedades estdn con su salud quebrantada es
que con todas las politicas se sienten mal. Multi-
plican los ensayos i nunca llegan a lo definitivo.
Cambian de constituciones como quien se muda
camisa, pero no logran afianzar con solidez el 6r-
den. Todas viven bajo la impresion de lo provisio-
nal, alentadas por la esperanza de que el érden
nuevo se acerca. Entretanto, cuando la industria, t
el comercio, i la navegacion, i el ferrocarril, i el te-
légrafo invitan a los pueblos a la confraternidad
universal, solo las doctrinas los separan i los di-
viden.
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Los gobiernos han comprendido dénde esti el
mal i se han armado para atacarlo haciendo un mo-
vimiento envolvente. Durante siglos se buscé el
dérden por medio de las leyes que reglan directa-
mente los actos esternos del hombre. Ahora se
trata de instituirlo de una manera indirecta, esto es,
dotando a todos los hombres, por medio de la en-
seflanza, de un mismo espiritu, del espiritu cien-
tifico. A
| Los fildsofos de nuestros dias discuerdan, sin
duda alguna, en muchos puntos; pero todos: estdn
de acuerdo en que una de las necesidades mas pro-
fundas de la sociedad contempordnea, es la de re-
constituir la unidad del intelecto.
- Ahora bien, miéntras no se demuestre o que la
instruccion obligatoria carece dé eficacia para surtir
este efecto, o que hai otros medios mejores para
alcanzarlo, creo que el Estado debe empefiarse en
establecerla aun cuando tenga que sufrir la libertad.
~ No es este un problema de cardcter doméstico,
cuya solucion afecte solo a las familias. Es un pro-
blema de interés publico, cuya solucion afecta a la
sociedad entera. Siempre que nace un hijo al padre, .
nace tambien un individuo a la sociedad, i la so-
ciedad no puede desentenderse de este individuo
 que llega a incorporarse en ella.

Desde que el nifio nace ella lo atiende, le toma
bajo su amparo, impone a los padres-la obligacion
de sustentarlo, de- criarlo, de vestirlo; los castiga
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cuando lo abandonan, cuando lo maltratan, cuando
lo corrompen. ;Por qué podria castigarlos cuando
le dejan perecer de hambre i no lo podria cuando
lo echan al mundo como victima indefensa de la
ignorancia? (ay ).

Habituados a las consideraciones puramente
econdmicas, los libre-cambistas se asemejan en este

‘(ay) J. SimoN. Z’Ecole, pj. 265.— COUSIN. L’ Instruction

Publigue. t. 11, paj. 19.

nUn pere, quand’il engendre et nourrit des enfants, ne fait
en cela que le tiers de sa tiche. Il doit des hommes & son es—
pece, il doit 4 la société des hommes sociables, il doit des cito-
yens i I'Etat. .. Celui qui ne peut remplir les devoirs de pere
n’a point droit d¢ le devenir. Il n'y a ni pauvreté, ni travaux, ni
respect humain qui le dispensent de nourrir 'ses enfants et de
les élever lui-mémen. Rousseau. Ewmile, lib. I, pdj. 21.—VI-
LLEY. Le Role de I Etat dans lordre bconomigue, paj. 153.

nla instruccion es un derecho del individuo, del padre de
familia, dice Alcorta. No hai discusion posible a este respecto.
Pero la instruccion es tambien indispensable para el 6rden social,
.para la garantia reciproca de los intereses privados. Si todos los
padres ponen en ejercicio su derecho sin limitacion, la instruc-
cion de unos podra ser en perjuicio de otros. ¢Por qué? Porque
instruir no es en absoluto dar cualquier direccion al espiritu hu-
mano, sino darle aquella que conduce al perfeccionamiento, que
es el ideal. Pueden existir diferencias en los medios, pero nunca
en los fines; 1 si la instruccion que se pretende hacer prevalecer
conduce evidentemente a la destruccion, i las garantias sociales
pueden desaparecer, es necesario concluir que la libertad de ins-
truirse no es la libertad de hacerlo o no hacerlo, de eludir toda
garantia para sus consecuencias. De aqui dos poderes o autori- '
dades concurrentes en la instruccion: la familia. .. 1 el Estado.n
—ALCORTA. La Tustruccion Secundaria, cap. I, pdj. 21.
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punto al vulgo ignorante: comprenden las obliga-
ciones que por ser de un érden inferior se hacen
sentir con mas imperio: tales son las que miran a
la existencia material; pero no comprenden aquellas
que por ser de un érden superior, solo se pueden
apreciar por los espiritus mas cultos: tales son las
que miran a la existencia moral.

A ojos de los espiritus cultos, uno de los mas im-
portantes deberes que el padre tiene para con sus
hijos en las sociedades civilizadas, es el de darles
aguella suma de instruccion que han menester para
cumplir sus obligaciones- de hombres i de ciuda-
. -danos; i bajo el respecto moral, él no estd mas obli-
gado a suministrarles el alimento del cuerpo que el
alimento del espiritu. Siendo asi las cosas, es evi-
dente que la intervencion coactiva de la potestad
publica no tiene mas objeto que hacerlo cumplir
esta segunda obligacion por las mismas razones que
lo hace cumplir la primera. #Usted no tiene de-
recho a dejar sus hijos en la ignorancia, dice el Es-
tado al padre; su obligacion es educarlos, amoldar-
les el caracter para que puedan vivir en relaciones
con sus semejantes; en una palabra, formarlos para
la sociedad, a fin de que no sean en ella causa de
perturbacion o de estorbo. Si usted no cumple de
grado estas obligaciones, yo no violo derecho al-
guno de usted cuando intervengo para hacerlo que
las cumpla. '
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Bien examinadas las cosas, no se ha formulado
contra la ensefianza obligatoria mas de una sola ob-
Jjecion que pueda hacer vacilar el animo de los go-
bernantes; 1 es que al adoptar semejante principio,
el Estado reacciona contra otro mas sagrado, cual
es el del respeto a la conciencia. En sustancia, efec-
tivamente, enseflar es adoptar unas doctrinas en
perjuicio de otras; i si la filosofia de la educacion
no sujiriese medio alguno para imponer la ense-
fianza sin ofender a las conciencias disidentes, la
politica no deberia comprometerse en una empre-
sa tan contraria al desarrollo espontdneo del espi-
ritu.

En mi entender, la coaccion no se justifica sino
en cuanto la enseflanza que se imponga sea propia
a satisfacer la necesidad de reconstituir la unidad
del intelecto humano. Bajo el respecto filoséfico, es
injustificable que un Estado emplee la fuerza para
imponer una enseflanza teoléjica o una ensefianza
literaria. El conocimiento de las letras no satisface
necesidad alguna de cardcter social; i el de la teo-
lojia es mas propio para ahondar que para cegar
las divisiones.

Empero, hai una ensefianza de cardcter real que
no tiene los inconvenientes de la ensefianza teo-
léjica, que satisface todas las necesidades men-
tales de los pueblos cultos, que sirve para unir los
espiritus i que se puede imponer sin ofender a
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~conciencia alguna: tal es la ensefianza cientifica.

La diferencia esencial que hai entre las dos en-
sefianzas fundamentales, es que la una, por ser sub-
jetiva, consta de simples opiniones, i la otra, por ser
objetiva, consta de observaciones reales: la primera
impone dogmas i la segunda espone nociones, i
cuando aquélla obliga a creer, ésta -obliga solo a.
saber. Sila imposicion de una ensefianza relijiosa
puede ofender a la conciencia, es porque las ver-
dades teoldjicas no son universalmente aceptables.
Nadie podria sostener que el catdlico se siente:
ofendido cuando se le impone el estudio de la doc-
trina catdlica. Por lo mismo, las verdades cienti:
ficas, que son aceptadas al punto de ser compren-
didas, no pueden ser tampoco objeto de una ense-
flanza que repugne a la conciencia humana.

En suma, la instruccion debe ser cientifica 4ntes.
de ser obligatoria (az). A

(az) ALCORTA. La Instruccion Secundaria, cap. I, pijs. 41 i
47.—PAauL LEROY-BEAULIEU. L Etat Moderne et ses Fonctions,
paj. 280. '

w1l faut le reconnaitre (dice Villey): dans un pays qui n’a pas.
de religion d’Etat, la logique ne parait pas permettre que telle:
ou telle religion positive soit enseignée dans I’école publique, du
moins comme partie intégrante et nécessaire du programme:
officiel, ce qui est une préférence manifeste acordée a una re-
ligion sur les autres et un attentat 4 la liberté de conscience des:
dissidents. Si les adhérents des différentes religions se trouvaient:
répartis sur le territoire en nombre & peu pres égal, la vérité du
principe éclaterait aux yeux de tous. La prédominance, en fait,
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d’une religion ne saurait autoriser, quelque forte qu’ elle soit, &
sacrifier le droit des minorités. A un autre point de vue, imposer
I'enseignement de telle ou telle religion positive, de celle de la
majorité, a linstituteur, ¢’est exclure de cette fonction publique
tous ceux qui appartiennent & un culte dissident.n VILLEY. Ze
Rile de I Etat dans Pordre économigue, pij. 166.
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