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Toda ensefianza, en efecto, sea piblica, sea pri-
vada, debe estar adornada de los caractéres jene-
rales que determiné mas arriba, debe abrazar las
materias que su naturaleza requiere i debe darse
en la forma que la l6jica positiva dispone.

Toca ahora determinar cémo se alcanzan mejor
los fines peculiares de la educacion, si ddndola a
domicilio o en institutos publicos, si dirijida por
la potestad secular o por la potestad eclesidstica.
En otros términos, una vez desarrollada la teoria
bajo el respecto filoséfico, es menester completarla
estudidndola bajo el respecto politico. Tal sera el
objeto del capitulo con que me propongo finalizar
esta obra.

Para dilucidar estos puntos, no hai sino estudiar-
los a la luz de las doctrinas ya establecidas.

Desde las primeras pajinas del presente libro,
demostré que el objeto positivo de la educacion es
el de formar al hombre para la sociedad; i sin duda
alguna, por medio de la ensefianza publica se alcan-
za este fin mejor que por medio de la ensefianza
doméstica,

Los habitos propios de la vida social no se ad-
quieren estudidndolos en los libros; se adquieren
prdcticamente en el roce constante con los estrafios;
i aun cuando uno se connaturalice con todos los
autores de una nacion, no adquiere el espiritu na-
cional si no vive largo tiempo en el seno de ella bajo
la directa influencia del medio ambiente.
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Ya lo hice ver al principio de esta obra: la socie-
dad es el medio por excelencia de educacion; fuera
de ella, no se desarrolla jamdas por completo el ser
moral del hombre; i el maestro no puede suplirla
con sus esplicaciones aun cuando pueda auxiliarla,
purificarla, amplificarla. |

Tal es el vicio capital de la educacion doméstica.

En el aislamiento del domicilio, el hombre no
estd sujeto sino de una manera mui indirecta a esta
irreemplazable influencia educadora; i la educacion
misma se muestra impotente para cultivar en la
infancia los jérmenes de aquellos sentimientos mo-
rales que suponen la vida de relacion.

Cuantos tienen alguna esperiencia pedagdjica
saben que la emulacion es un medio educativo cuya
eficacia consiste en hacer que el espiritu del escolar
de de si lo mas que sus facultades naturales se lo
permitan. Sinla emulacion, los esfuerzos del maes-
tro se embotan frustrdneamente en una masa poco
ménos que inerte, porque es aquel sentimiento uno
de los que mas temprano trasforman al educando
de simple capacidad receptiva en verdadera facul-
tad activa. Cuando todavia él se muestra insensible
a los incentivos del interés i de la gloria, ya siente
ajitarse su sér al estimulo de la emulacion.

Ahora bien, para despertar este sentimiento es
indtil dar consejos, inttil crear incentivos, inutil
atizar el amor propio de los educandos si se les aisla
del contacto con sus semejantes.
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Solos uno en frente del otro, no tiene el ayo me-
dios eficaces para desarrollar en su discipulo los
sentimientos sociales: por obra de la misma situa-
cion en que la familia le coloca, estd precisado a
respetar en su ensefianza todas las preocupaciones
de linaje con que se ha formado el educando, i éste
no se hace hombre para la sociedad aun cuando en
cierto sentido se haga hombre para el hogar.

La historia de la educacion doméstica estd llena
de anécdotas que prueban la existencia de una lu-
cha sorda 1 persistente entre el ayo por despertar
en su discipulo el amor al estudio, i el discipulo por
emanciparse de la férula del ayo. Nunca lograron
los preceptos, los consejos, las amonestaciones i los
cuentos morales del primero, vencer la resistencia
pasiva o poner término a las burlas irrespetuosas
del segundo; i el mismo educando que hoi ejempla-
riza con su docilidad en la escuela, escandalizaba
ayer con su indisciplina-en la casa. Es que el maes-
tro no cuenta en el hogar con el auxilio inaprecia-
ble de la emulacion; es que la emulacion solo nace
entre personas que estan empefiadas en una misma
tarea; es que sin la emulacion, la ensefianza gasta
mucho mayores esfuerzosi rinde muchos ménos fru-

tos (a).

(@) BACON. Dignité et Accroissement des Sciences, lib. 1, pdj. 47.
—Guizot. L'Education, pdjs. 123 a 128.—ROLLIN. Z¥ailé des
Etudes, t. 111, lib, VIII, art. II.
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Todos los pedagogos lo saben: para despertar
este sentimiento, es indispensable someter los edu-
candos a la lei de la concurrencia, dar ocasion a los
‘mejores para que sobresalgan entre todos aun cuan-
do sean de mas modesta condicion, i esponer a los
-de mas ilustre abolengo a quedar rezagados, por
torpes o perezosos, si no vencen en buena lid a sus
competidores. Educado en el aislamiento, el hom-
‘bre no tiene términos de comparacion para apreciar
la potencia relativa de sus facultades, ni ocasiones
-de lucha para desarrollar toda la enerjia de su na-
turaleza.

Segun lo han demostrado muchos educacionis-
tas, forma la escuela una como repuiblica sujeta al
réjimen de la igualdad, repdblica .en que desapa-
'recen las distinciones sociales de la fortuna i la san-
gre para no dejar subsistentes mas que las de la
virtud i el talento (4).

Todas aquellas preocupaciones de linaje con que
el padre de familia atiza la vanidad de sus hijos,
colgando a sus antepasados obras mas o ménos
meritorias, se disuelven en la escuela al contacto
-con aquellos condiscipulos que, sin deber ni siquiera
;sunombre a sus abuelos, sobresalen brillantemente
-merced a sus solos esfuerzos personales.

Especialmente en los colejios del Estado, que

() GREARD, Enseignement Secondaire, t. I1, pdj. 195.—Revue
AInternationale de I’ Enseignement Supéricur, 1891, t. 11, pdj. 548e
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no tienen interés en halagar la vanidad de los no~
bles o de los ricos, es mui frecuente que la fortuna.
i la sangre sean postergadas en homenaje a la vir-
tud i a los merecimientos personales.
- Todos podemos recordarlo: un dia ingresan en
la escuela un nifio que, en atencion a los nobles.
antecedentes de su linaje, recibe especiales mues-
tras de deferencia, i otro que por su condicion hu--
milde es objeto de menosprecio i de burla. Pero
andando el tiempo, el primero se hace notar por su:
torpeza cuando el segundo brilla por la prontitud
de su injenio; i miéntras éste se afana en el des-
empefio de sus tareas, el otro consume su vida.
entregado a una pereza invencible. El juicio de
los condiscipulos cambia enténces como por encan--
to: las distinciones fundadas en los antecedentes de
familia se olvidan en homenaje a las distinciones.
fundadas en los méritos personales, i, segun la pa-
labra del Evanjelio, los humildes son ensalzados,
i humillados los orgullosos (¢). Es ésta una edu-
cacion que, comprometiendo desde temprano ali
hombre en las luchas de la vida, lo hace desarrollar-
su cardcter i su intelijencia hasta donde la plasti--
cidad de su naturaleza lo permite.

Ahora bien, la educacion doméstica no puede:
rendir frutos semejantes porque no despierta la.
emulacion, i no despierta la emulacion porque este:

+ (¢) GREARD. Enseignement Secondaire, t. 11, paj. 200.
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sentimiento solo nace al calor de la lucha entre in-
dividuos que estdn sometidos a la lei comun de la
concurrencia. -

Hace dieciocho siglos que lo observé el retérico
Quintiliano: el nifio que se educa a domicilio se es-
pone a criarse muelle i afeminado, porque, rodeado
de halagos i atenciones excesivas, no se le deja
vencer el menor estorbo, ni afrontar el menor peli-
gro, ni sufrir contrariedad alguna. Si habla, se le
recompensa con caricias palabras que no se permi-
tirian a un bufon; i siempre que quiere dar un paso,
se le lleva de la mano para que no caiga ().

Esos caractéres egoistas, voluntariosos, domi-
nantes, absorbentes, son obra de la educacion do-
méstica mas que de la educacion piblica. Cuando
los hombres se forman sometidos a la vida de rela-
cion, se hacen tan diestros ‘i varoniles para vencer
en las luchas de la concurrencia, como tolerantes,
abnegados i justicieros en el trato con sus semejan-
tes. :

Nadie podria desconocer las ventajas que para
la paz social tendria un invento cuyo objeto fuese
hermanara las clases del Estado, imbuyendo en las
inferiores respeto a los méritos civicos, a la hidal-
gufa, a la cultura, al patriotismo de las superiores,

(d) CompaYRE. Doctrines de I Education, t. 1, paj. 42.—Ro-
LLIN, Z7aité des Etudes, t. 111, lib. VIII, art. I1, pdj. 218.—Du-
pUY. L' Etat et P Université, pij. 56.
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e inspirando a las superiores estimacion por la hon-
radez, la lealtad, Ja laboriosidad de las inferiores.
Si estos sentimientos de reciproco afecto nacieran
entre patricios i plebeyos, entre patrones i obreros,
no es dudoso que desaparecerian muchas de las di-
ficultades que perturban el desarrollo normal de las
sociedades contempordneas.

Pues bien, la escuela piblica. la escuela que se
abre de par en par a los hijos del pueblo i confunde
en su recinto a los vdstagos de todos Jos linajes, rinde
en parte frutos parecidos porque crea entre los con-
discipulos relaciones de amistad i compaiierismo,
que los acontecimientos de ordinario respetan i que
a través de los afios se estrechan.mas i mas si no
son disueltas por un orgullo insensato.

Sin que intervenga el maestro, sin que lo orde-
nen los reglamentos, la sola vida escolar desarrolla
la lealtad de cardcter, la afabilidad con los amigos,
la cortesia con los estrafios, la estimacion de los
méritos reales, el afecto reciproco. Silos individuos
de las clases aristocrdticas se hicieron notar siem-
pre por su egoismo, por su orgullo, por su desden a
los estrafios, por sus modales insultantes, es porque
el aislamiento en que se crian, educados a domici-
lio, provoca de una -manera espontdnea el desarro-
llo de las pasiones anti-sociales. Por la naturaleza de
las cosas, las virtudes sociales solo se desarrollan
en la sociedad, i la escuela es la sociedad de los
educandos.
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La influencia educadora que la escuela ejerce se
patentiza de una manera singular en la formacion
-de los hébitos de tolerancia. De ordinario, la edu-
cacion doméstica no sabe inculcar el sentimiento
relijioso sino acompaifiandolo con sentimientos de
horror a las doctrinas adversas i de odio a los que
las profesan. Pero cuando la ensefianza publica no
tiene cardcter confesional, ella neutraliza la diversi-
dad de creencias avivando los sentimientos de reci-
proco afecto; la relijiosidad disminuye en beneficio
de la humanidad, i1 la tolerancia abre campo a la
caridad sin esclusiones, a la confraternidad huma-
na, al amor universal. =

Es en la escuela tambien donde se forma el sen-
timiento de esas relaciones de subordinacion a los
estrafios -que el 6rden social impone. Por mui tem-
prano que se verifique el ingreso escolar, uno re-
cuerda toda su vida la estrafieza que le causa verse
sometido de repente a la férula de una persona a
quien no estd subordinado por relaciones de con-
sanguinidad. Hasta después de trascurrido mucho
tiempo, uno se resiste todavia a creer que deba en
realidad obediencia a una autoridad que noes la
autoridad paterna.

Pero una vez que se convence, jerminan en su
sér con prodijiosa espontaneidad sentimientos mo-
rales que la educacion doméstica solo cultiva de una
manera mui imperfecta. Dados los vicios inheren-
tes a esta educacion, se puede decir que los habitos
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de érden i de puntualidad, que el respeto a la dis-
ciplina i a las autoridades solo se empiezan a for-
mar el dia en que el educando es sometido al réji-
men de la escuela; i por cierto es la escuela la que
desarrolla aquel amor al trabajo que la emulacion.
ilas recompensas estimulan. En otros términos, el
educando se forma mejor cuando el roce con otros.
le ofrece ejemplos que imitar que cuando el aisla-
miento le hace creer que solo él estd sujeto a res-
tricciones, prohibiciones i cortapisas (¢). Si muchas.
veces la madre no obtiene de su hijo en afios de
penosos esfuerzos la dedicacion al estudio que el
maestro obtiene en breves dias de perseverancia,.
es porque la autoridad escolar, a diferencia de la

(¢) POMPEE. Vie et Travaux de Pestalossi, cap. XIV, péj. 341.

nLe maitre d’école (dice Bain), ainsi que toutes les personnes
qui exercent une autorité définie, est un maitre de morale ou
de discipline, qui contribue pour sa part a graver dans I’esprit
des éleves, les consequences bonnes ou mauvaises de leurs.
actes. Pour ce qui le regarde, il doit régler les actions de ses.
éleves et approuver ou blAmer ce qu’ils font dans leurs rapports
entre eux et avec lui-méme. Il exige et il dévéloppe en eux des
habitudes d’obéissance, d’exactitude, de véracité, de loyauté;
d’égards et de politesse pour les autres; en un mot, toutes les
qualités nécéssaires a I'école. Tout homme qui sait maintenir
Pordre et la discipline indispensables & un bon enseignement in-
telectuel, est slir de laisser dans les esprits de ses éleves des
impressions de vraie morale, sans méme avoir cherché 2 le
faire.n—BAIN. La Science de &' Education, lib. 111, cap. 11, pdji-
na 292.-—BAIN. L’ Esprit et le Corps, pdj. 256.—ROLLIN. Tra:té
des Efudes, t. 111, lib. VIII, art. I '
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Supuesto el actual desencuadernamiento de los.
espiritus, solo un sistema de educacion comun pue-
de restaurar la unidad del intelecto, imponiendo a.
todos la enseflanza de una misma doctrina.

No se confundan los tiempos ni las sociedades.
Lo que dntes fué bueno, ahora es malo; i esto que-
conviene aqui, causaria graves perturbaciones alla.
Nada es absoluto.

Si en los siglos medios pudo la educacion do-
méstica jeneralizarse en las clases superiores sin
romper el vinculo de union entre los espiritus, es
porque no habia mas que una sola filosofia para
informar la ensefianza, la filosofia catélica (f). -

Pero en las sociedades cultas de nuestros dias,.
la simultdnea coexistencia de tantos sistemas.
ha creado la necesidad de recurrir a la escuela pu-
blica como al medio mas eficaz que puede em-
plearse para restablecer la unidad del intelecto.

Littré observa en alguna de sus obras que la.
ensefianza fortifica las tendencias conservadoras de-
la sociedad, porque nada las favorece mds que
aquello que une los espiritus, nada las contraria
méas que aquello que los divide (g). Pero esto no
se puede decir sino de la instruccion publica, que
es una e igual para todos; no se puede decir de la.
instruccion doméstica, que varia de casa a casa.

(f) SICILIANL. Zeorie Pedagogiche, cap. V, péj. 309.
(&) LITTRE. Revue de Philosophie Positive, 1876, t. 1, pdj. 1o.
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Mas aun: quiero suponer que fuese posible im-
poner a todos los maestros privados la obligacion
de ensenar una sola doctrina, con un mismo espi-
ritu, inspirados por el nobilisimo anhelo de hacer a
todos participes de la comunion de una sola verdad.
Aun en tales condiciones, no se podria confiar a la
iniciativa particular el desempefio de este.augusto
deber, porque, sobre ser intermitente i precaria, de
ordinario solo acomete empresas que la tientan
con el incentivo del lucro (4), i en todo caso, care-
ce de medios para distribuir por igual los benefi-
cios de la cultura entre las varias partes de un
grande Estado. ,

Tal cual la preconizaron Locke i Rousseau, tal
cual se dié en la antigiiedad i en los siglos medios,
la educacion doméstica requiere un maestro para
cada discipulo; i por su propia naturaleza, una con-
dicion semejante es imposible de satisfacer para el
comun de los padres de familia. En otros términos,

(%) Comprendiendo ¢l peso de esta observacion, Paul Le-
roy-Beaulieu trata de refutarla, i al efecto hace notar que la
iniciativa privada ha dado vida en Francia a varios notables
institutos de ensenanza superior. Pero si alli i en Inglaterra,
i en Estados Unidos hai grandes fundaciones que se deben
a la munificencia de los particulares, en parte alguna ha bas-
tado ella para proveer por completo a las necesidades de la
educacion jeneral. PauL LErROYV-BEAULIEU. L' Ftat el ses Fone-
Zions, lib. V, cap. III, pdj. 269. — JULES SIMON. L Ecole,
pdj. 252.
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la educacion doméstica es esencialmente aristocrd-
tica (7).

iQué quiere decir esto? Lo que quiere decir es
que donde deja de ser publica, la ensefianza pierde
su cardcter democrdtico e igualitario, se convierte
en simple adorno de las clases oligdrquicas, i por
el mismo hecho se inhabilita para cumplir sus fines
peculiares. N

Por la: naturaleza de las cosas, la instruccion no
puede unir todos los espiritus si no es universal, ni
puede ser universal si no es publica, ni puede ser
publica sino alli donde las tendencias democraticas
del pueblo la imponen a las potestades.

~ Si en los estados aristocrdticos, si en los estados

antiguos, los gobiernos se mostraron de ordinario
adversos a la ensefianza publica, es porque ella des-
arrolla de suyo en los pueblos tendencias igualita-
rias 1 democrdticas, hostiles a las instituciones de
privilejio (7).

(7) LOCKE. Pensées & Education, § 70.—nLe pauvre n’a pas
besoin d’éducation (dice Rousseau); celle de son état est forcée;
il n’en saurait avoir d’autre; au contraire, I'’éducation que le riche
recoit de son état est celle qui lui convient le moins et pour lui-
méme et pour la societén. Rousseau. Emile, lib. I, péj. 25.

. (7) Hicia los tiempos de Aristételes, prevalecia en Atenas el
sistema de la educacion doméstica; cada padre de familia edu-
caba a sus hijos como le daba la gana.—ARISTOTELES. La Fo-
Jitique, lib. V, cap. I, § 2.—CouvusiN. L' [ustruction Publigue, t. 11,
paj. 21, " :

. Lo mismo ocurria en Roma hdcia los tiempos de Ciceron.

Segun el testimonio de este autor, la educacion no estaba re-
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piden para elejir sus jueces? ;Qué razones hai que
aconsejen quitar a los particulares la tarea de rejir
i juzgar los actos esternos del hombre, cuando de
otro lado se quiere encomendarles la de formar el
intelecto de la sociedad?

En nuestros dias, los adversarios de la instruc-
cion publica estdn empeiiados en adulterar la natu-
raleza de la ensefianza, convirtiéndola en una in-

dustria para someterla en este cardcter a la lei de
la oferta i la demanda; i no hai duda que a esta
condicion se la rebaja cuando en vez de una fun-
cion ptiblica se hace de ella un servicio domésti-

co (/).

(/) wEl Estado, dice Larrain Gandarillas, no debe poner obs-
tdculos a la industria privada para fundar establecimientos de
educacion, ni hacer competencia a los ya establecidos, revis-
tiendo a los fiscales de privilejios que dificulten la concurren-
cian. LARRAIN GANDARILLAS. Memorias Universitavias sobre
Instruccion Phablica, paj. 113.

Cuando uno oye hablar asi, se imajina habérselas, nd con
el abnegado rector del Seminario episcopal de Santiago, sino
con el interesado empresario de alguna fibrica de tejidos!

nLa economia politica no podria desinteresarse en las cues-
tiones de instruccion, dice Jourdan, si se atiends a que el Es-
‘tado presta servicios personales al darla, esto es, ejerce una in-
dustria en concurrencia con los particulares. . . Sin embargo, no
estoi yo de acuerdo con los economistas cuando quieren resol-
ver la cuestion con este razonamiento perentorio: hai unos hom-
bres que son doctos 1 otros que son ignorantes; los unos repre-
sentan Ja oferta 1 los otros la demanda; éstos i aquéllos se
convendrdan en el mercado; el Estado no tienc para qué preo-
cuparse ‘de ellon.—|JOURDAN, Le Rile de P Ltat dans lordre
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de la oferta i la demanda, cuando el Estado no in-
terviene, la iniciativa particular funda escuelas
dondequiera que se las necesita (7%). Pero en el
hecho ocurre una cosa diferente: las escuelas se
abren en las mas grandes poblaciones, donde es
mayor la cultura i menor la necesidad, i n6 en las
poblaciones mas atrasadas,- donde es mayor la ne-
cesidad por ser menor la cultura. No son éstas, en-
ténces, no son empresas industriales, sujetas a la
lei de la oferta i el pedido. Son empresas morales,
sujetas a las necesidades de la cultura.

No es esto todo.

Euntre varios industriales que compiten en el
mercado, se puede asegurar que aquel cuyas mer-
caderias mas se consumen es el que mejor satisface
las necesidades del publico. Pero en la enseflanza
sucede -amenudo lo contrario, que aquel que la da
mejor encuentra ménos consumidores, i el simple
charlatan se forma un auditorio sobremanera nu-
meroso (o). Dados tales antecedentes, es claro que

(77) LARRAIN GANDARILLAS. Memorias Universitarias, ete.,
péj. 114.

(o) wDans la discussion du Sénat relative aux colléges de jé-
suites, M. Jules Simon a cité et approuvé le mot de Henri IV:
Faites mieux gi'eux, et vous aures plus d'éléves. A nos yeux’
¢’est exactement le contraire de la vérité, Un ancien ministre de
PVinstruction publique avait parfaitement réfuté d'avance cette
théorie dans la page suivante: nOn dit que la concurrence est
nune bonne chose, qu'elle est un aiguillon pour chacun des con-
i currents, qu'elle les oblige & mieux faire. Cela n’est pas aussi
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es impotente para repartir por igual los beneficios
de la cultura.. '

Una de las pocas naciones donde se puede apre-
ciar por sus resultados la eficacia de la iniciativa
particular es sin duda la Inglaterra. Pues bien, es
un educacionista inglés el que se ha encargado de
informarnos que las escuelas estdn alli mui mal
distribuidas; que hai muchas en algunos pueblos
donde se necesitan pocas, i pocas en algunos don-
de se necesitan muchas: en una palabra, concluye,
estdn distribuidas como quedan los granos de arena
cuando se arroja un pufiado al viento.

Lo mismo ocurre dondequiera que la ensefianza
estd encomendada a la iniciativa particular. El in-
dustrialismo no ha hecho nunca por la educacion
jeneral de los pueblos nada que sea digno de no-
tarse. Si la iniciativa privada ha establecido a las
veces algunas fundaciones notables, ha sido cuando
renunciando a todo propdsito de lucro, ha hecho
de la ensefianza una tarea de abnegacion, desinte-
rés 1 sacrificio. A la industria propiamente tal la
educacion debe poco, mui poco, casi nada apre-
ciable.

nMas (objetan los economistas) no es de estra-
flar que las cosas ocurran asi; cuando el Estado
interviene, la iniciativa individual no puede osten-
tar su potencia, sus fuerzas i sus obras. Renuncien
los poderes publicos a la tarea de administrar la
ensefianza, i entonces las instituciones particulares
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sienten mas bien los pueblos que los individuos;
seria para proporcionar a los interesados esta ins-
truccion especial, cuya necesidad se siente mas
vivamente por el vulgo. Cuando la instruccion je-
neral no florece como verdadera empresa de civi-
lizacion, tampoco prospera como simple empresa
industrial.

Se cita en contrario la ensefianza superior de los
Estados Unidos, la cual ostenta en realidad alguna
lozania sin que el Estado la auxilie; pero ella no
presta los servicios de la instruccion jeneral, ni es
obra de la industria de empresarios, sino de la mu-
nificencia de hombres jenerosos, Las universidades
norte—americanas estdn protestando con su sola
existencia contra la tentativa materialista de con-
vertir la ensefianza en una industria, porque no
son empresas industriales; son empresas morales,
de cultura, que se han fundado i s¢ mantienen sin
propositos de lucro (p).

Cuando la industria manifiesta semejante impo-
tencia para desarrollar la ensefianza nacional donde
los poderes ptiblicos no acometen la tarea, es poco
razonable esperar que dé mejores frutos si se resta-
blece el réjimen de la prescindencia para satisfacer
la ideolojia de los economistas. Nadie puede con
fundamento esperar que en tal caso se levanten es-

(#) VILLEY. Le Role de I'Etat dans Pordre économique, paji-
na 17s.
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yes de los economistas, que solo atienden al res-
pecto econémico de las cosas. La supresion de la
instruccion publica, que los individualistas recla-
man, no traeria consigo ¢l resultado que la libertad
de industria rinde de ordinario, cual es el de pro-
vocar el desarrollo de la actividad; ocasionaria el
efecto contrario, ¢l de disminuirla. Stuart Mill ob-
servaba una vez en la tribuna del parlamento in-
glés que miéntras la intervencion del Estado se
limita mas 1 mas en el comercio 1 en la industria,
se desarrolla mas i mas en el campo de la ense-
fianza. nEs que la intervencion gubernativa pro-
duce aqui los efectos opuestos, advierte Alcorta,
porque en vez de trabar el desenvolvimiento in-
dividual cuando se aplica a la difusion de los
conocimientos, tiene por objeto i por resultado
despertar las enerjias adormecidas i restituir a los
hombres i a los pueblos Ja plenitud de sus fuer-
zas. Los pueblos ignorantes viven bajo perpetua
tutela. La intervencion del gobierno en la educa-
cion prepara, por el contrario, todas las emancipa-
cionesu (7).

(7) ALcorta. La Insiruccion Secundaria, cap. I, pdjs. 141
27.—uIl appartient donc & la société d’intervenir dans 'éduca-
tion et'de la faire un peu a son image (dice Cousin), pour
que I'éducation lui rende ce que la société lui a donné; autre-
ment, c’est la société qui seme de ses propres mains linquié-
tude, le mécontentement, les révolutions. A ce point de vue,
qui est le vrai, le droit d’enseigner n’est ni un droit naturel
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tad; estd trabada entre potestad i potestad, porque
si la ensefianza no es dada por el Estado, necesa-
riamente se encarga de darla la Iglesia.

Planteado asi el problema, la solucion se en-
cuentra con facilidad averiguando cudl de las dos
potestades puede dar, atenta la naturaleza de su
institucion, una ensefianza mas conforme con las
necesidades de la sociedad contempordnea.

Al efecto debo observar primeramente que en
todos los pueblos cultos la ensefianza fué dirijida
por la iglesia dominante dntes que empezara a ser-
lo por el Estado; 1 que en todos, sin excepcion al-
guna, o estuvo reducida bajo aquella direccion a
condiciones realmente vergonzantes, o solo pros-
peré en aquellas ramas del saber que directa o indi-
rectamente interesan a la profesion eclesidstica (z).

En su incomparable capitulo sobre el desarrollo

(v) Alcéntara Garcia refiere que el Estado no se cuidaba en
Francia de la educacion popular; i que ella no cobré algun des-
~arrollo sino bajo la restauracion borbdnica. Pero usi hien la res-
tauracion dejé a su caida unos 20,000 pueblos provistos de es-
cuelas primarias, las tenia abandonadas a las congregaciones
relijiosas, habiéndose sabido mas tarde por los 490 inspectores
que M. Guizot mandé a visitarlas, que las 33,456 que contaban
aquellos pueblos estaban arruinadas i sus maestros enun estado
bastante miserable: jprueba bien triste del interés que al clero
francés merecia la ilustracion del pueblo!n T.o mismo sucedia
con peores caractéres en Portugal, en Inglaterra, en Estados
Unidos i en Espafia dntes de que el Estado asumiera la direc-
cion de la ensefanza. ALCANTARA Garcia. La Lducacion { la
Linseiianza, t. 11, cap. X, § 31 4.
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mente a Newton con un tal Mercada, i se demues-
tra que por tales i cuales razones este miserable
candil de tugurio brilla mas que aquella lumbrera
universall

Estos hechos, hechos que podrian multiplicarse
con citaciones andlogas, corroboran lo que insinué
en uno de los primeros capitulos, a saber, que la
iglesia catélica, la mas grande institucion docente
de la historia, no puede continuar a cargo de la
enseilanza en los pueblos contemporaneos (§ 26).

A primera vista, seria de creer que los hechos
enunciados por Buckle denotan el estado de mayor
ignorancia a que un pueblo puede descender. Pero
aun cuando ella era en las clases inferiores mayor
que toda ponderacion, no son estos hechos los que
sirven para apreciarla. Lo tnico que ellos revelan
es el estado de atraso en que se encontraba el inte-
lecto de la porcion mas culta de la sociedad espa-
fiola; lo cual no es lo mismo.

Los espafioles ilustrados de aquella época, que
segun se deja ver no conocian las ciencias, eran
sobremanera doctos en teolojia; isi a nosotros,
hombres del siglo XI1X, nos parecen mui ignoran-
tes, no es porque no tuvieran muchos i mui pro-
fundos conocimientos; es porque no tenian aquellos
conocimientos positivos que al presente caracteri-
zan la verdadera ilustracion.

Ya lo observé en los principios de esta obra: no
se puede tildar de ignorantes a hombres que habian
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Para que una iglesia cualquiera pudiese encar-
garse de la educacion publica, seria menester que
renunciara a la ensefianza de sus propias doctrinas;
seria menester que se concretase a dar la de aque-
llas que, por su indole cientifica, sirven de vinculo
de union a todos los entendimientos; i entretanto
no podria descuidar las tareas de la propaganda sin
condenarse a irremediable estincion. Dirijida por
una iglesia cualquiera, la ensefianza tiene que ser
de natural teoldjico (ac). '

agrega: nC’est un fait que devant la science, I’érudition, la criti-
que moderne, le clergé catholique se tient dans la défiance
quand il ne témoigne pas d’une entiere repulsion.n LaAPRADE.
L' Education Libérale, pajs. 312, 335 1 336.

(ac) nLe clergé (dice el catélico Laprade) ne saurait perdre
de vue que sa mission est de prendre souci des d4mes beaucoup
plus que des intelligences. Ft-il pleinement réconcilié avec le
savoir moderne, il devra Jui préférer toujours la vertu sous tou-
tes ses formes et avec toutes ses apparences. Aupres des insti-
tuteurs, des examinateurs ecclésiastiques, la soumission, la piété,
Pinnocence des meeurs risquent de suppléer trop fortement dans
la balance la légereté des réponses sur le latin, le grec, les mathé-
matiques, histoire et la philosophie; et c’est cependant de tout
cela qu’il s’agit et qu’il gagit uniquement dans un examen de
baccalauréat &s lettres.« LaPRADE. L' Education Libérale, paji-
na 339.

Prescindiendo de estas consideraciunes tedricas, los frutos
mismos que rinde el sistema de la educacion teoldjica. estdn di-
ciendo en todas partes que él no forma a los educandos con
aquel espiritu que necesitan para incorporarse en la sociedad
contempordnea, En Chile particularmente, tode observador aten-
to puede notar que miéntras en los colejios del Estado los edu-
candos se forman para vivir en relacionss co.a sus semejantes,
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gresista, aun en aquellos casos excepcionales en que
la dirijen espiritus conservadores. Entretanto, en-
comendada a los elementos teoldjicos, la potestad
eclesidstica se caracteriza por una tendencia esen-
cialmente reaccionaria, aun en aquellos casos en
que la dirijen espiritus liberales. Por tanto, es el
Estado, no la Iglesia, quien debe presidir la ense-
fianza en las progresistas sociedades de nuestros
dias.

Las pretensiones del poder teoléjico a dirijir la
educacion contemporanea bajo la inspiracion de la
ciencia, son parecidas a las que pudo tener el poder
pagano en los principios de nuestra era a dirijirla
bajo la inspiracion de la doctrina cristiana. El po-
der caduco no puede dirijir la ensefianza nueva sin
adulterar el espiritu que debe informarla.

Miéntras la Iglesia i el Estado vivieron en ami-
gable consorcio, la ensefianza que daba una de
estas potestades servia indistintamente a las dos,
o sea, a la sociedad entera. Pero desde el dia en
que ambas se divorciaron, la instruccion teol6ji-
ca se inspir6 amenudo en el odio a la potestad
antagénica; de empresa de armonia se trasformé
en empresa de guerra, i no se curd ya de formar
hombres para la sociedad sino soldados para la
lucha. ;No bautizan a sus educandos con un nom-
bre de combate, con el nombre de soldados de
la fé?-

Es lo que en Chile se ha visto durante los ulti-
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lo, jenuina representante de la sociedad entera (ad).

Si se quiere que algun dia haya paz, paz en la
sociedad, paz en los espiritus, péngase la ensefian-
za en las solas manos del Estado, a fin de que €l
armonice la educacion, asi con el desarrollo de la
cultura como con el sistema politico.

Que la educacion sea republicana bajo de la re-
publica; que fortifique en los corazones cl respeto
a las autoridades i a las leyes i el amor a la liber-
tad i a las instituciones; que reprima en la juventud
con'igual enerjia las tendencias reaccionarias con-
tra los progresos realizados i las tendencias revo-
lucionarias contra el érden establecido; que la forme
en sentimientos de tolerancia, de concordia i de
patriotismo: tales son las aspiraciones politicas que
se deben realizar por medio de la ensefianza. Don-
dequiera que el lejislador descuida la educacion,
dijo hd veinte siglos el principe de los pensadores
el Estado tiene que sufrir tarde o temprano (ae).

(ad) CousiN., L'lustruclion FPubligue, t. 11, pdj. 128,

{ae) ARISVOTELES. La Politigue, 1ib. 1, cap. V, § 12; lib. V,
cap. I, § 1.9 lib. VIII, cap. VII, § 20.—ALcORTA. La lustruc-
cton Secundaria, cap. 1, pdj. 24.

Para los antiguos, observa Rollin, la educacion era el medio
mas eficaz de hacer estable i floreciente un imperio. Su mdxima
'capital era que los nifios pertenecen mas a la republica que a
sus padres; que asi no se debe dejar al capricho de éstos el eui-
dado de la educacion sino que el Kstado debe atender a ella;
que por esta misma razon los nifios no deben ser educados en
particular i en la casa paterna, sino en publico, por maestros
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condenados, o bien a aceptar la ensefianza piblica
tal cual es, con todos los vicios i defectos que se la
achacan, o bien a renunciar a las ventajas que nos
brinda para escapar a los males con que nos ame-
naza.

Pero en realidad no es menester hacer sacrificio
alguno, ni el de suprimir la instruccion publica ni el
de aceptarla en forma que embarace el desarrollo
de las facultades humanas. Si es un mal imponer la
uniformidad en la industria, no lo es sino con mu-
chas reservas imponerla en la ensefianza.

Sin duda alguna, bajo el respecto industrial, aque-
llas sociedades que progresan mas por gozar de mas
libertades, pueden dar mayor vuelo al espiritu de
inventiva. No se pueden imponer a la industria mol-
des tradicionales sin comprimirla, sin embarazar su
desarrollo espontdneo. Solo la libertad, que hace al
hombre arbitro de sus fuerzas, de su trabajo i de
sus obras, puede desarrollar la personalidad del
obrero i la orijinalidad de la industria.

Pero bajo el respecto filoséfico, la sociedad es
tanto mas perfecta cuanto mas-uniformes son las
doctrinas dominantes. Si el objeto de la instruccion
especial es desarrollar las facultades humanas, el
de la instruccion jeneral es unir todos los entendi-
mientos con los vinculos de una misma doctrina. La
potencia i las fuerzas del espiritu no se desarrollan
tanto cuando se siembran en los pueblos doctrinas

contradictorias, como cuando se le da una enseianza
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de los hombres. Tal fué el cardcter de la autocra-
cia de Constantino el Grande, el cual desempeiio
a la vez las funciones de emperador, las de ponti-
fice del paganismo (pontifex maxineus) i las de
obispo (episcopus) del cristianismo, i con igual au-
toridad erijia templos bajo la advocacion de Apolo,
presidia el concilio de Nicea i ponia érden en la
administracion de sus Estados.

Pues bien, un sistema semejante de gobierno
fué el que la Iglesia cristiana desterré para siempre
delas naciones europeas, porque, formada a despe-
cho del poder politico, constituyé desde un princi-
pio un poder independiente i sanciond con su sola
existencia la separacion de ambas potestades. Por
consiguiente, si se entregase al Estado la direccion '
de la ensefianza, tornartan a reunirse en una sola
mano funciones espirituales i funciones temporales,
se trasladaria a la civilizacion europea el despotis-
mo de los pueblos asidticos, i se restauraria des-
pués de quince siglos la autocracia de los césares-
pontifices de Roma.

Pero en realidad la cultura politica no estd ama-
gada por tamaifios peligros. Asi lo deja colejir por
si solo el hecho de que durante la edad contempo-
ranea, cuando el Estado ha reasumido en sus ma-
nos la prerrogativa de dirijir la ensefianza piiblica,
es cuando han gozado los pueblos de mas amplias
libertades.

Si en las sociedades semi-civilizadas la ense-
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fianza da a los que la dirijjen una autoridad moral
que subyuga a la conciencia, es porque en ellas la
instruccion se impone dogmdticamente, a nombre
de la divinidad; i en esta forma, pone a los pueblos -
bajo la mano del poder docente.

Lo contrario ocurre en las sociedades cultas: la
enseflanza que en ellas impone el Estado o es pu-
ramente literaria, i en tal cardcter inadecuada pa-
ra someter las conciencias; o es puramente cienti-
fica, 1 en tal cardcter la mas propia para vigorizar
la razon humana contra toda tendencia avasalla-
dora. Los mismos pueblos que se someten con toda
mansedumbre a la autoridad docente cuando reci-
ben una instruccion teoldjica, se muestran altivos i
prestos a rebelarse contra ella cuando reciben una
instruccion cientifica.

No obstante estas observaciones, creo yo que la
ensefianza, que no es una funcion politica, que es
una funcion moral, debe estar normalmente a car-
go del poder espiritual; i de consiguiente, no debe
permanecer bajo la mano del Estado sino por tan-
to tiempo cuanto las sociedades empleen en reco-
nocer esta autoridad a los cuerpos docentes.

Renovado con frecuencia el personal del Esta-
do por virtud de las instituciones democrdticas, su
intervencion en la ensefianza ha servido para sa-
tisfacer los anhelos del espiritu nuevo, mucho me-
jor que lo que habrian podido hacerlo unos cuerpos
tan rebeldes al progreso como son los cuerpos aca-
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démicos. Pero no es dudoso que esta intervencion
desaparecerd en un porvenir mas o ménos lejano,
o sea, cuando las universidades se muestren dig-
nas i capaces de dirijir por si solas la ensefianza i
de reemplazar por completo al poder teoléjico en
el gobierno moral de los pueblos.

§ 98. Puesta ya la ensefianza en manos del Es-
tado, es necesario determinar ahora los medios que
¢l puede emplear para establecer en los pueblos
esta uniformidad contra la cual se alza la escuela
individualista (7).

El medio mas directo es sin duda alguna la fun-
dacion de institutos docentes, escuelas, liceos, uni-
versidades, sujetos a la obligacion de dar una mis-
ma ensefianza jeneral en todos los grados i a todos
los educandos.

Pero la simple fundacion de tales institutos seria
impotente para surtir este resultado si maestros i
profesores no se preparasen, educdndose en un
mismo espiritu, a dar sin acuerdo previo una ense-
flanza sustancialmente uniforme,

Desparramados en un vasto territorio, inspirados
cuales por una doctrina, cudles por otra, i educados
éstos i aquéllos en espiritus diversos, su ensefianza

(aj) AvcAntara Garcia. Za Educacion ila Ensefianza, t. 11,
cap. X, § 5.—Cousin, L' Znstruction  Publigue, t. 11. — Bas-
TIAT. Baccalauréal et Socialisme,
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Ademds un Estado que tenga conciencia de su
mision, no permitird jamds tampoco que al amparo
de lalibertad de ensefianza se eduque a la juventud
para luchar contra las autoridades lejitimas, para
desobedecer las leyes, para desquiciar el 6rden es-
tablecido.

Sin duda alguna, sila ensefianza fuese una in-
dustria, el Estado no tendria por qué intervenir en
la formacion del profesorado. Para ¢l seria indife-
rente en tal caso que al abandonar la celda del pa-
néptico, el presidario estableciera un taller de car-
pinteria o una escuela de primeras letras. El piblico
sabria a qué atenerse en presencia de semejante
industrial. Tal es el ideal de la escuela econdmica.

Pero la ensefianza no es una industria; es una
" mision social; es un sacerdocio cuya investidura
debe reservarse para personas realmente dignas de
ejercer funciones morales; i por lo mismo, el Esta-
do interviene aun en los colejios particulares a fin
de evitar que se la encomiende a maestros no do-
tados de tales cualidades (a7z2). Si en algunas par-
tes la Iglesia niega estas facultades al Estado, es,
en el fondo, porque se las disputa para ejercerlas
ella por su propia .cuenta,

al exdmen de la curia a los que quisieran ensefar i ademds se
reservé ¢l derecho de confirmar los nombramientos. CROZAT.
Droits et devoirs de la Famille el de I Flal en matitre d’enseigne-
ment et d’éducation, pdj. 27.

(am) CousiN, L' Iustruction Publigue, t. 11, pdjs. 21 1 54.
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tado sigue i que lleva en derechura a la unificacion
de los espiritus.

Como se sabe, los medios mas eficaces que con
este objeto se emplean en todas partes son dos: el
uno consiste en reservar al Estado la prerrogativa
de recibir las pruebas de suficiencia para las pro-
mociones de los cursos escolares, i el otro consiste
en conferirle el privilejio de otorgar los grados aca-
démicos 1 los titulos profesionales (@ ).

Sin necesidad de coartar ni la libertad de ense-
flanza ni la libertad de profesiones, el Estado di-
rije por estos medios hdcia la unidad todos los
espiritus que persiguen en la educacion fines poli-
ticos, por cuanto establece que para él solo valen
sus exdmenes, sus grados i sus titulos. A impulso
de su propio interés, sin coaccion de ningun jénero,
las empresas particulares reglan sus ensefianzas en
conformidad a la pauta fijada por la potestad poli-
tica i cooperan impensadamente en la tarea de la
unificacion del espiritu nacional.

Ante la filosofia, es esta razon, la razon de la

(an) CousiN. L' Instruction Publigue, t. 11, pajs. 1281 129.—
VILLEY. Le Role delEtat dans lordre éeononmigue, paj. 178.— La-
prade hace ver cémo decaeria la instruccion si las universidades
libres tuviesen la prerrogativa de conferir grados, 1 en seguida
dice: nJe conclus qu’il n’y a pas. lieu d’arracher a I'Etat le pri-
vilége de faire éprouver les candidats aux grades scientifiques
par un jury de son choix.« LAPRAVE. L' Zducation Libérale,
pdj. 339.—BASTIAT. Baccalauréal et Socialisne.— ALCORTA. Za
Instruccion Secundaria, cap. 11, paj. 7o.
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publica, los hijos de familia han estado obligados a
recibirla.

En Lacedemonia, la educacion estaba reglada
por disposiciones de la lei, se daba una misma a
todos sin distincion de clases, i se imponia con ca-
racter obligatorio a los hijos de familia. En los
demas estados griegos, tanto como en Roma, la ins-
truccion literaria era privada i, por lo mismo, libre;
pero la educacion militar era publica i, por lo mis-
mo, obligatoria (a7 ).

Lo propio ocurrid en la edad media: la instruc-
cion literaria estuvo a cargo de la familia i nadie
era obligado a recibirla; pero la instruccion relijio-
sa, que era la instruccion publica de aquella época,
se imponia con caracter obligatorio a toda la cris-
tiandad (ao).

1 en nuestros dias jqué ocurre? Ocurre absolu-
tamente lo mismo: dondequiera que la instruccion
relijiosa, por declaracion de la lei o por obra de las
costumbres, se ha convertido en asunto de interés

(an) ARISTOTELES. La Politigue, lib. V, cap. I, § 2 i 3;i li-
bro VI, cap. VII, § 5.—PraToN. Les Loz, t. 11, lib, VII, pdjs. 46
a 50.—CoUSIN. L'Zustruction Publique. t. 11, pdj. 22.

(@o) SICILIANL. Teorie Pedagogiche, cap. 'V, paj. 309.—uA
nuestro juicio, dice Alcorta, todas las dificultades desaparecen
cuando se resuelve la cuestion con la cual se Jigan todas las
demas: papel del Estado en la direccion de la instruccion. Por-
que si el Estado dirije la instruccion, es 16jico que sea obliga-
toria, gratuita i laica.w ALCORTA. La [fustruccion Secundaria,
cap. I, pdj. 11.
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que en algunos Estados cultos, es porque en los
restantes no se aplica, o por falta de sanciones pe-
nales que garanticen su observancia o por falta de
funcionarios que lo hagan respetar. Pero el princi-
pio de la obligacion fué siempre lei de todo sistema
de educacion democrdtica, 1. lo es en nuestros mis-
mos dias de casi todos los pueblos cultos (2g).

¢Cudl es, pues, el objeto de esta institucion tan
antigua, tan universal, tan combatida por el espi-
ritu reaccionario, tan anhelada por el espiritu del
progreso?

El objeto mas importante de la instruccion obli-

(ag) Alcadntara Garcia clasifica en tres drdenes las naciones
europeas: el uno comprende aquellas donde la ensenanza obli-
gatoria estd prescrita por la lei i se aplica en la practica; tales
son Alemania, Suiza, Suecia, Noruega, Dinamarca, Austriz,
Gran Bretafa, Italia i Francia. El segundo érden comprende
aquellas naciones que, iteniéndola prescrita en las leyes, no la
han llevado a la prédctica; i entre ellas se cuentan Espaifia, Por-
tugal, Turquia, Grecia i los Principados danubianos. El tercer
érden, en fin, comprende aquellos pueblos que hasta el dia no
han declarado obligatoria la ensefianza; i son Holanda, Béljica
i Rusia. ALCANTARA GARCIA. Zeoria i Prdctica de la Educacion
i la Enseiianza, t. 11, cap. VIII, art. L.

Los pueblos sud-americanos se encuentran por lo jeneral
comprendidos en la segunda clase, porque después de prescribir
la obligacion de la instruccion, no la han impuesto coercitiva-
mente en la prdctica. As{ en Chile los articulos 222 i 279 del
Cdédigo Civil, imponen a los padres la obligacion de educar a
los hijos; i el articulo 49 inciso 15 del Cddigo Penal castiga
con multa o prision la inobservancia. Pero no hai funcionario
alguno encargado de hacer cumplir el precepto de la lei,
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Si, pues, es dable prescindir de la instruccion
en los Estados autocrdticos, se la debe jeneralizar
mucho, dntes de jeneralizar el sufrajio, en aquellos
que tienen tendencias democrdticas. nVosotros pe-
dis el sufrajio universal, decia en 1870 un educa-
cionista inglés, i yo reclamo la instruccion obliga-
toria, porque es necesario que a lo ménos sepan
leer los que mafiana serdn nuestros amosn (as).

De antiguo se ha observado que en las demo-
cracias propenden a prevalecer el nimero contra
el mérito, la cantidad contra la calidad, contra la
virtud la audacia, i las bajas pasiones contra los
mas nobles ideales.

Peligros semejantes se deben prevenir a toda
costa por medio de la educacion universal. Un .
Estado se encuentra tanto mas espuesto a caer en
manos de la demagojia cuanto ménos empefio
haya hecho para arrancar al pueblo de las de la
“ignorancia.

Ahora bien, cuando la instruccion no es obliga-
toria, solo se aprovecha por una porcion diminuta
de la sociedad, i en siglos de esfuerzos 1 de propa-
ganda no logra unificar el espiritu nacional. Para
que la instruccion primaria alcance sus fines, se
necesita que sea universal; i para que sea univer-

(as) ALcAntara Garcia. La Fducacionila Lnseiianza, t. 11,
paj. 283.— GREARD. Lnseignement Primaire, pij. 325.—FoulL-
LEE. La Propriété Sociale et la Démocratie, lio, 1V, cap. 1.
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tos, la instruccion obligatoria suscita, no obstante,
en el terreno de la politica, resistencias mas o mé-
nos vivas, i en el de la doctrina, impugnaciones
mas o ménos vigorosas.

Unos, los reacionarios, en especial los que sos-
tienen la prerrogativa de la Iglesia para imponer
sus ensefianzas a todos los cristianos, se han hecho
campeones de la libertad de los padres contra el
despotismo del Estado. Al oirles, parece que reco-
nocieran al padre un derecho singularisimo a dejar
sus hijos en la ignorancia. Pero en seguida se con-
tradicen cuando sostienen que ante la Iglesia estd
obligado a darles educacion relijiosa, i las penas
espirituales con que lo aperciben convierten este
deber en una obligacion perfecta. Puedo concluir,
enténces, que al hacer armas contra la instruccion
obligatoria, no es el principio de la obligacion lo
que combaten, es la naturaleza de la ensefanza.

Otros, los individualistas, los que sostienen que
el Estado existe para servir al hombre dntes que a
la sociedad, han alzado su voz en defensa de la
conciencia humana contra la imposicion de cuales-
quiera doctrinas por medio de la ensefianza.

Rota desde el siglo XVI la unidad relijiosa (ob-
servan éstos), no hai en la sociedad contempordnea
sistema alguno que sea universalmente aceptado.
Cuantos sistemas se podrian adoptar para base de
la ensefianza, se han disputado la universalidad du-
rante las tres dltimas centurias sin que ninguno la
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haya conquistado. Adoptar uno cualquiera de ellos
implica en el fondo privilejiar a una secta con el
auxilio de esta poderosa fuerza de la ensefianza, i
despojar de ella sin derecho alguno a las restantes.
Para que la instruccion obligatoria no ofendiese a
las conciencias, seria menester hacerla de natura-
leza puramente literaria, como ha sido durante la
edad moderna; i en. tal caso, no rendiria los frutos
que al imponerla se desea obtener de ella. Por otra
parte, las sociedades no necesitan para viviri pros-
perar que se les imponga la instruccion por medios
coercitivos. ¢Acaso se ha debilitado su existencia,
acaso se ha paralizado su desarrollo en los tres l-

timos siglos, cuando no se las obligaba a estudiar
la gramdtica?

Asi hablan los individualistas.

Para refutar estas objeciones, observaré en pri-
mer término que la libertad no es un principio ab-
soluto, ni es el fin de la politica, ni es siquiera la
solucion mas jeneral de los problemas de gobierno.
Es un simple medio que se emplea o nd, segun que
en cada caso i en cada situacion convenga o nd a
los fines del Estado. Sobre todo, en las sociedades
cultas sirve para resolver muchas dificultades i es-
timula de una manera prodijiosa el desenvolvi-
miento de las facultades humanas (ax).

El fin de la politica es desarrollar mas i mas el

(ax) J. Stmon. L’ Ecole, pij. 237.
47
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orden, satisfaciendo las necesidades sociales, i ellas-
se satisfacen, ora por medio de la autoridad, ora
por medio de la libertad. Cada problema tiene una
solucion especial. De consiguiente, uno puede ser
partidario de tales o cuales libertades; pero a mé-
nos que sea o un insensato o un criminal, no puede
ser partidario de la libertad absoluta.” En la poli-
tica pasa lo mismo que en la medicina: no hai pa-
naceas universales. En un pueblo crénicamente
convulsionado, se necesita mas de autoridad que de
libertad. En un pueblo culto, habituado al érden,
se necesita mas de libertad que de autoridad. De
un estremo a otro de Europa, muchos de aquellos
republicos mas progresistas que defienden con de-
cision inquebrantable las libertades de pensamiento,.
de imprenta, de ensefianza i de reunion, reclaman
con calor inusitado la vacuna obligatoria, el ahorro
obligatorio, la instruccion obligatoria, la temperan-
cia obligatoria. En la apariencia hai en esta con-
ducta una contradiccion que la prensa indocta, in-
clinada a personalizar toda cuestion, no deja nunca
de enrostrarles. Pero en el fondo se descubre el
propésito invariable de atender a las necesidades
sociales antes que a un ideal de perfeccion abso-
luta,

De consiguiente, no es poner tachas a una poli-
tica cualquiera el decir que ella viola la libertad, si
a la vez no se demuestra que es contraria a tales
necesidades. Si en los Estados que viven rodeados
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de enemigos se acepta como una necesidad la obli-
gacion del servicio militar ;por qué no se ha de
aceptar como una necesidad la obligacion de la ins-
truccion en aquellos que viven sumidos en la igno-
rancia? Tanto se viola la libertad en un caso como
en el otro, _ ,

Pero (se dice) ¢qué necesidad tienen las socie-
dades de la instruccion obligatoria? Sin ella han
vivido durante la edad moderna; sin ella vivirdn
en la edad futura. Abandonemos las novedades,
cuyos resultados ignoramos; i estémonos a lo anti-
guo, cuyos beneficios conocemos.

A esto redarguyo que si las sociedades han
prosperado a pesar de la anarquia mental, no por
eso es licito permanecer en ella con resignacion
musulmana: tambien el nifio se desarrolla a pesar
de sus enfermedades. Prueba irrefragable de que
las sociedades estdn con su salud quebrantada es
que con todas las politicas se sienten mal. Multi-
plican los ensayos i nunca llegan a lo definitivo.
Cambian de constituciones como quien se muda
camisa, pero no logran afianzar con solidez el 6r-
den. Todas viven bajo la impresion de lo provisio-
nal, alentadas por la esperanza de que el 6rden
nuevo se acerca. Entretanto, cuando la industria, i
el comercio, i la navegacion, i el ferrocarril, i el te-
légrafo invitan a los pueblos a la confraternidad
universal, solo las doctrinas los separan i los di-
viden.
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Los gobiernos han comprendido dénde estd el
mal i se han armado para atacarlo haciendo un mo-
vimiento envolvente. Durante siglos se buscé el
drden por medio de las leyes que reglan directa-
mente los actos esternos del hombre. Ahora se
trata de instituirlo de una manera indirecta, esto es,
dotando a todos los hombres, por medio de la en-
seflanza, de un mismo espiritu, del espiritu cien-
tifico. A
| Los filésofos de nuestros dias discuerdan, sin
duda alguna, en muchos puntos; pero todos estan
de acuerdo en que una de las necesidades mas pro-
fundas de la sociedad contempordnea, es la de re-
constituir la unidad del intelecto.

- Ahora bien, miéntras no se demuestre o que la
instruccion obligatoria carece dé eficacia para surtir
este efecto, o que hai otros medios fnejores para
alcanzarlo, creo qhe el Estado debe empefiarse en
establecerla aun cuando tenga que sufrir la libertad.

~ No es este un problema de cardcter doméstico,

cuya solucion afecte solo a las familias. Es un pro-
blema de interés publico, cuya solucion afecta a la
sociedad entera. Siempre que nace un hijo al padre, .
nace tambien un individuo a la sociedad, i la so-
ciedad no puede desentenderse de este individuo

~ que llega a incorporarse en ella.

Desde que el nifio nace ella lo atiende, le toma
bajo su amparo, impone a los padres-la obligacion
de sustentarlo, de- criarlo, de vestirlo; los castiga
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cuando lo abandonan, cuando lo maltratan, cuando
lo corrompen. ;Por qué podria castigarlos cuando
le dejan perecer de hambre i no lo podria cuando
lo echan al mundo como victima indefensa de la
ignorancia? (‘ay ).

Habituados a las consideraciones puramente
economicas, los libre-cambistas se asemejan en este

(ay) J. SimoN. L' Ecole, phj. 265.—CousiN. L Instruction

Publigue. t. 11, paj. 19.

wUn pere, quand’il engendre et nourrit des enfants, ne fait
en cela que le tiers de sa tache. Il doit des hommmes & son es—
pece, il doit & la société des hommes sociables, il doit des cito-
yens i I'Etat. .. Celui qui ne peut remplir les devoirs de pere
n’a point droit de le devenir. Il n’y a ni pauvreté, ni travaux, ni
respect humain qui le dispensent de nourrir 'ses enfants et de
les élever lui-mémen. Rousseau. Ewmile, lib. I, pdj. 21.—V1-
LLEY. Le Rbole de I Etat dans lordre bconomigue, paj. 153.

1La instruccion es un ‘derecho del individuo, del padre de
familia, dice Alcorta. No hai discusion posible a este respecto.
Pero la instruccion es tambien indispensable para el 6rden social,
.para la garantia reciproca de los intereses privados. Si todos los
padres ponen en ejercicio su derecho sin limitacion, la instruc-
cion de unos podra ser en perjuicio de otros. ¢Por qué? Porque
instruir no es en absoluto dar cualquier direccion al espiritu hu-
mano, sino darle aquella que conduce al perfeccionamiento, que
es el ideal. Pueden existir diferencias en los medios, pero nunca
en los fines; i si la instruccion que se pretende hacer prevalecer
conduce evidentemente a la destruccion, i las garantias sociales
pueden desaparecer, es necesario concluir que la libertad de ins-
truirse no es la libertad de hacerlo o no hacerlo, de eludir toda
garantia para sus consecuencias. De aqui dos poderes o autori- '
dades concurrentes en la instruccion: la familia. .. i el Estado.n
—ALCORTA. La Instruccion Secundaria, cap. I, paj. z1.
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punto al vulgo ignorante: comprenden las obliga-
ciones que por ser de un érden inferior se hacen
sentir con mas imperio: tales son las que miran a
la existencia material; pero no comprenden aquellas
que por ser de un érden superior, solo se pueden
apreciar por los espiritus mas cultos: tales son las
que miran a la existencia moral.

A ojos de los espiritus cultos, uno de los mas im-
portantes deberes que el padre tiene para con sus
hijos en las sociedades civilizadas, es el de darles
aquella suma de instruccion que han menester para
cumplir sus obligaciones- de hombres i de ciuda-
. -danos; i bajo el respecto moral, él no estd mas obli-
gado a suministrarles el alimento del cuerpo que el
alimento del espiritu. Siendo asi las cosas, es evi-
dente que la intervencion coactiva de la potestad
publica no tiene mas objeto que hacerlo cumplir
esta segunda obligacion por las mismas razones que
lo hace cumplir la primera. nUsted no tiene de-
recho a dejar sus hijos en la ignorancia, dice el Es-
tado al padre; su obligacion es educarlos, amoldar-
les el cardcter para que puedan vivir en relaciones
con sus semejantes; en una palabra, formarlos para
la sociedad, a fin de que no sean en ella causa de
perturbacion o de estorbo. Si usted no cumple de
grado estas obligaciones, yo no violo derecho al-
guno de usted cuando intervengo para hacerlo que
las cumpla. '
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Bien examinadas las cosas, no se ha formulado
contra la ensefianza obligatoria mas de una sola ob-
Jjecion que pueda hacer vacilar el animo de los go-
bernantes; 1 es que al adoptar semejante principio,
el Estado reacciona contra otro mas sagrado, cual
es el del respeto a la conciencia. En sustancia, efec-
tivamente, enseflar es adoptar unas doctrinas en
perjuicio de otras; i si la filosofia de la educacion
no sujiriese medio alguno para imponer la ense-
fianza sin ofender a las conciencias disidentes, la
politica no deberia comprometerse en una empre-
sa tan contraria al desarrollo espontdneo del espi-
ritu.

En mi entender, la coaccion no se justifica sino
en cuanto la enseflanza que se imponga sea propia
a satisfacer la necesidad de reconstituir la unidad
del intelecto humano. Bajo el respecto filoséfico, es
injustificable que un Estado emplee la fuerza para
imponer una ensefianza teoldjica o una ensefianza
literaria. El conocimiento de las letras no satisface
necesidad alguna de cardcter social; i el de la teo-
lojia es mas propio para ahondar que para cegar
las divisiones.

Empero, hai una ensefianza de cardcter real que
no tiene los inconvenientes de la ensefianza teo-
léjica,  que satisface todas las necesidades men-
tales de los pueblos cultos, que sirve para unir los
espiritus i que se puede imponer sin ofender a
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‘conciencia alguna: tal es la ensefianza cientifica.

La diferencia esencial que hai entre las dos en-
sefianzas fundamentales, es que la una, por ser sub-
jetiva, consta de simples opiniones, i la otra, por ser
objetiva, consta de observaciones reales: la primera
impone dogmas i la segunda espone nociones, i
cuando aquélla obliga a creer, ésta -obliga solo a.
saber. Si la imposicion de una ensefianza relijiosa
puede ofender a la conciencia, es porque las ver-
dades teoldjicas no son universalmente aceptables.
Nadie podria sostener que el catélico se siente:
ofendido cuando se le impone el estudio de la doc-
trina catdlica. Por lo mismo, las verdades cienti-
ficas, que son aceptadas al punto de ser compren-
didas, no pueden ser tampoco objeto de una ense-
flanza que repugne a la conciencia humana.

En suma, la instruccion debe ser cientifica dntes.
de ser obligatoria (az). :

(az) ALcorTA. La Instruccion Secundaria, cap, I, pijs. 41 i
47.—PaUL LerOV-BEAULIEU. L' Etat Moderne et ses Fonctions,.
p4j. 28o0. -

nIl faut le reconnaitre (dice Villey): dans un pays qui n’a pas.
de religion d’Etat, la logique ne parait pas permettre que telle-
ou telle religion positive soit enseignée dans I’école publique, du
moins comme partie intégrante et nécessaire du programmne:-
officiel, ce qui est une préférence manifeste acordée a una re-
ligion sur les autres et un attentat 4 la liberté de conscience des:
dissidents. Siles adhérents des différentes religions se trouvaient:
répartis sur le territoire en nombre & peu pres égal, la vérité du
principe éclaterait aux yeux de tous. La prédominance, en fait,






