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Introduccion

El libro que tiene en sus manos comprende un con-
junto de materiales cuya finalidad es incentivar un
cambio en las practicas de evaluacién en las aulas del
pais. Antes de explicar como esta organizado y como
puede contribuir a que se produzcan modificaciones
en este plano del proceso educativo, contemos un

poco de su historia y de sus caracteristicas.

Por su misién de ir implementando politicas que
mejoren la calidad del aprendizaje de los alumnos y
alumnas, y por el potencial aporte de la evaluacion de
aula en esta direccion, la Unidad de Curticulum y Eva-
luacién del Ministerio de Educacion de Chile (UCE)
decidi6 introducirse en forma experimental y paulatina
en este tema desde el afio 2003. En conocimiento de
que la Reforma Curricular ha ido penetrando progre-
sivamente en las aulas, un aspecto que se demandaba
para reforzar este proceso era entregar sefiales claras
sobre como hacer una evaluacion consistente con los
aprendizajes promovidos por el nuevo curriculum.
Estas orientaciones, aunque sustentadas en la teorfa
y en aquello que la investigacion especializada sefiala
como mejot, debfan ser eminentemente practicas y
mostrar un camino concreto para modificar algunos
estilos de evaluacién que se usan masivamente y que

tienen una larga tradicién.

A partir de esa experiencia inicial se elaboraron cinco
médulos de trabajo para ser usados por profesores
y profesoras de Ensefianza Media de Lenguaje y
comunicacién y Matematicas, quienes en conjunto
con los jefes UTP de sus establecimientos parti-
ciparon en una formacién en evaluacién durante

el afio 2004. Especificamente, fue el Programa de

Educacién Continua Para el Magisterio de la Uni-
versidad de Chile la institucién encargada de realizar
esta “Formacién en Evaluacién Para el Aprendizaje”
(de aqui en adelante simplemente “esta formacion”),
destinada a profesores y profesoras de Ensefianza
Media de establecimientos educativos pertenecientes al
programa “Liceo Para Todos”. Al analizar la actividad
se llego a varias conclusiones, pero la mas importante
es simple y confirma la experiencia de docentes que
han estado involucrados en actividades de caracter
similar en otras partes del mundo, como Gran Bretafia,
Canada y Australia: a través de cambios en la forma de
concebir y efectuar la evaluacion es posible mejorar

los aprendizajes de los alumnos y alumnas'.

Gracias a este positivo resultado, y porque el desa-
rrollo de una politica en evaluacién requiere recoger
expetiencias en terreno con profesores y profesoras,
en el afio 2005 se ampli6 la formacién a otros sec-
tores de aprendizaje. A los docentes de Lenguaje y
Comunicacién y Matematicas se sumaron algunos
docentes de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
Participaron ademds profesionales de un mayor
numero de establecimientos y con mayor diversidad
en términos de dependencia administrativa, tipo
(Humanista-Cientifico, Técnico-Profesional y mixto)
y resultados Simce. Durante el afio 2006 el abanico
continu6 ampliandose: por primera vez se integraron
algunos docentes del Segundo Ciclo Bisico, y se sumé
la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso como
institucién formadora?. Los materiales de este libro,
entonces, son fruto del trabajo realizado por profe-
sores y profesoras del Segundo Ciclo Basico durante
el afio 20006, y se ponen a disposicién para ser usados

por la comunidad escolar.

1 La experiencia de 2004 esta descrita y comentada en una serie de articulos publicados en el libro Evaluacién Para el Aprendizaje: una experiencia de innovacion en el aula,

Programa de Educacién Continua para el Magisterio, Universidad de Chile, 2005.

2 Una contribucién especial a este proceso fue la realizacion en octubre de 2005 del “Seminario Internacional de Evaluacion para el Aprendizaje”. Con el patrocinio de la
Fundacién Andes, las ponencias de este seminario fueron publicadas en el libro Seminario Internacional Evaluacién para el Aprendizaje: ponencias, Programa de Educacién
Continua para el Magisterio de la Universidad de Chile, Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacion, 2006.



Si bien los parrafos anteriores relatan algo de la historia,
falta explicar qué es lo que distingue esta formacién
de otras. Entonces, ¢qué caracteriza a “Evaluacion

para el Aprendizaje”?

a) A diferencia del Simce, que opera a nivel nacional y
del establecimiento, o a evaluaciones desarrolladas
en un contexto municipal o intra-establecimiento
(como las pruebas “de nivel”), en este caso el foco

esta puesto exclusivamente en el nivel del aula.

b) En contraste con las evaluaciones cuya finalidad es
acreditar, promover o calificar, su objetivo primor-
dial es fomentar el aprendizaje: se observa lo que
producen los alumnos y alumnas con el fin de hacer
sugerencias concretas sobre como mejorar su desem-
pefio, pues independientemente del nivel en que se
encuentren siempre es posible seguir aprendiendo.
Evaluacién para el Aprendizaje se logra cuando los
estudiantes saben de antemano en qué consisten las
metas del aprendizaje, cuando en forma anticipada
saben con qué “ojos” o bajo qué prisma se mira-
ran sus trabajos, cuando tienen modelos de lo que
constituye un buen trabajo y, quizas la clave de todo,
cuando reciben retroalimentacién para mejorar su
desempefio a partir del trabajo realizado. El profesor
o profesora retroalimenta su ensefianza considerando
su observacion de las fortalezas y debilidades de los

alumnos y alumnas del curso.

¢) Uno delos modelos mas usados es evaluar en funcién
de una norma; por ejemplo, 60% de las respuestas
correctas corresponde a la nota 4.0. Aunque puede
haber momentos y circunstancias diversas que
ameritan el uso de este modelo en el aula, quizas su
limitacién mas poderosa es que el numero puede
esconder los distintos aspectos del aprendizaje. En
otras palabras, dos alumnos con la misma nota 4.0
pueden tener aciertos y dificultades diferentes, pero
la nota no comunica nada al respecto. Este otro mo-
delo, en cambio, facilita recolectar esta informacion

y comunicatla a los alumnos. Es mas: los mismos

alumnos entre si y para si pueden evaluar sus reali-

zaciones y trabajos usando los mismos critetios.

d) Se refiere a criterios de evaluacion que reflejan los
objetivos curriculares. Los criterios abarcan tanto
objetivos relacionados con la comprension de los
conocimientos como con determinadas habilidades

y destrezas.

e) Para cada criterio se elaboran descripciones de
niveles de logro que constituyen un continuo de
calidad, desde un desempefio mas basico a uno de
excelencia. El interés del evaluador es saber en qué
lugar dentro del continuo se encuentra el aprendiz

y orientarlo hacia desempefios de mayor calidad.

f) Las tareas de evaluacion propuestas por los profesores
y profesoras a los alumnos y alumnas son variadas y
permiten demostrar el aprendizaje de distintas maneras.
Ello esta en concordancia con el curticulum, pues las
habilidades de pensamiento complejo que fomenta,
en general, no permiten construir tareas discretas y

atomizadas con una sola respuesta correcta.

2) Esla produccion de los estudiantes lo que se observa
y evalua, no la inteligencia o capacidad de los alumnos

y alumnas, ni menos su persona.

h) Se acepta con responsabilidad que la evaluacion
depende del juicio profesional de los profesores y

profesoras.

En otras palabras, Evaluacién para el Aprendizaje
se basa en un concepto amplio de lo que significa
evaluar cuyo centro es un proceso de observacion,
monitoreo y establecimiento de juicios sobte el estado
del aprendizaje de los alumnos y alumnas a partir de
lo que ellos producen en sus trabajos, actuaciones e
interacciones en clases. El rol de 1a evaluacion, desde
esta perspectiva, es orientar, estimular y proporcionar
informacién y herramientas para que los estudiantes

progresen en su aprendizaje, ya que a fin de cuentas



son ellos quienes pueden y deben hacerlo. No obstante
lo anteriot, claramente el rol del docente es conducir
el aprendizaje, lo que incluye dar modelos de buen

desempefio y explicar como se puede mejorar.

Aquellos lectores que durante 2007 o en afios poste-
riores reciban este libro por estar participando en una
formacién en evaluacion auspiciada por el Ministerio
de Educacién e impartida por una Universidad tendran
la ventaja de contar con conversaciones y talleres
presenciales con expettos en este tema, y una plata-
forma virtual electrénica destinada a potenciar una
conversacion sobre practicas evaluativas con ellos y
con sus colegas. Cuando se lee en estas paginas “profe-
sor-participante” o “participante” se apunta a quienes
estan involucrados en estas formaciones. Cuando en
cambio se habla del “equipo docente universitario”
se apunta a los profesionales de una Universidad que

actiian como facilitadores en estas formacion.

Hay otro grupo de lectores que, por caminos desco-
nocidos, tiene entre sus manos este libro: ustedes no
tienen relacién con ninguna formacién estructurada
y, sin embargo, les interesa el tema de la evaluacion.
Podra resultar particularmente importante entonces
una descripcién de los médulos y la forma en que han
sido usados hasta el momento, a fin de que visualicen

diversos usos segiin sus propias circunstancias.

Una nota de prevencién vale para comenzar. La
secuencia de los cuatro modulos estd directamente
relacionada con la secuencia de la formacién que se
ha llevado a cabo hasta el momento. No obstante
esto, en principio no hay ninguna razoén para pensar
que el orden no podria ser diferente. También po-
drfa resultar muy efectivo trabajar solo el tema de un
modulo, por ejemplo retroalimentaciéon (médulo 4)
o enfocar la atencién en las tareas que se propone a
los alumnos y alumnas (tratado de diferentes maneras

en los médulos 3 y 4).

El primer médulo tiene como objetivo proveer ar-
ticulos de distintos autores para que se genere una
discusion critica acerca de la relacion entre Aprendizaje
¥ evaluacion, como su titulo indica. Se espera que el
conjunto de materiales que conforma este médulo
facilite el inicio de una reflexién profunda sobre las
propias practicas evaluativas de los profesores-parti-
cipantes. En este médulo, ademas, hay dos textos que
abordan respectivamente los Mapas de Progreso del
Aprendizaje y el uso de estandares educativos en el
aula. Se incluyen porque el Ministerio de Educacién ha
elaborado varios Mapas de Progreso en sintonia con el
enfoque de Evaluacion para el Aprendizaje, y a partir
de 2007 ha comenzado su difusién y promocion.

El segundo médulo, La formulacion de criterios de evalnacion
para promover el aprendizaje, retine una setie de mate-
riales que tienen como propésito que los equipos de
profesores y profesoras elaboren criterios susceptibles
de ser utilizados para la evaluacién de trabajos de los
alumnos y alumnas o, alternativamente, que usen y
perfeccionen los criterios de evaluacién publicados
ahi, definidos por docentes que participaron en for-
maciones anteriores. Las dos opciones requieren mirar
el curriculum desde el punto de vista del aprendizaje,
y contestar qué conocimientos, habilidades y destrezas
se valoran (y por esa razén deben ser observados,
monitoreados y evaluados). Dicho de otro modo:
¢qué es lo que importa realmente que aprendan los
estudiantes y que sea un aprendizaje de fondo que los
acompafie en sus vidas? Cuando se les ha pregunta-
do por la utilidad de este trabajo a los participantes
de las formaciones, muchos aluden a que formular
criterios de evaluacién exigié una mirada “nueva”
del curticulum y del enfoque curricular implicito en
la Reforma. Se reconoce la importancia de trabajar
en clases destrezas y habilidades centrales al sector
del aprendizaje en cuestion, incluyendo aquellas mas
complejas y de indole cognitiva. En otras palabras, la
formulacion de criterios ha ayudado a los participantes
a re-situar los contenidos curriculares en el contexto
del desarrollo de habilidades y destrezas cognitivas

de orden superior.



Finalizada la labor involucrada en estos primeros dos
modulos, los docentes participantes tendran sufi-
ciente claridad sobre las dimensiones de aprendizaje
que desean evaluar en los trabajos de sus alumnos
y alumnas para entablar una conversacién con ellos
sobre criterios y establecer en qué consisten. En
otras palabras, a mitad de camino los profesores
y profesoras deben estar en condiciones de iniciar
una conversacién sobre evaluacién con sus propios
estudiantes. Segin seflalan muchos participantes de
las formaciones ofrecidas hasta el momento, existen
multiples ventajas académicas y sociales de usar cti-
terios de evaluacion preestablecidos con sus alumnos
y alumnas. En concordancia con estudios internacio-
nales, hubo una validacién del efecto positivo en los
estudiantes al conocer “el norte”, los objetivos o las
catracteristicas de un desempeflo excelente para que a

través del tiempo se acercaran a esta descripcion.

El tercer médulo, Tareas coberentes con el uso de criterios
preestablecidos, tiene como finalidad aclarar y afinar las
nociones acerca de lo que constituye una “buena”
evaluacién. Para lograr este objetivo, el médulo esta
compuesto por dos partes. En la primera se encontra-
ran evaluaciones reales con comentatios cuya intencion
es hacer relucir sus aciertos y limites. Con frecuencia
se agregd a estos comentarios sugerencias concretas
sobre como podrian ser mejoradas. Los ejemplos
con sus respectivos comentarios criticos pretenden
modelar un proceso de reflexién que los equipos de
docentes participantes pueden replicar con sus propios
matetiales de evaluacién. Se supone que la lectura de
estos ejemplos y comentarios ayuda a los patticipantes
y a los otros lectores a realizar la actividad central
asociada al médulo 3: formular preguntas y, mas en
general, construir evaluaciones que puedan mejorar
los niveles de aprendizaje logrados por sus propios
alumnos y alumnas. La segunda parte de este médu-
lo estd compuesta por instrumentos de evaluacion
reales que han sido elaborados teniendo ya en mente
criterios preestablecidos. No se trata necesariamente

de evaluaciones perfectas, e igualmente merecen una

reflexion. Los comentarios expertos que las acompa-
flan tienen como finalidad especificar cuan acertada
es cada evaluacién en términos de la posibilidad de
usar los criterios y los niveles de logro tal como fueron
formulados. Se espera que la experiencia de lectura y
discusion analitica de estos materiales forme una buena
base para que los participantes lleven a las sesiones sus
propias evaluaciones aplicadas en aula y, en conjunto
con sus colegas, contintien el analisis de los logros de
aprendizajes evidenciados en ellas, utilizando como

“filtro” los criterios preestablecidos.

El cuarto y altimo médulo, Juicio y retroalimentacion: la
evalnacion es un punto de partida, es de cierta forma la cara
inversa del anterior: estd compuesto por respuestas
de alumnos y alumnas con comentatios ctiticos al
respecto. Estos comentarios expertos tienen como
finalidad especificar cuan acertada es la aplicacion de
los criterios y los niveles de logro por parte del docente,
y de qué forma retroalimenta a sus estudiantes. Se
espera que, con el apoyo y ayuda del equipo docente
universitario, los participantes usen estos materiales
para agudizar su capacidad de observar los trabajos
de sus propios alumnos y alumnas. Al mismo tiempo,
este modulo provee materiales para discutir dos temas
interconectados entre si y con todos los anteriores:
cémo los resultados de los alumnos y alumnas deben
orientar las estrategias de enseflanza del docente vy,
lo mas importante, las distintas formas de retroali-
mentacién que pueden influir en forma efectiva para
promover el alcance de mayores y mejores logros de
aprendizaje. En las formaciones que se han realizado
hasta el momento la mayoria de los participantes ha
tomado conciencia de la escasa retroalimentacion
efectiva que cotidianamente lleva a cabo con sus
alumnos y alumnas, y reconoce que esta area requiere

mayor reflexién y cambios en la practica.

Lo anterior caracteriza a Evaluacién para el Aprendi-
zaje y describe los materiales recolectados y elaborados
aqui. Se advierte a cualquier lector que busca una

férmula o receta sobre qué evaluar y cémo hacerlo



que no la va a encontrar aqui. Prometemos, en cambio,
materiales que estimulan una reflexién practica sobre la
evaluacién con la finalidad de experimentar pequefios
cambios a nivel de aula y, poco a poco, construir con
los alumnos y alumnas y con los colegas un rostro

distinto para la evaluacion.

Finalmente, este texto contiene un Glosario que puede
servir de referencia durante el trabajo con los médulos,
y que estd orientado a fijar una terminologfa de base
que los participantes en este proceso de formacion

pueden compartir.






Modulo 1

Aprendizaje y Evaluacion







Una vez; comenzado el curso conversé con mis estudiantes acerca de como se sentian con las evaluaciones que se les hacian, tanto en

i subsector como en los otros. La respuesta fue lapidaria: mal. No se sentian motivados con las evaluaciones y no las comprendian.

Muchas veces se sentian subvalorados, y otras frustrados.

Docente de la formacion 2005

Yo creo que la evalnacion estd mny botada. Pasamos nuna nnidad, hacemos una prueba y se acabd. De ahi no hay mids y lo mdxino

gue hacemos es devolver la prueba corregida. La evaluacion estd muny desligada de todo y debiera ser al contrario, deberiamos hacer

la evalnacion a través del proceso.

Este médulo, el primero de los cuatro que conforman
la formacién en Evaluacién para el Aprendizaje para
profesores del Segundo Ciclo Basico, tiene una ca-
racteristica que lo hace distinto de los tres restantes:
es mas tedrico. Esta constituido mayormente por
articulos, escritos por docentes y académicos, sobre
la evaluacién y su relacién con el aprendizaje de los

estudiantes.

Estos articulos han sido seleccionados porque las
ideas centrales de cada uno son similares, y a grandes
rasgos coinciden con los principios basicos de esta
formacién. Estas ideas centrales pueden ser resumi-
das en una conclusion simple: es posible y deseable
utilizar la evaluacién para promover el aprendizaje de
los alumnos y alumnas. El acuerdo entre los autores
alrededor de esta conclusiéon es notorio cuando se
toma en cuenta que ellos pertenecen a diferentes
paises y, por lo mismo, a diferentes tradiciones y

culturas educativas.

Docente de la formacion 2006

No obstante esta conclusion general compartida, los
articulos incluidos aqui no son homogéneos. Presentan
diferentes matices sobre la evaluacién del aprendi-
zaje, utilizan algunos términos técnicos de manera
idiosincratica, y sus recomendaciones y consejos no
siempre concuerdan completamente entre si. Como
se espera que la lectura de estos articulos estimule una
discusién de caracter analitico, comparativo y ctitico
entre los profesores y profesoras participantes en la
formacion, el hecho de que existan matices distintos

no constituye ningin problema.

En dltimo término, la revisién de esta literatura aca-
démica no busca que los profesores y profesoras pat-
ticipantes memoricen su contenido como si se tratara
de una postura “oficial” e inamovible; su objetivo, mas
bien, es conocer algo de la literatura académica para
dar inicio a una reflexién profunda sobre las practi-
cas evaluativas propias, que arribara a conclusiones
personales también. Por lo mismo, mientras mejor se

trabaja este médulo menos tedrico resulta.



Reflexionar criticamente acerca de una practica, sea esta
la evaluacion de alumnos y alumnas o cualquier otra,
no es algo obvio o evidente. No se nos ocurre pensar
en cémo saludamos al quiosquero de la esquina todas
las mafianas porque esa es una practica, un habito,
una costumbre que damos por sentada. De manera
similar, no se nos ocurre pensar en cémo, cuando, con
qué frecuencia, de acuerdo a qué normas o criterios
evaluamos a nuestros estudiantes, simplemente porque
lo que hacemos es una practica habitual de todos los
meses y aflos, y se considera que es una parte cons-

titutiva de nuestro rol como docentes.

Por lo mismo, el trabajo de este médulo comienza con
un breve cuestionario sobre las practicas evaluativas.
Se espera que las preguntas ayuden a abrir un dialogo
entre los profesores y profesoras participantes, no
solo sobre como evalian a sus alumnos y alumnas,
sino también sobre el ideal de evaluacién de apren-
dizaje que manejan. A través de la discusion de sus
respuestas se espera, ademads, que los miembros que
conforman los equipos de docentes comiencen a co-
nocerse entre s{ y compartan sus propias inquietudes,

opiniones y dudas.

A continuacién se encuentran ocho articulos sobre
la evaluacién y su relaciéon con el aprendizaje. Los
primeros dos, “Evaluacién para el Aprendizaje: mas
alla de los lugares comunes” y “Diez principios de
la Evaluacién para el Aprendizaje” presentan en
forma relativamente concisa las conclusiones de
mas de diez afios de trabajo en aula por parte de un
equipo de trabajo britdnico, The Assessment Reform
Group. El siguiente articulo de los profesionales
argentinos Nydia Elola y Lilia Toranzos, “Evalua-
cién educativa: una aproximaciéon conceptual”, se
centra en el significado y finalidad de la evaluacién

y contiene una explicitacién de algunos términos
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frecuentemente utilizados. El articulo corto “¢Por
qué debemos evaluar el trabajo de los nifios?” es un
documento del Programa de la Escuela Primaria de
la Organizacién del Bachillerato Internacional. En
forma sencilla identifica los objetivos de la evaluacion
y distingue lo que constituye una evaluacion eficaz
desde el punto de vista del estudiante y del docente.
“Sobre el aprendizaje y evaluacion”, trabajo de tres
académicos estadounidenses, traza el vinculo entre
estos dos procesos y transparenta la relaciéon que hay
entre la teorfa evaluativa, por un lado, y las practicas
evaluativas en aula por otro. El sexto articulo es una
adaptacién del trabajo de un grupo de académicos
universitarios de Queensland, Australia. La promesa
que encierra su titulo, “Puntos a favor y en contra de
la evaluacién basada en criterios preestablecidos en
comparacién con la evaluacién normativa”, se cumple
a cabalidad. Los dos tltimos articulos, “La misién de
la escuela hoy en dia: la superaciéon por medio de los
estandares” y “Los Mapas de Progreso del Aprendi-
zaje como material de apoyo para el trabajo docente”,
describen el uso en el aula de una nueva herramienta
curricular, los estandares educativos. El primero, desde
la experiencia norteamericana, promueve la utilizacién
de los estindares para mejorar los niveles de logro
de todos los estudiantes; el segundo se refiere a los
Mapas de Progreso del Aprendizaje elaborados por el
Ministerio de Educacién de Chile, instrumentos que
promueven la evaluacién referida a criterios y que se
pondran a disposicién de la comunidad gradualmente
a partir de 2007.

Finalmente, este mddulo se cierra con el documento:
“Principios claves de la evaluacién del aprendizaje”. Se
incluye para aclarar cualquier ambigiiedad que pudiera
haber quedado producto de la lectura de articulos
de distintas autorfas. Establece algunos principios

generales que son las claves de la formacioén.



Madulo 1 Aprendizaje y Evaluacion

IR Objetivos del Médulo

Proveer lecturas diversas sobre la evaluacion del aprendizaje y el uso
de estandares educativos a fin de que sean revisadas y analizadas como
literatura académica relevante.

Motivar la identificacion de problemas relativos a la evaluacion de alumnos
y alumnas y, con el apoyo de las lecturas y del tutor, inferir y discutir en
conjunto maneras de abordarlos.

Motivar una reflexidn critica de parte de los profesores y profesoras
participantes acerca de sus propias practicas evaluativas, en especial la
relacion entre estas y el aprendizaje de sus alumnos y alumnas.

Identificar algunos principios claves de la Evaluacion para el Aprendizaje.
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- Preguntas para reflexionar

sobre el aprendizaje y la evaluacion

El propésito de las siguientes preguntas es establecer, Se sugiere que las respuestas queden registradas para
a partir de sus practicas de aula, las percepciones de que puedan ser consultadas en el futuro, ya sea cuando
los profesores y profesoras acerca de la evaluacion del termine este moédulo o en los préximos meses.

aprendizaje. Con ello se busca facilitar una discusién
entre colegas acerca de los problemas y dudas que
existan al respecto.

1. ;Para qué le sirve a usted como profesor o profesora la evaluacion?, o bien jpara qué
utiliza la evaluacion?

2. Enuna escuelaideal, jcomo imagina que seria la evaluacion de los alumnos y alumnas?




Modulo 1 Aprendizaje y Evaluacion

3. Piense enalguna experiencia agradable respecto de la evaluacién que usted haya tenido
como alumno o alumna. ;Qué caracteristicas hicieron que fuera agradable?

4. En general, jcon qué frecuencia evalla a sus estudiantes? ;Es una frecuencia que
considera adecuada? ;Son las evaluaciones mayormente sumativas o no? ;Considera
adecuado que asi sea?
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5. ;Quétipo deinstrumentos de evaluacion utiliza mayormente? (por ejemplo, mayormente
pruebas escritas de respuesta breve, proyectos grupales, etcétera). ;Cuéles son las
razones que fundamentan su eleccion?

6. ;Cual es la manera que utiliza para comunicar los resultados a sus alumnos? jPor qué
ha elegido hacerlo de esta forma?

7. Engeneral, jqué espera que los estudiantes obtengan y aprendan de las evaluaciones?




Modulo 1 Aprendizaje y Evaluacion

- Lecturas sobre la evaluacion y el aprendizaje

Preguntas sugeridas para enfocar las lecturas

Las siguientes son preguntas para orientar la lectura
de los ocho articulos sobre Evaluacion para el Apren-

dizaje que se presentan a continuacion.

A. EvALUACION PARA EL APRENDIZAJE: MAS ALLA DE
LOS LUGARES COMUNES

¢Hasta qué punto los factores que, segin los autores,
favorecen e inhiben la utilizacion de la evaluacién para
mejorar los logros de aprendizaje son una descripcion

de lo que sucede en su aula/escuela?

Cuando los autores afirman que los factores de éxito
tienen una implementacién “solo aparentemente

sencilla” (pag. 25), ¢a qué se refieren?

¢En qué sentidos la investigacién britanica puede
ayudar a mirar las practicas evaluativas de un profe-
sor o profesora que trabaja en una escuela o liceo en
Chile? Dicho de manera distinta: ¢cudl es la relevancia
para nosotros de las investigaciones llevadas a cabo
por los autores?

Describa el rol que los autores adjudican a la autoeva-
luacién y sefiale en qué consiste en términos precisos.
¢Cuan cercana o lejana es esta concepcién de la au-

toevaluacion de lo que usted entiende por ello?

¢Qué estrategias podria proponer para que sus alumnos
logren autonomia suficiente como para que “sean

responsables por su propio aprendizaje” (pag. 26)?

B. Diez priNcIPIOS DE LA EVALUACION PARA EL
APRENDIZAJE

¢Esta de acuerdo con los diez principios enumerados
y explicados en este articulo?

Si pudiese conversar directamente con los autores,

¢qué preguntas les harfa?

¢Cuales son los principios que, a su juicio, requieren

un mayor grado de precision?

¢Cuales son los principios que, segin su experiencia
profesional, serdn los més faciles/dificiles de poner
en practica? sPor quér ¢Qué obsticulos habria que

superar para lograr su implementacién?

C. EVALUACION EDUCATIVA: UNA APROXIMACION
CONCEPTUAL

¢Cuales son las razones que, segin las autoras, fun-
damentan el juicio de que “la practica pedagogica en
nuestras escuelas ha estado caracterizada por una débil
cultura de la evaluacién” (pag. 33)? ¢Hasta qué punto
esta critica podtfa hacerse extensiva a su escuela? ¢Qué
tipo de acciones podrian ser realizadas en su aula y

en su escuela para mejorar la situacion?

¢A qué se refiere la afirmacion de que “la evaluacion
permite poner de manifiesto aspectos o procesos que
de otra manera permanecen ocultos” (pag. 34)? ¢Hasta
qué punto tienen estas caracteristicas las evaluaciones

que realiza cominmente con sus alumnos y alumnas?

23



24

Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo

D. ; POR QUE DEBEMOS EVALUAR EL TRABAJO DE LOS NINOS?

Lea con detencién las condiciones que definen una
evaluacién “eficaz” desde el punto de vista del maes-
tro. ¢Qué podria hacer para acercar sus evaluaciones

a este ideal?

Haga este mismo ejercicio de reflexion desde el punto
de vista del nifio. ;Cémo serfa una evaluacién que

él/ella considere eficaz?
E. SOBRE EL APRENDIZAJE Y EVALUACION

Se repite en este articulo una idea que ha surgido en
varios otros, esto es, la importancia de presumir que
“todos los alumnos y alumnas pueden aprendet”.
¢Coémo se comunica esta creencia positiva a los
estudiantes? ¢Qué dichos o acciones realizadas por
un profesor o profesora podrfan poner en duda esta

presuncion?

¢En qué consiste el valor, segun los autores, de que los
alumnos y alumnas sepan en qué consiste un trabajo
excelente? sCuan facil o dificil serfa proveer este tipo

de informacién a sus estudiantes?

Desde su experiencia profesional (en determinados
cursos o subsectores, por ejemplo) dé ejemplos de
“aprendizajes significativos” que sean consistentes con

lo que los autores afirman sobre este concepto.

Seleccione las dos afirmaciones tedricas mas relevan-
tes, segiin su parecer. Revise las implicancias para la
instruccién/evaluacién en forma critica. Identifique
acciones concretas al respecto que mejorarian el

aprendizaje de sus alumnos y alumnas.

F. PuNTOS A FAVOR Y EN CONTRA DE LA EVALUACION
BASADA EN CRITERIOS PREESTABLECIDOS EN
COMPARACION CON LA EVALUACION NORMATIVA

Piense en el significado de cada afirmacion, sea esta

negativa o positiva. Cuando sea posible, identifique

ejemplos relevantes que provengan de su propia

experiencia.

Después de estudiar en qué consisten las ventajas y
desventajas de los dos modelos, segun los autores,
¢agregaria o sacarfa algunar ¢Hasta qué punto se siente
interpretado(a) por las criticas y alabanzas formulados
hacia ambos modelos? ¢En qué consisten sus propios

juicios al respecto?

G. LA MISION DE LA ESCUELA HOY EN DiA: LA
SUPERACION POR MEDIO DE LOS ESTANDARES

¢En qué consiste la antigua misién de las escuelas
segun el autor? ¢Cudnto de esa “cultura del ranking”

(pag. 45) persiste en sus practicas docentes?

¢Qué hacemos hoy en dia con un niflo que no de-
sarrolla las competencias minimas de su nivel? ¢Qué

deberfamos hacer? ;Qué podemos hacer?

El texto insiste en que no se debe dejar que ningin
nifio quede atras: ¢qué tan posible es logratlor ¢Qué

se requiere para que eso sea una realidad?

H. Los Maras e PRoGRESO DEL APRENDIZAJE COMO
MATERIAL DE APOYO PARA EL TRABAJO DOCENTE

Segin el documento, ¢cudl es el principio que orienta
la elaboracién de los Mapas? ¢Cuiles son sus com-
ponentes?

¢En qué aspectos de su labor docente puede ser util
trabajar con los Mapas de Progtreso del Aprendizaje?
¢Con quiénes serfa beneficioso hacerlo (alumnos,
otros profesores, jefe UTP, apoderados, etcétera)?

¢Por qué?

¢De qué formas concretas piensa usted que puede
darse una interaccién entre los Mapas de Progreso
del Aprendizaje y el enfoque de Evaluacién para el
Aprendizaje?



l. INTRODUCCION

¢Puede la evaluacion del desempefio escolar levantar
los estandares y mejorar el aprendizaje de los alumnos
ymej P ]

y alumnas?

La investigacion reciente ha mostrado que la respuesta
a esta pregunta es un si rotundo. La evaluacién del
desempefio es una de las herramientas educativas mas
poderosas para promover el aprendizaje. Pero debe
usarse de manera correcta. No existe prucba alguna
de que un aumento en la cantidad de pruebas que se
tome a los alumnos y alumnas mejore el aprendizaje.
En cambio la investigacién sugiere que el esfuerzo
debe ponerse en ayudar a los docentes a utilizar la
evaluacién como parte integral del aprendizaje para

mejorar los niveles de logro de sus estudiantes.
1. EL PROBLEMA

Aunque ha sido ampliamente reconocido el valor y
la importancia que pueda tener evaluar el desempefio
durante el proceso de aprendizaje, en la practica esto

no sucede.
IIl. SEGUN LA INVESTIGACION EN GRAN BRETANA

En una revision de la literatura sobre la evaluacion
y el aprendizaje, Paul Black y Dylan Wiliam sinteti-
zaron las conclusiones de mas de 250 estudios: las
iniciativas disefladas para mejorar la eficacia de la
forma en que se utiliza la evaluacién dentro del aula
si pueden promover los logros de aprendizaje de los

alumnos y alumnas.

El éxito de los intentos en esta direccion —esto es,
conducentes a mejorar el aprendizaje a través de la
evaluacién— depende de cinco factores cuya imple-

mentacién es solo aparentemente sencilla:

Los profesores y profesoras proveen a sus alumnos
y alumnas una retroalimentacién efectiva.

Los estudiantes estan activamente involucrados en
su propio aprendizaje.

Los profesores y profesoras ajustan las estrategias
de ensefianza de acuerdo a los resultados de la
evaluacion.

Existe un reconocimiento por parte de todos los acto-
res involucrados acerca de la influencia profunda que
tiene la evaluacién en la motivacion y la autoestima
de los alumnos y alumnas, ambas variables cruciales
en el proceso de aprendizaje.

Los alumnos y alumnas saben cémo autoeva-
luarse y comprenden cémo hacer para mejorar

su desempefo.

A la vez, los autores identificaron los siguientes fac-
tores que inhiben la utilizacién de la evaluacién para

mejorar los logros del aprendizaje:

La tendencia de los maestros a evaluar la cantidad de
trabajo entregado y su presentacién formal en vez
de evaluar la calidad del aprendizaje evidenciado en
el trabajo.

La tendencia a dedicar mds tiempo y atencién en
corregir trabajos y poner notas que en orientar a
los alumnos y alumnas sobre cémo mejorar su
desempefio.

Un fuerte énfasis en hacer comparaciones entre estu-
diantes, que tiende a desmotivar a los mas débiles.
Generalmente la retroalimentacion sirve para pro-
positos sociales y directivos en lugar de ayudar a
los alumnos y alumnas a aprender de forma mas
eficaz.

Falta de conocimiento por parte de los docentes en
relaciéon con las necesidades de aprendizaje de sus

alumnos y alumnas.

3 Extractos traducidos de un documento redactado por un grupo de académicos de Gran Bretafia, después de 10 afios de investigacion sobre la evaluacién de alumnos y alumnas.
Los miembros del grupo (The Assessment Reform Group) son: Professor Patricia Broadfoot, Professor Richard Daugherty, Professor John Gardner, Professor Caroline Gipps,
Profesor Wynne Harlen, Dr. Mary James y Dr. Gordon Stobart. El documento en inglés es: Assessment Reform Group, Assessment for learning: beyond the black box, University
of Cambridge School of Education, 1999. Seleccion y traduccion de la Unidad de Curriculum y Evaluacion, Ministerio de Educacion de Chile, 2003.



IV. EvALUACION PARA EL APRENDIZAJE EN LA PRACTICA

Es importante distinguir la Evaluacién para el Apren-
dizaje como un modelo particular que es distinto de las
interpretaciones tradicionales acerca de la evaluacion.
Enlo que sigue estan resumidas sus caracteristicas mas

centrales. Concebida de esta forma, la evaluacién:

Es considerada como parte intrinseca de la ensefianza
y el aprendizaje.

Requiere que los profesores y profesoras compartan
con sus alumnos y alumnas los logros de aprendizaje
que se espera de ellos.

Ayuda a los estudiantes a saber y reconocer los
estandares que deben lograr.

Involucra a los alumnos y alumnas en su propia
evaluacion.

Proporciona retroalimentacién que indica a los es-
tudiantes lo que tienen que hacer, paso a paso, para
mejorar su desempefio.

Asume que cada alumno o alumna es capaz de me-
jorar su desempefio.

Involucra tanto a docentes como a alumnos y alumnas
en el analisis y reflexion acerca de los datos arrojados

por la evaluacion.

Hste modelo contrasta con el tipo de evaluacién que,
en la practica, quiere decir agregar procedimientos o
pruebas al final de las unidades de trabajo programa-
das. Estos procedimientos o pruebas son separables
e independientes de la enseflanza de la unidad. La
“retroalimentaciéon” es recibir una nota. A pesar de
que, segun este modelo, la evaluacién es un asunto
que maneja el profesor o profesora (el Estado, por
ejemplo, no se involucra), tiende a tener un fin mas

bien sumativo y no formativo.

Pero jatenciénl, el término “formativo” es susceptible
de variadas interpretaciones: a menudo solo significa
que la evaluacién es frecuente en el tiempo y ha sido

planificada en conjunto con la enseflanza. En este

sentido la evaluacion formativa no necesariamente
contempla todas las caracteristicas identificadas como
marcas de la Evaluacion para el Aprendizaje. Puede
que una evaluacién sea formativa porque ayuda al
profesor o profesora a identificar areas donde se re-
quiere mayor explicacién o adiestramiento. Pero desde
el punto de vista de los alumnos y alumnas, su nota
final y los comentarios esctitos en los margenes de sus
trabajos, aunque pueden sefialar sus puntos fuertes y
débiles, no les dan pistas sobre cémo progresar hacia

el logro de mayores y mejores aprendizajes.

La concepcién del aprendizaje que subyace a este
modelo es otro punto distintivo. El pensamiento actual
sobre el aprendizaje sugiere que, en ultimo término,
son los mismos estudiantes los responsables de su
propio aprendizaje (nadie puede aprender por ellos).
Siguiendo esta linea, la Evaluacién para el Aprendi-
zaje necesariamente debe involucrar a los alumnos y
alumnas en el proceso de evaluacién, de este modo
le proporciona informacién sobre cémo les esta
yendo y guia sus esfuerzos para mejorar. Una parte
importante de esta informacion esta constituida por la
retroalimentacién que provee el profesor o profesora
a sus estudiantes, pero otra parte debe ser producto
de la participacién directa de los alumnos y alumnas
en este proceso a través de la autoevaluacion. En el
contexto de la promocién del aprendizaje a lo largo
de toda la vida, se considera cada vez mas importante
desarrollar en los estudiantes la capacidad de saber
cuando han aprendido algo y la habilidad de dirigir y

manejar su propio aprendizaje.

Entonces, en concteto, ¢qué sucede en la sala de
clases cuando la evaluacién se utiliza para mejorar
el aprendizaje? Para comenzar con los aspectos mas
obvios, los docentes estan involucrados en la reco-
leccién de informacién sobre el aprendizaje de sus
estudiantes y los estimulan a revisar su trabajo critica

y constructivamente.



Los métodos para obtener esta informacién sobre
el aprendizaje son bien conocidos, y esencialmente

se trata de:

Observar a los alumnos y alumnas y escucharlos
cuando describen sus trabajos y sus razonamientos.
Plantear a los estudiantes preguntas abiertas, for-
muladas para invitarlos a explorar sus ideas y sus
razonamientos.

Proponer tareas que exigen a los alumnos y alumnas
usar ciertas habilidades o aplicar ideas.

Pedir a los estudiantes que comuniquen sus ideas no
solo por escrito sino también a través de dibujos,
artefactos, acciones, dramatizaciones y mapas con-
ceptuales.

Discutir palabras claves y analizar cémo deben ser

utilizadas.

Los docentes pueden, por supuesto, recolectar esta
informacion a través de los métodos recién identifica-
dos y luego utilizarla de manera que tienda a mejorar
el aprendizaje. El uso de esta informacién requiere

que los profesores y profesoras tomen decisiones y

actuen: deben decidir en qué consisten los proximos
pasos en el proceso de aprendizaje y ayudar a los
alumnos y alumnas a emprender el camino. Pero es
de suma importancia acordarse de que son los estu-
diantes los que deben caminar; consecuentemente, los
alumnos y alumnas mds involucrados en el proceso
de evaluacién comprenderan mejor cémo extender
y mejorar su aprendizaje. Un plan que involucra a los
estudiantes en el juicio de sus propios trabajos —en vez
de ser pasivos frente a los juicios de sus profesores y
profesoras— tiene mayor probabilidad de levantar los
estandares y los logros de aprendizaje.

Esta es una manera distinta de concebir la “retroa-
limentacién”. El “alimento” que oftece el profesor
o profesora es un retrato del horizonte a alcanzar,
del estandar o meta hacia donde el alumno debe
apuntar y que, de este modo, constituye un punto de
comparacién con su trabajo. El rol del docente —y lo
que esta en el centro de la ensefianza— es proveer a
los estudiantes las destrezas y estrategias requeridas
para dar los pasos que necesitan para mejorar su

propio aprendizaje.



1 Es parte de una planificacion efectiva.

2 Secentra en como aprenden los estudiantes.

3 Escentral ala actividad en aula.

4 | Es una destreza profesional docente clave.

5 Generaimpacto emocional.

6 Incide en la motivacion del aprendiz.

71 | Promueve un compromiso con metas de aprendizaje y con criterios de evaluacion.
8 | Ayuda alos aprendices a saber como mejorar.

9  Estimula la autoevaluacion.

10  Reconoce todos los logros.

La Evaluacion para el Aprendizaje debe ser parte de una planificacion efectiva
para enseifiar y para aprender

La planificacién de un profesor o profesora debe proporcionar oportunidades tanto al estudiante
como a si mismo para obtener informacién acerca del progreso hacia las metas de aprendizaje.
La planificacion debe incluir estrategias para asegurar que los estudiantes comprenden las
metas de aprendizaje y los criterios que se usaran para evaluar sus trabajos. También se
debe planear cémo los alumnos y alumnas recibiran la retroalimentacién, como participaran
en la autoevaluacién de sus aprendizajes y cémo se les ayudara a progresar alin mas.

La Evaluacion para el Aprendizaje debe tener el foco puesto en como aprenden
los alumnos y alumnas

Cuando el profesor o profesora planifica la evaluacién y cuando él o ella y los estudiantes la
interpretan como muestra del aprendizaje, deben todos tener en mente el aprendizaje como
proceso. Poco a poco los alumnos y alumnas deben ir tomando més conciencia sobre cmo
aprenden, a fin de que su conocimiento de los “cémo aprender” sea igual a su conocimiento
de “qué” tienen que aprender.

4 Assessment Reform Group, “Assessment for Learning: 10 principles”, <http://www.assessment-reform-group.org.uk>, (diciembre 2005). Traduccién de la Unidad de Curriculum
y Evaluacién, Ministerio de Educacién de Chile, 2005.



La Evaluacion para el Aprendizaje debe ser concebida como central en la practica
de aula

Muchas de las actividades comunes y corrientes que ocurren en la sala de clases pueden
ser descritas como evaluacion. Las actividades y las preguntas impulsan a los alumnos y
alumnas a demostrar su conocimiento, comprension y habilidades; lo que dicen y hacen los
estudiantes es observado e interpretado, y entonces el profesor o profesora se forma un juicio
sobre como mejorar y profundizar el aprendizaje. Estos procesos de evaluacion son una parte
esencial de la practica diaria de |a sala de clases, e involucran a docentes y estudiantes en
la reflexion, el didlogo y las decisiones que conlleva la evaluacién.

La evaluacion debe ser considerada como una de las competencias claves de
los docentes

Los profesores y profesoras necesitan saber cémo planificar la evaluacién, observar el
aprendizaje, analizar e interpretar la evidencia del aprendizaje, retroalimentar a los alumnos
y alumnas, y apoyarlos en la autoevaluacion. Por ende, la evaluacidn vista de esta manera
debe ser parte integral de la formacién inicial de los docentes y de su perfeccionamiento
durante el transcurso de su carrera profesional.

La evaluacion debe ser cuidadosa y expresarse en forma positiva, ya que por
definicion la evaluacion genera impacto emocional en los alumnos y alumnas

Los profesores y profesoras deben ser conscientes del impacto que sus comentarios escri-
tos y verbales (no solo las notas) generan en sus alumnos y alumnas, en la confianza que
tienen acerca de sus capacidades y en su entusiasmo por aprender. Por todo lo anterior,
los comentarios mas constructivos son los que estan enfocados en el trabajo y no en la
persona que lo elaboro.

La evaluacion debe tener en cuenta la importancia de la motivacion del estudiante

Una evaluacion que enfatiza el progreso y los logros (més que las faltas, fallas o fracasos)
promueve la motivacién. Por el contrario, la comparacién entre estudiantes y sobre todo
entre alumnos y alumnas mas y menos exitosos rara vez ayuda a la motivacion de aquellos
menos aventajados. De hecho, puede llevarlos a retraerse aln mas, porque a través de la
retroalimentacion se les ha hecho sentir que en definitiva no son buenos.



Hay estrategias de evaluacién que preservan e incentivan la motivacién por aprender: por
ejemplo, que los profesores y profesoras provean retroalimentacion positiva y constructiva,
sefialando cémo progresar; que abran espacios para que los alumnos y alumnas se hagan
cargo de su propio aprendizaje; finalmente, que permitan a los estudiantes elegir entre
distintas formas de demostrar lo que saben.

La evaluacién debe promover un compromiso hacia las metas de aprendizaje y un
entendimiento compartido de los criterios segun los cuales seran evaluadas

Para dar lugar a un aprendizaje efectivo, los estudiantes necesitan comprender en qué
consisten las metas del aprendizaje y querer lograrlas. Esta comprensién y compromiso de
parte de los alumnos y alumnas hacia su propio aprendizaje surge solo cuando han tenido
alguna participacién en la determinacion de las metas y en la definicion de los criterios que
seran utilizados para evaluar su progreso hacia ellas. La comunicacién clara de los criterios
de evaluacién implica formularlos en términos que los alumnos y alumnas puedan entender,
facilitar ejemplos que los ilustran, y realizar actividades de coevaluacion y autoevaluacion
a fin de que los mismos estudiantes se apropien de ellos.

Los alumnos y alumnas deben recibir orientaciones constructivas sobre como
mejorar su aprendizaje

Los estudiantes necesitan informacién y orientacién para poder planificar los siguientes
pasos en su aprendizaje.

Los profesores y profesoras debieran identificar las fortalezas del aprendizaje de cada
estudiante y sugerir cdmo desarrollarlas adn mas; ser claros y constructivos respecto a
eventuales debilidades y las formas en que podrian enfrentarse; proveer oportunidades para
que los alumnos y alumnas mejoren su trabajo.

La Evaluacion para el Aprendizaje debe desarrollar la capacidad de los alumnos
y alumnas para autoevaluarse, de modo que puedan ser cada vez mas reflexivos,
autonomos y habiles para gestionar su aprendizaje

Los alumnos y alumnas que cumplen con estas caracteristicas identifican habilidades nuevas
que necesitan desarrollar y luego las pueden aplicar en conjunto con nuevos conocimientos
y mejores comprensiones. Son también autorreflexivos, e identifican los préximos pasos



para progresar. Una parte importante del trabajo del profesor o profesora es incentivar a
los estudiantes a que se autoevalden, con el fin de que a través del tiempo también sean
responsables de su propio aprendizaje.

La Evaluacion para el Aprendizaje debe ser usada para enriquecer las oportunidades
de aprender de todos los estudiantes en todas las areas del quehacer educativo

La evaluacion debe potenciar los mayores logros de todos los alumnos y alumnas al desa-
rrollar al mé&ximo sus capacidades independientemente del punto de partida; debe también
reconocer el esfuerzo que estos logros significaron. En un mundo ideal, al tener claridad
sobre o que constituye un desempefio excelente y descripciones de los niveles de logro para
alcanzarlo, y recibir retroalimentacion con ideas concretas sobre qué hacer para avanzar,
todos los alumnos y alumnas se benefician.



INTRODUCCION

El presente trabajo consta de dos partes diferenciadas,
la primera de ellas consiste en una aproximacién con-
ceptual a laidea de evaluacién o proceso de evaluacion,
cudles son sus componentes y principales elementos
a tener en consideracion en la construccién de una
idea mas comprensiva de la evaluacién. La segunda
parte estd integrada por un glosario que recoge los
principales conceptos vinculados con los procesos de
evaluacién y los define de modo operativo.

.  UNA ESCENA POSIBLE

Son las cuatro de la tarde de un miércoles cualquiera
en una escuela, los profesores van entrando a la sala
de profesores para iniciar una reunién de trabajo.
Serfa un miércoles cualquiera si no fuera porque se
aproxima el fin de curso. Ya se sabe, estos ultimos
dias son siempre especiales: se incrementa el ritmo
de trabajo, hay mds prisa y tensiones. También aflora
el cansancio acumulado durante todo el afio y resulta
inevitable la saturacién de examenes, notas, informes,
entrevistas finales, etc... Se nota cierta mezcla de

disgusto y desazon.

—¢Y si no existieran las evaluaciones? —pregunta
una profesora de lenguaje mientras se deja caer en

una silla.

—Cémo cambiaria todol... nos dedicarfamos solo a
enseflar, que de hecho es lo nuestro, ¢no les parece?
Podrifamos emplear el tiempo en otras cosas, porque
siempre nos falta tiempo, jal menos a mil —responde

otra profesora responsable del drea de Matematica.

—Es cierto, si no fuera por la cantidad de pruebas y
observaciones que hacemos podriamos desarrollar
mas los contenidos y no tendrfamos la sensacion de ir

siempre contrarreloj. Ademds, no sé ustedes, pero yo

después del primer trimestre ya sé como terminaran el

curso mis alumnos —comenta una tercera docente.

—Estoy de acuerdo, tanto control, tanto control,
resulta exasperante. Pero suprimir las evaluaciones...

€so es sofnar.

—No sé qué decitles, creo que depende mucho de
cémo se lo tome uno, de cémo se organice; creo
que la evaluacion podria servirnos mucho a nosotros

como profesores porque ...

—Vos leiste mucho sobre el tema —le interrumpe la
profesora de matematica— pero el asunto es compli-
cado, hace tiempo que hablamos sobre el tema y no
encontramos una solucién que nos convenza a todos,

en todas las areas...
Il. Los SIGNIFICADOS MAS FRECUENTES

Con mucha frecuencia las discusiones sobre la per-
tinencia o la utilidad de los procesos de evaluacién
en el ambito del sistema educativo se basan en un
conjunto de significados que simultineamente le
son atribuidos a la evaluacién y en ello se origina la

consecuente disparidad de criterios.

En la escena que se referfa en el punto anterior vemos
cémo se ponen de manifiesto algunas de las ideas con
que se asocia la evaluacién, las criticas habituales y

sus aspectos mas objetables.

1. Se destacan las opiniones que asocian la evaluacion
a los examenes y estos ultimos son considerados
un instrumento de poder que refleja un estilo de
enseflanza conservador y autoritario que produce
secuelas negativas en el desarrollo de los alumnos.

2. La emisién de juicios de valor sobre los alumnos y

sobre la calidad de sus tareas se suelen basar en una

5 Ver articulo completo de Nydia Elola y Lilia Toranzos en: <http://oei.es/calidad2/luis2.pdf>, (06 marzo 2006).



informacién muy elemental, es decir que la tendencia
en la practica evaluadora es la de reducir el espectro
de las informaciones y, por lo tanto, sobre simplificar
los juicios de valor.

3. Con frecuencia los instrumentos de evaluacién se
usan con fines diferentes para los que fueron di-
sefiados, por ejemplo cuando se administran altas
calificaciones como premios y las bajas calificaciones
como castigo, convirtiéndolas asi en un instrumento
de control disciplinario o similar.

4. Se observa un notable desfase entre la teorfa y la prac-
tica vinculada con la evaluacién atribuible a multiples
causas, como la burocracia escolar, la presion del
tiempo, cierta inercia y rutina consolidada alrededor
de la practica de la evaluaciéon mas tradicional.

5. Existe una tendencia fuerte a identificar evaluacion y
calificacién, lo que manifiesta una vez mas el deterioro
del concepto mismo de evaluacion educativa.

6. Los instrumentos de evaluacién que habitualmente
se disefian se refieren a un nimero muy reducido de
competencias cognoscitivas, muchas veces reducida
a la memorizacién comprensiva por ejemplo, lo cual
deja de lado un conjunto importante de procesos y
competencias involucrados en el aprendizaje que,
por lo tanto, debieran ser objeto de evaluacion.

7. Los significados mas frecuentemente asociados con

la evaluacién son las ideas relativas a:

El control externo.

La funcién penalizadora.

El célculo del valor de una cosa.

La calificacion.

El juicio sobre el grado de suficiencia o insufi-

ciencia de determinados aspectos.

Estas ideas relacionadas con la calificacién propia
del 4mbito escolar han ido permeando la definicién
de evaluacién en su sentido mds amplio y, a su vez,
han contribuido a la generacién de un conjunto de

estereotipos que dificultan la practica evaluadora.

En este sentido, la mayoria de las definiciones sobre
evaluacién se enmarcan en un plano que se puede

denominar normativo. Es decir, es el deber ser que

define un modelo ideal y se constituye en el referente
evaluativo. La evaluacion asi aparece solo como una
probabilidad de determinar en qué medida las acciones
realizadas se ajustan o no a ese patrén normativo y no
tanto como una posibilidad de definir nuevas normas

o bien recrear las existentes.

Este significado algo débil o incompleto de evaluacién
no se plantea con un sentido constructivo, como
una opcién para revisar el proceso de enseflanza y
aprendizaje, para incidir directamente en la toma de
decisiones en diferentes ambitos, definiendo el sentido

de la orientacién de tales acciones.

De este modo, a pesar de la afirmacién sobre la
necesidad de la evaluacién como una herramienta
fundamental para mejorar la calidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, es indudable que la practica
pedagdgica en nuestras escuelas ha estado caracterizada

por una débil cultura de la evaluacion.

Esto se manifiesta en escenas que a diario se repiten
en nuestras escuelas que reafirman esta percepcion
generalizada de la evaluacién como un requisito formal

con escaso o nulo valor pedagégico.

I1l. HAcCIA UNA DEFINICION MAS COMPRENSIVA

En el proceso de construccion de una definicion de
evaluaciéon que resulte mas comprensiva es posible
enumerat una serie de caracterfsticas que siempre estan
presentes en un proceso de evaluacién y que sin duda

amplian el horizonte de su aplicacion.

En primer lugar se puede afirmar que toda evaluacion
es un proceso que genera informacion, y en este
sentido siempre implica un esfuerzo sistematico de
aproximacién sucesiva al objeto de evaluacién. Pero
esta informacién no es casual o accesoria sino que la
informacién que se produce a través de la evaluacién
genera conocimiento de caracter retroalimentador, es
decir, significa o representa un incremento progresivo

de conocimiento sobre el objeto evaluado. Desde esta



perspectiva la evaluacién permite poner de manifiesto

aspectos O procesos que de otra manera permanecen

ocultos, posibilita una aproximacién en forma mas

precisa a la naturaleza de ciertos procesos, las formas

de organizacién de los mismos, los efectos, las conse-

cuencias, los elementos intervinientes, etc...

En sintesis, es posible afirmar que en todo proceso

de evaluacién reconocemos la presencia de ciertos

componentes:

1.

Busqueda de indicios. Ya sea a través de la obser-
vaciéon o de ciertas formas de medicién se obtiene
informacion, esa informaciéon constituye los indi-
cios visibles de aquellos procesos o elementos mas
complejos que son objeto de nuestra evaluacion.
En este sentido siempre hay que tener presente que
toda accién de evaluacién finalmente se lleva a cabo
sobre un conjunto de indicios que se seleccionan de
modo no caprichoso sino sistematico y planificado,
pero no por ello dejan de ser indicios. Por ejemplo
la indagacion sobre la adquisicion de determinadas
competencias por parte de un grupo de alumnos
requiere de la busqueda de indicios, de pistas que nos
permitan estimar la presencia o ausencia de dichas

competencias.

Forma de registro y analisis. A través de un
conjunto vatiado de instrumentos se registran estos
indicios, este conjunto de informacién que permitird
llevar a cabo la tarea de evaluacion. En este sentido
resulta positivo recurrir a la mayor variedad posible
de instrumentos y técnicas de analisis con caracter
complementario, ya que en todos los casos se cuenta
con ventajas y desventajas en el proceso de registro

y analisis de la informacion.

Criterios. Un componente central en toda accién
de evaluacion es la presencia de criterios, es decir de
elementos a partir de los cuales se puede establecer
la comparacién respecto del objeto de evaluacién

o algunas de sus caracteristicas. Este es uno de los

elementos de mas dificultosa construccién metodo-
légica y, a la vez, mas objetable en los procesos de
evaluacion. Por una parte se corre el riesgo que se
planteaba inicialmente de reducir toda la evaluacién
a una accién de caracter normativo en la cual solo
se intenta establecer el grado de satisfaccion o insa-
tisfaccion de determinadas normas. Por otra patte
se puede caer en la tentacion de eludir la busqueda
o construccién de criterios, con lo cual toda accién
de evaluacion resulta estéril, ya que solo es posible
hacer una descripcién mas o menos completa del
objeto de estudio, pero no resulta factible realizar un
analisis comparativo. La mayor discusién en materia
de evaluacion se plantea alrededor de la legitimidad
de los criterios adoptados en una determinada accién
evaluativa, es decir quién y cémo se definen estos
criterios. Esto se incrementa, teniendo en cuenta
lo que se planteaba inicialmente de la débil cultura

evaluativa de nuestra practica pedagdgica escolar.

4. Juicio de valor. Intimamente vinculado con el an-

teriot, pero constituyendo el componente distintivo
de todo proceso de evaluacién se encuentra la accién
de juzgar, de emitir o formular juicios de valor, este
es el elemento que diferencia la evaluacién de una
descripcion detallada o de una propuesta de inves-
tigacion que no necesariamente debe contar con un
juicio de valor. Este es un elemento central de toda
accién evaluativa y el que articula y otorga sentido
a los componentes definidos anteriormente, por
lo que tanto la busqueda de indicios, las diferentes
formas de registro y analisis, y la construccion de
criterios estaran orientadas hacia la formulacién de

juicios de valor.

5. Toma de decisiones. Por ultimo, la toma de deci-

siones es un componente inherente al proceso de
evaluacion y lo que lo diferencia de otro tipo de in-
dagacion sistematica. Las acciones evaluativas cobran
sentido en tanto soporte para la toma de decisiones.
Este es un elemento que adquiere importancia central

y no siempre es tenido en cuenta por quienes llevan



a cabo los procesos de evaluacion y/o quienes los
demandan. Volver la mirada sobre el componente
de toma de decision significa reconocer que toda
accion de evaluacion es una forma de intervencion
que trae aparejada la toma de decisiones en algun
sentido, aun cuando la decisién sea la inaccién v,
por lo tanto, los procesos o fenémenos objetos de
evaluacion sufren algun tipo de modificaciéon como
consecuencia de las acciones de evaluacién. Por ello
se vuelve imprescindible tener presente con anterio-
ridad cudles son el/los propésitos o finalidades que

se persigue con la evaluacién propuesta.

Madulo 1 Aprendizaje y Evaluacion

Teniendo en cuenta lo antedicho resulta oportuna,

en términos generales, la definicién propuesta por
T. Tenbrink:

“Evaluacion es el proceso de obtener informaciony

usarla para formar juicios que a su vez se utilizaran
en la toma de decisiones”.
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Los OBJETIVOS DE LA EVALUACION

Los objetivos de la evaluacién son fomentar el apren-
dizaje del alumno, proporcionar informacién sobre
dicho aprendizaje y mejorar la eficacia del programa

de la Escuela Primaria.

El aprendizaje del alumno se fomenta mediante:
La evaluacion de la experiencia y los conocimientos
previos de los nifios en relaciéon con un tema o tarea
determinados.

La planificacion del proceso de ensefianza-apren-
dizaje teniendo como fin satisfacer las necesidades
individuales o del grupo.

La evaluacién constante de su capacidad de com-
prension.

La estimulacién para que los nifios reflexionen sobre
su aprendizaje y evalden su trabajo y el trabajo de

los demas.

La informacién sobre el aprendizaje del estudi-
ante se proporciona mediante:
Muestras de como los nifios han trabajado.
Estadisticas basadas en parametros o criterios de
evaluacion explicitos.

Los resultados de las pruebas.

La evaluacion del programa de la Escuela Pri-
maria utiliza una serie de estrategias que:
Evaldan el rendimiento de los estudiantes en rela-
cién con las expectativas generales y especificas del
programa.
Evaltan el rendimiento del grupo en relacion con otros
grupos o cursos, tanto interna como externamente.

Informan a los nifios, los padres y los colegas.

Los PRINCIPIOS DE LA EVALUACION

Una evaluacion es eficaz cuando permite al nifio:
Conocer y comprender de antemano los criterios

por los que sera evaluado.

Analizar su aprendizaje y comprender lo que necesita
mejorar.

Demostrar plenamente su capacidad de comprension
conceptual, sus conocimientos y sus habilidades.
Sintetizar y aplicar lo que ha aprendido, no simple-
mente recordar datos.

Basar su aprendizaje en experiencias de la vida real
que pueden conducitle a formularse otras pregun-
tas o que lo enfrentaran a nuevos problemas para
resolver.

Centrar sus esfuerzos en lograr un rendimiento de
calidad.

Consolidar sus puntos fuertes y demostrar maesttia
y pericia.

Expresar puntos de vista e interpretaciones
diferentes.

Reflexionar, autoevaluarse y participar en la evaluacion

de sus compafieros.

Una evaluacién es eficaz cuando permite al

maestro:

Planificar tareas de evaluacioén que se integren a la
enseflanza, y no sean meros afiadidos al final de la
misma.

Identificar y evaluar lo que es importante conocet.
Fomentar la colaboracién entre el nifio y el maestro
o entre los nifios.

Tener en cuenta los diferentes contextos culturales
y formas de aprender y conocer.

Utilizar un sistema de calificacién que sea a la vez
analitico y holistico.

Proporcionar informacién que pueda transmitirse
y ser comprendida por los nifios, los padres, los
maestros, el personal directivo del colegio y los
miembros del consejo escolar, y que venga apoyada
por las pruebas necesarias.

Utilizar sus resultados en cada etapa del proceso de
enseflanza-aprendizaje.

Planificar mas actividades que aborden areas de

interés para el maestro y los nifios.

6 Programa de la Escuela Primaria: Manual de evaluacién, Organizacion del Bachillerato Internacional, Enero de 2002.



Para que la evaluacion sea eficaz es necesario que, en
las primeras etapas de la planificacién del curriculo,
el maestro vincule las tareas de evaluaciéon con la
idea central de la unidad didactica (independiente o
transdisciplinaria). Las actividades y los materiales se
deben seleccionar teniendo en cuenta este vinculo

entre idea central y tarea de evaluacion.

La evaluacién continua permite al maestro entender
mas de cerca como el nifio conoce, comprende y
desarrolla habilidades y actitudes. Es asimismo un
medio de explorar los estilos de aprendizaje y las
diferencias individuales de cada nifio con el fin de
adaptar la ensefianza a sus necesidades y capacidades.
Los resultados de la evaluacién permiten introducir
mejoras en todo el programa de la Escuela Primaria

del Bachillerato Internacional.



USANDO TEORIAS COGNOSCITIVAS DEL APRENDIZAJE

Las nuevas teorfas cognoscitivas sobre el aprendizaje
apuntan en la misma direccién. Las teorias anteriores
asumian que las habilidades complejas eran adquiridas
parte por parte en una secuencia cuidadosamente
arreglada de pequeflos prerrequisitos y habilidades,
a menudo articuladas en objetivos conductuales dis-
cretos. Se asumia que las habilidades basicas debfan
ser ensefiadas y aprendidas antes de seguir al paso
supetior de enseflanza de habilidades de reflexion
mas complejas. La evidencia proporcionada por la
sicologfa cognoscitiva contemporanea, sin embargo,
indica que el aprendizaje no es lineal y no se adquiere
ensamblando pequefios pedazos de informacién. El
aprendizaje es un proceso continuo durante el cual
los estudiantes estan continuamente recibiendo in-
formacion, interpretandola, conectandola a lo que ya
saben y han experimentado (el conocimiento previo),
y reorganizando y revisando sus concepciones internas
del mundo, lo que se denomina “modelos mentales”,

“estructuras de conocimiento” o “esquemas’’.
La NATURALEZA ACTIVA DEL APRENDIZAJE

La perspectiva cognoscitiva presente nos indica que
el aprendizaje significativo es reflexivo, constructivo
y autorregulado (Wittrock 1991, Bransford y Vye
1989, Marzano et. al. 1988, Davis et. al. 1990). Las
personas no solo registran informacion sino que crean
sus propios entendimientos del mundo, sus propias
estructuras de conocimiento. Saber algo no es solo
recibir pasivamente informacién, es interpretarla e
incorporarla al conocimiento previo que uno tiene.
Ademias, ahora reconocemos la importancia de conocer
no solo cémo desempefiarse, sino también cuando
hacerlo y como adaptarlo a nuevas situaciones. La

presencia o ausencia de pedazos discretos de infor-

macién, que tipicamente constituye el foco de muchas
pruebas tradicionales de seleccién multiple, no es de
importancia primordial en la evaluacién del aprendizaje
significativo. En cambio, nos preocupa mas silos estu-
diantes organizan, estructuran y usan la informacién

contextualmente para resolver problemas.
EL APRENDIZAJE NO ES LINEAL

El aprendizaje no procede de la mejor manera en un
orden jerarquico. Ya que el aprendizaje no es lineal
y puede tomar muchas direcciones al mismo tiempo
a un ritmo desigual, el aprendizaje conceptual no es
algo que debe aplazarse hasta una edad determinada o
hasta que se dominen todos los “hechos basicos”. Las
personas de todas las edades y con distintos niveles de
habilidades constantemente usan y retienen concep-
tos. La evidencia de hoy deja claro que la instruccién
que enfatiza estructuras y practicas sobre la base de
hechos aislados hace un gran dafio a los estudiantes.
Insistir en que demuestren un cierto nivel de dominio
aritmético antes de que se les permita comenzar con
el algebra o que tengan que aprender a escribir un
buen parrafo antes de que se les permita escribir un
ensayo son ejemplos del enfoque de las habilidades
parcializadas.

Tal aprendizaje fuera de contexto hace mas dificil
organizar y recordar la informacién que se presenta.
Demorar la aplicacion de las habilidades aprendidas
a la solucién de problemas del mundo real hace que
el aprendizaje de estas habilidades sea mas dificil.
Los estudiantes que tienen problemas para resolver
“hechos basicos” en forma descontextualizada son a
menudo puestos en clases o grupos aparte y no se les
da la oportunidad de enfrentar tareas mas complejas

y significativas.

7 Joan L. Herman, Pamela R. Aschbacher, Lynn Winters, “Determining Purpose”, en A Practical Guide to Alternative Assessment, Association for Supervision and Curriculum
Development. Published by the Regents of University of California, 1992. Traducido por INCRE.



Los APRENDICES TIENEN TALENTOS MULTIPLES

Las teorias actuales de la inteligencia que enfatizan la
existencia de una variedad de talentos y capacidades
humanas se apartan de la visién popular que ve a la
inteligencia o habilidad como una capacidad singular y
dada (Sternberg 1991, Gardner 1982). Gardner sostiene
que, mientras la escuela tradicional ha enfatizado sélo
dos habilidades, la verbal-lingtiistica y la 16gica-mate-
matica, existen muchas otras importantes “inteligen-
cias”, incluyendo la espacial-visual, la del movimiento,
la musical, la intrapersonal e interpersonal. Gardner
sostiene que todos los individuos tienen fortalezas en
dos o tres de estas areas. Mas aun, existe una variedad
tremenda en las maneras y en las velocidades en que
las personas adquieren el conocimiento, en la atencién
y capacidad de memoria que pueden aplicat a esta
adquisicién de conocimiento y al desempefio, y en
las maneras en que pueden demostrar el significado
personal que han creado. Para tener éxito con todos
los estudiantes, la ensefianza y la evaluacion necesitan
basarse en mas que la inteligencia lingtifstica o de
matematica légica y suscribir el presupuesto de que

todos los alumnos pueden aprender.

EL APRENDIZAJE INCLUYE COGNICION, METACOGNICION Y
AFECTO

Estudios recientes sobre la integracién entre apren-
dizaje y motivacién destacan la importancia de las
habilidades afectivas y metacognitivas (pensat sobre
el pensamiento) en el aprendizaje (Mc Combs 1991,
Weinstein y Meyer 1991). Por ejemplo, Belmont et al.
(1982) sugieren que las personas que tienen dificultades
en pensar y en resolver problemas difieren de las que
no las tienen no tanto en las habilidades que poseen,
sino que principalmente en el uso de estas. LLa mera
adquisicion del conocimiento y de las habilidades no
implica que las personas sean pensadores competentes
para resolver problemas. Deben también adquirir una
disposiciéon a utilizar las habilidades y estrategias y

deben saber cuando deben ser aplicadas.

La investigacién y la experiencia en el campo de la
escritura, por ejemplo (Gere y Stevens 1985, Burnham
1986), demuestran el valor de motivar a los alumnos
a pensar cuidadosamente qué constituye un trabajo
excelente y coémo juzgar sus propios esfuerzos. Proveer
a los estudiantes de modelos de desempefio ejemplar y
motivatlos a reflexionar sobre su trabajo les ayuda a en-

tender e internalizar los altos estandares de calidad.

El aprendizaje significativo se ve como intrinsicamente
motivador. El valor a largo plazo de algunas variables
motivadoras tradicionales y extrinsecas como notas y
“estrellas” es cuestionable. La investigacion sugiere que
esas técnicas pueden incluso obstaculizar la intrinseca
motivacion de un estudiante, resultando en un dominio

o desempefio pobre (Lepper y Greene 1978).
LIGANDO EVALUACION E INSTRUCCION

El esquema de abajo resume muchos de los principios
basicos del aprendizaje que se han discutido en este
capitulo, y describe algunas de las implicancias que
tienen estos principios en la instruccién y evaluacion.
La evaluacién no solo se ocupa de cuinto se ha
aprendido en una unidad de instruccién particular,
sino que también da informacién util a estudiantes y
profesores sobre el progreso de los alumnos y sobre

las maneras de mejorar.

Teoria: El conocimiento es construido. El aprendizaje
es un proceso de creacién personal de significado
que utiliza la nueva informacién y el conocimiento

previo.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:
Promueve la discusion de nuevas ideas.
Promueve un pensamiento diversificado, re-
laciones y soluciones multiples, no solo una
respuesta correcta.

Promueve multiples modalidades de expresion,
por ejemplo: dramatizacion, simulaciones, deba-

tes, explicaciones a otros.



Enfatiza las habilidades de reflexion critica: analiza,
compara, generaliza, predice y formula hipétesis.
Relaciona nueva informacion con la experiencia
personal y con el conocimiento previo.

Aplica informacién a una nueva situacion.

Teoria: Personas de todas las edades y habilidades
pueden pensar y resolver problemas. El aprendizaje
no es necesariamente una progresion lineal de habi-

lidades singulares.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:

Involucra a todos los estudiantes en la resolucién
de problemas.

No hace que la resoluciéon de problemas, pensa-
miento critico o discusién de conceptos dependa
del dominio de habilidades basicas.

Teoria: Hay una gran variedad en estilos de apren-
dizaje, capacidad de concentraciéon, memoria, ritmos

de desarrollo e “inteligencias”.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:

Ofrece opciones en las tareas a realizar (no todas
en la lectura y escritura).

Oftrece opciones en el modo de mostrar maes-
tria/competencia.

Da el tiempo para pensar y hacer tareas.

No abusa de las pruebas.

Ofrece oportunidad de revisar, de re-pensar.
Incluye experiencias concretas (ligadas a expe-

riencias personales previas).

Oftece a los estudiantes oportunidades para
auto evaluarse y someterse a la revision de sus
pares.

Discute criterios para juzgar el desempefio.

Teoria: Es importante saber cuando usar el conoci-
miento, como adaptarlo y coémo administrar el propio

aprendizaje.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:
Da oportunidades en el mundo real (o simulacio-
nes) de aplicar/adaptar el nuevo conocimiento.
Hace que los estudiantes se autoevalten: que
piensen en cémo han aprendido, que determinen
nuevos objetivos, que expliquen por qué les ha

gustado cierto trabajo.

Teoria: La motivacién, el esfuerzo y la autoestima

afectan el aprendizaje y el desempefio.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:
Motiva a los estudiantes con tareas relacionadas
con la vida real y conectadas con la experiencia
petsonal.

Alienta a los estudiantes a ver una conexién entre

esfuerzo y resultados.

Teoria: El aprendizaje tiene componentes sociales.

El trabajo grupal es valioso.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:
Da oportunidades de trabajo de grupo.

Incorpora grupos heterogéneos.

Teoria: Las personas se desempefilan mejor cuan-
do saben el objetivo, ven modelos, saben c6mo su

desempefio se compara con un estandar.

Implicaciones para la instruccion/evaluacion:

Hace posible a los estudiantes asumir una
variedad de roles.
Considera productos grupales y procesos

grupales.

Discute objetivos; deja que los estudiantes los
definan (personalmente y como clase).
Oftrece un rango de ejemplos de trabajos de

estudiantes; discute sus caracteristicas.

Las variadas formas de evaluacién promueven una
multiplicidad de objetivos que incluyen pero no se
limitan a la adquisicién de conocimiento. Las pruebas

no pueden seguir siendo tareas de tipo individual



limitadas a un horatio, un tiempo, un papel y un lapiz
para que los estudiantes demuestren lo que saben.
Ahora las evaluaciones pueden ocurrir en muchos
lugares e incluir trabajo individual y grupal, respues-
tas esperadas y no esperadas, y periodos cortos o
largos. Es importante tener una discusién abierta

entre estudiantes, profesores e incluso padres de

familia sobre los ctiterios y estandatres de excelencia
del desempefio. Como la evaluacién es una parte
integral de la instruccion, la elaboracién de objetivos
de aprendizaje es un primer paso crucial en el disefio
de tareas significativas de evaluacion y procedimientos

de asignacién de puntajes.



La evaluacién del aprendizaje de los alumnos y alum-
nas normalmente se basa en la comparacién de su
trabajo con uno de los estandares siguientes o una
combinacién de ellos: unos criterios previamente
establecidos y el desempefio logrado por el resto de
los alumnos en el grupo (la norma del grupo es el

estandar en este caso).

Enlo que sigue, en primer lugar se esbozara los prin-
cipios centrales de la evaluacion basada en criterios
preestablecidos, luego se identificard las ventajas y des-

ventajas de cada modelo. (Ver cuadro en pag. 43).

La evaluacion basada en criterios preestablecidos
considera propios los siguientes principios:

i.  Elaprendizaje de los alumnos y alumnas es un proceso
de interaccién entre ellos y el profesor o profesora.
En este proceso los alumnos deben comprender y
tener la oportunidad de aduefiarse de los objetivos

con los cuales estaran trabajando.

i

iv.

Vi.

Los alumnos y alumnas deben conocer y comprender
las expectativas del profesor a través de la informacion
que este provea acerca de los critetios que utilizara
para juzgar su desempefio.

Los criterios de evaluacion definen niveles de logro y
su uso debe servir como desafio para que los alumnos
y alumnas aumenten y mejoren sus conocimientos,
habilidades y destrezas. El nivel de logro mas alto
debe definir un estandar de excelencia.

Los estudiantes deben obtener informacién acerca
de su desempefio a través de instancias de evaluacién
de caricter formativo y sumativo.

Luego de realizar una evaluacion, el docente debe
proveer a los alumnos y alumnas de informacién
acerca de su desempefio en términos de los criterios
previamente establecidos y conocidos por ellos.
Es a través de la interaccién con los alumnos y
alumnas acerca de los logros de aprendizaje eviden-
ciados en las tareas evaluativas que los profesores
y profesoras monitorean y mejoran su aprendizaje.
Estas mismas evidencias deben servir para adecuar y
ajustar las estrategias de ensefianza que son utilizadas

por el docente en el aula.

8 Adaptacion de: University Policies and Procedures Manual, Central Queensland University, <www.cqu.edu.au/ppmanual/academic/assess/cribased.pdf>, (12 de mayo, 2003).



CoMPARACION DE LOS DOS MODELOS, SUS VENTAJAS Y DESVENTAJAS

Evaluacion
por criterios
preestablecidos

Evaluacion
de acuerdo
a normas

Establecer objetivos claros para la evaluacion
contribuye a su validez y fomenta la responsabilidad
de los alumnos y alumnas.

Tener criterios de evaluacion preestablecidos
contribuye a que la evaluacion sea confiable.

Cuando hay comprension de lo que se requiere
para obtener logros de aprendizaje y buenas notas
aumenta la motivacion de los alumnos y alumnas
para alcanzarlos (sobre todo si los estandares son
altos, aunque posibles de alcanzar).

El tiempo invertido en los preparativos de la
evaluacion generalmente conduce a disminuir
el tiempo que se requiere para establecer notas
exactas que se consideran fidedignas y justas.

La informacion detallada que se obtiene a través
de la evaluacion sirve para ayudar al profesor
o profesora en la eleccion de estrategias de
ensefianzas posteriores.

A veces es considerado un sistema cientifico y
objetivo.

Para los mejores alumnos y alumnas, puede servir
como estimulo.

Es méas simple que establecer criterios de
desempefo.

Permite hacer de manera facil un ranking de
estudiantes.

Deja en libertad a aquellos que evaltan, hay menos
limites en comparacion con el uso de criterios de
evaluacion.

La formulacién de criterios toma tiempo y requiere
experticias tedricas y précticas especificas.

La formulacion y posterior aplicacion de criterios
de evaluacion no es una ciencia exacta.

Siempre estaré presente el papel del juicio
profesional. El reconocimiento del papel del juicio
en la evaluacion asusta a algunos profesores y
profesoras, porque creen que “juicio” equivale
a "subjetividad”.

Puede tener como resultado que los alumnos y
alumnas que han recibido la misma nota posean
distintos niveles de logro. Esta diferencia se
acentua si, por ejemplo, se compara estudiantes
pertenecientes a diferentes instituciones.

Oculta la calidad de la ensefianza, del aprendizaje
y de la evaluacion.

Los alumnos y alumnas no pueden controlar su
propio nivel de logro porque no pueden controlar
el desempefo de los demés alumnos en su
grupo.

Puede inducir ansiedad en los alumnos y alumnas,
con una baja en su autoestima.

Segn algunos estudios, promueve un enfoque
de aprendizaje de tipo superficial.

Da la ilusién de control institucional.



La sociedad se ha visto obligada a redefinir el papel de sus escuelas. Ya no son lugares que solo clasifican y ordenan a sus estudiantes

en un ranking. Hoy deben ser lugares en donde todos se vuelvan competentes, en donde todos conozean los estindares preestablecidos

Y 1o se deje atrds a nadie. Los encargados de las politicas piiblicas, cada vez mas, estin considerando la evaluacion como una po-

derosa herramienta que obliga a las escuelas a asumir su nuevo papel. Si miramos de cerca el vinculo entre esta redefinida mision

Y la creciente confianza depositada en la evaluacion, podemos encontrar un camino inmensamente potente para usar la evaluacion

en el desarrollo de escuelas efectivas.

Tradicionalmente las escuelas han usado la evaluacién
—el examen final, la prueba sorpresa y la amenaza
con rojos en la libreta de notas— para motivar a sus
alumnos. Nuestros profesotes ctefan que, aumentando
la angustia, aumentarian el aprendizaje. La evaluacion
ha sido el gran intimidador: se crey6 que la presion
por obtener buenas calificaciones motivarfa a los
estudiantes a hacer un esfuerzo mayor y por lo tanto

ayudarfa a lograr aprendizajes mayores.

Los recientes cambios en la misién de las escuelas han
desacreditado este tradicional punto de vista acerca de
la relaciéon entre evaluacién y motivacion. Para saber
cémo y por qué ha ocurrido esto debemos explorar
la herencia que recibimos en evaluacién y también sus
implicaciones en la motivacién de los alumnos. Como
se vera, a través de esta retrospectiva descubriremos
un modo mucho més productivo para colaborat con

el éxito de los estudiantes.
LA ANTIGUA MISION Y SU LEGADO

Los adultos de hoy crecimos en escuelas disefiadas
para clasificarnos en uno de los varios segmentos
del sistema econémico y social. Las cantidades de
tiempo destinadas a aprender eran fijas: algunos
aprendian mucho y otros muy poco. A medida que
avanzabamos los alumnos que aprendian mucho en

los cursos previos segufan haciéndolo apoyados en

Rick Stiggins

esa base. Los que no lograban dominar los requisitos
previos en el tiempo asignado para eso no podian
aprender lo siguiente. Luego de doce o trece afios de
trato similar queddbamos efectivamente repartidos
en un continuo de logro que se reflejaba finalmente
en el lugar que cada estudiante tenfa en el ranking de

la graduacion.

Desde los primeros cursos algunos estudiantes apren-
dian mucho y muy rapido y obtenfan consistentemente
altos puntajes en las evaluaciones. Estas evaluaciones
tenia un claro efecto emocional. Los ayudaban a
verse como aprendices capaces v, por lo tanto, estos
estudiantes se volvian progresivamente mas seguros
en la escuela. Esa confianza les daba la fuerza emo-
cional necesaria para luchar por nuevos logros, pues
crefan que el éxito estaba a su alcance. Se convertfan
en ganadores académicos y emocionales. Adviértase
que su fuerza emocional y sulogro en los aprendizajes
era gatillada por la percepcién que tenfan de su éxito

en las evaluaciones formales e informales.

Pero habia otros estudiantes, y no lo hacfan tan bien.
Obtenian puntajes muy bajos en las pruebas incluso
durante los primeros cursos. El efecto emocional de
las evaluaciones era claro. Comenzaban a cuestionar
sus propias capacidades como aprendices, comen-
zaban a perder confianza en sf mismos, lo que a su

vez los privaba de las reservas emocionales que son

9 Extracto de Stiggins, Rick, “From Formative Assessment to Assessment FOR Learning: a Path to Success in Standards-Based Schools”, Phi Delta Kappan Vol. 87, No. 4,
December 2005, p 324-328. Titulo del fragmento y traduccion de Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacién de Chile.



necesarias para seguir tomando riesgos. El fracaso
publico era vergonzoso: parecia mejor no exponerse
a él y de este modo conservar la dignidad. Como su
motivacién disminufa, su desempefio cafa en picada.
Hstos estudiantes se lanzaban por lo que, crefan, era
un tobogan irreversible hacia un fracaso inevitable y
hacia la desesperanza. Adviértase, nuevamente, que
la decisiéon de no seguir intentandolo era gatillada
pot la percepeion que tenian de su desempefio en las

evaluaciones.

Consideremos la realidad —en verdad la paradoja—de
las escuelas en las que crecimos. Se consideraba un
buen resultado que algunos estudiantes trabajaran duro
y aprendieran mucho: terminarfan en un alto lugar
del ranking, Sin embargo, también era considerado
un resultado aceptable que algunos estudiantes se
rindieran al fracaso sin mas esperanza, pues ocuparian
los puestos mas bajos del ranking, Estos resultados
nacfan de la misién implicita de la escuela: mientras
mayor fuera la dispersién en los resultados de los
estudiantes, mas se reforzaba la idea de un ordena-
miento jerarquico de los alumnos. Por lo mismo, el
que algunos estudiantes se rindieran y no continuaran
tratando de aprender (incluso que abandonaran la es-
cuela) era percibido como un problema del estudiante,
no del profesor o de la escuela. La responsabilidad
de la escuela era proporcionar oportunidades para
aprender: que el estudiante no las aprovechara era

una posibilidad del sistema.

Nuevamente, notemos quién es el que utiliza las
evaluaciones para decidir si vale la pena buscar la ex-
celencia o renunciar a ese esfuerzo. Los “encargados
de tomar decisiones basadas en datos” no son los
profesores, los administradores escolares o los res-
ponsables de las politicas educativas. Son mas bien los
propios estudiantes: ellos mismos deciden si el éxito
esta 0 no a su alcance, si vale la pena esforzarse por
ese aprendizaje y, finalmente, si lo intentaran o no.
El proceso de tomar esta decisién esta acompafiado

por emociones criticas —ansiedad, temor al fracaso,

inseguridad y deseo de evitar riesgos— que son gati-
lladas por las percepciones que los estudiantes tienen
acerca de sus propias capacidades segin sus resultados

en la evaluacién.

Algunos estudiantes respondieron a las demandas de
ese ambiente trabajando duro y aprendiendo mucho.
Otros controlaban su ansiedad renunciando al esfuer-
zo y restandole importancia. ¢Cudl era el resultado?
Exactamente lo opuesto de lo que una sociedad desea.
En vez de no dejar ningtin nifio atras, estas practicas
redujeron el logro de al menos tantos alumnos como
los que se vieron beneficiados con ellas. Y la evidencia
sugiere que las victimas de esa reducciéon eran mas
frecuentemente miembros de algunas minorias étnicas

y socioeconémicas en particular.
UNA NUEVA MISION Y SU PROMESA EMOCIONAL

En afios recientes, sin embargo, la sociedad ha llegado
a comprender las limitaciones de las escuelas que solo
clasifican y ordenan a sus estudiantes. Hemos descu-
bierto que los estudiantes del tercio o la mitad inferior
del ranking (y todos los que son expulsados antes de
entrar al ranking) no logran en lectura, escritura y
habilidad matematica las competencias basicas que
necesitan para sobrevivir (no hablemos de contribuir)
en una cultura que progresivamente es mas compleja
en lo técnico y mas diversa en lo étnico. Cuando pe-
dimos hoy que las escuelas no dejen a nadie atras, la
sociedad pide en realidad que sus educadores lleven
a los estudiantes de los lugares mas bajos del ranking
a un nivel de competencia determinado. Llamamos a
esas expectativas “estandares de logro académico”.
Cada estado tiene los suyos y, como se trata de una
politica publica, las escuelas deben asegurarse de que

todos los alumnos los alcancen!’.

Las implicaciones de este cambio de misién en el papel
de la evaluacién son profundas. Los procedimientos
de evaluacién y calificacién disefiados para que solo

algunos estudiantes pudieran superarlos (los estu-

10 Elautor se refiere al programa “No Child Left Behind”, del Departamento de Educacion de los Estados Unidos. El programa fija estandares minimos y entrega a cada estado

cierto grado de flexibilidad en su aplicacion.



diantes que estan en lo mas alto de la ranking) deben
ser revisados para permitir que todos los estudiantes,
en un nivel determinado, puedan hacerlo. Es mas: los
procedimientos que permitfan que algunos estudiantes
renunciaran y dejaran de intentar los aprendizajes
(quizd incluso los empujaban a ello) deben ser re-
emplazados por otros que promuevan la esperanza
y el esfuerzo continuo. En breve, todo el ambiente
emocional que rodea la evaluacién debe cambiar,
especialmente para los estudiantes que repetidamente

obtienen un bajo nivel de logro.

La misién de los estudiantes ya no es solo vencer a
sus compafieros en la carrera por el logro académi-
co. Al menos en parte, su objetivo debe set adquirir
competencias. Los profesotes deben creer que todos

sus estudiantes tienen que llegar a un cierto nivel

de logro académico, deben impulsar en todos sus
estudiantes esa conviccidn, deben adaptarse al hecho
de que aprenden a ritmos diferentes y usar distintas
formas de instruccién, y deben guiar a todos en el

logro de los estandares.

Lo que impulsa a los estudiantes no puede ser sola-
mente la competencia por un éxito artificialmente
escaso. Puesto que todos los estudiantes pueden y
deben alcanzar los estandares, la cooperaciéon y la
colaboracién deben entrar en juego. El impulso de
todos los estudiantes, no solo el de unos pocos, debe
ser la confianza, el optimismo y la constancia. Todos
los estudiantes deben creer que pueden lograr el apren-
dizaje si lo intentan. Deben tener acceso continuo a
evidencias de lo que consideran un éxito académico

crefble, aun cuando sean pocas.



Lo gue tenemos en comiin nos bace humanos. Lo gue nos diferencia nos hace individnos. En un anla con poca o ninguna ense-

Aanza diferenciada solo las similitudes entre los estudiantes parecen ocupar el centro de la escena. En una clase diferenciada los

puntos en comiin son reconocidos y aprovechados, y las diferencias entre los alummnos también pasan a ser elementos importantes

en la ensenanza y el aprendizage.

El Ministerio de Educacién de Chile ha puesto a
disposicién de la comunidad un nuevo instrumento
curriculat, los Mapas de Progreso del Aprendizaje.
Es posible que los profesores tengan a mano mucha
informacién sobre ellos, proveniente de varias fuen-
tes y probablemente mas completa de lo que puede
encontrat aqui”. Este documento, breve y conciso, no
quiere ser exhaustivo ni reemplazar a ninguna de esas
fuentes. Aspira simplemente a presentar los Mapas
en un contexto muy especifico, el de una formacién
en Evaluacién para el Aprendizaje, pues alli pueden
ser de gran utilidad en los diferentes momentos que

dicha formacién contempla.

Ofrecemos una breve introduccién a los Mapas, que
contempla el principio de inclusién que los anima,
la forma en que se presentan, un ejemplo y algunos
detalles para comprender su utilidad pedagdgica y eva-
luativa. Mas que en detalles tedricos o conceptuales, se
ha puesto especial énfasis en los aspectos que facilitan
su uso por parte de los profesores y profesoras.

INTRODUCCION

Los Mapas de Progreso del Aprendizaje han sido
elaborados con la intencién de hacer visible para
docentes, estudiantes y también padres la forma en
que progresa el aprendizaje a lo largo de la trayectoria
escolar y, en particular, la direccion esperada para cada
uno de los sectores curriculates. No son ni un nuevo

curriculum ni una alternativa curricular, sino que

Carol Ann Tomlinson'.

estan construidos sobre la base del Marco Curticular
existente. Su finalidad es describir los tipos de apren-
dizaje que promueven los Objetivos Fundamentales
y Contenidos Minimos Obligatorios (OF-CMO) y
sefialar las caracteristicas de su desarrollo desde 1°
Afo Basico hasta 4° Afio Medio. Los Mapas podran
servir en el trabajo diatio del aula para establecer donde
se ubican los estudiantes, en qué difieren y cuales son
sus necesidades de aprendizaje. Una vez realizada esta
tarea de conocimiento y reflexion sera posible disefiar
variadas estrategias de enseflanza para atender a las

necesidades de aprendizaje de nifios y jévenes.
PROGRESION Y DIVERSIDAD EN EL APRENDIZAJE

El aprendizaje de los nifios, como se comprueba a
diario en la prictica docente, muestra un desarrollo
progresivo a medida que van pasando de curso. Los
alumnos de mayor edad tienen generalmente més
conocimientos sobre una materia y demuestran
habilidades cognitivas mas complejas que los mas
jovenes. De este modo, al comparar las habilidades
y conocimientos de un alumno de 4° Medio con
los de uno de 1° Afio Basico facilmente se observa
que el primero demuestra mucha mds competencia
que el segundo en todos los sectores de aprendizaje.
Entre estos dos alumnos, que representan los niveles
extremos de logro de aprendizaje durante el ciclo
escolar, es posible también distinguir varios niveles

intermedios.

11 Documento preparado por la Unidad de Curriculum y Evaluacion, Ministerio de Educacion de Chile, 2007.
12 Tomlinson, Carol Ann, Estrategias para trabajar con la diversidad en el aula, Editorial Paidés, Madrid, 2005.
13 Los Mapas estan publicados integramente en el portal de la Unidad de Curriculum y Evaluacion, <www.mineduc.cl>.



Los nifios y nifias que estan en un curso determinado,
por otra parte, ponen en juego distintas habilidades
para comprender un mismo tema, y tienen variadas
formas para explicar lo que entienden. No solo hay
progresion en el aprendizaje de un curso a otro; es
normal que en un mismo curso los alumnos y alumnas
estén en distintos niveles y exhiban distintos grados de

comprension y logro de las habilidades requeridas.

No obstante lo anterior, no todos los alumnos progre-
san en el sentido esperado. La inadecuada atencién a
las diferencias puede producir retraso en el aprendi-
zaje de los estudiantes. El retraso, a su vez, tiene un
efecto acumulativo, tiende 2 aumentar en los niveles
supetiores, y cuando esto sucede es mas dificil revertir
sus efectos. Es importante, por ello, conocer bien el

estado de aprendizaje de los estudiantes.

Los Mapas de Progreso del Aprendizaje constituyen
un instrumento de apoyo para diagnosticar logros y
diferencias entre los alumnos y ayudarlos a avanzar en

su trabajo escolar segun las expectativas promovidas

por el curriculum nacional. Ofrecen criterios y un

lenguaje comun para observar el aprendizaje.
¢Coémo se presentan los Mapas?

Los Mapas estan organizados en 7 niveles que cubren
la trayectoria de aprendizaje de 1° Afio Basico hasta
4° Afio Medio. Cada nivel describe la expectativa de
aprendizaje para dos aflos de escolaridad. Por ejem-
plo, el nivel 1 corresponde aproximadamente al 1°
y 2° Aflo Basico, el nivel 2 a los dos afios siguientes
y asi sucesivamente. El tltimo nivel (7) describe el
aprendizaje de un alumno o alumna que al egresar

es “sobresaliente”.

Obsetve, como ejemplo, una version sintética del Mapa
de Lectura del Sector Lenguaje. La versién completa
incluye ejemplos de trabajos reales de estudiantes y
sugerencias sobre el tipo de realizaciones que logran
alumnos tipicos que se encuentran en cada nivel.
Toda esta informacion se encuentra disponible en el
sitio web de la Unidad de Curriculum y Evaluacion,

<www.mineduc.cl>.



Un eJempLo: Mapa e LecTura, SecToR LENGUAJE

Lee comprensivamente variados tipos de textos literarios y no literarios de caracter
analitico y reflexivo. Infiere ideas que le permiten interpretar los énfasis y matices del texto.
Interpreta y reinterpreta, a partir de énfasis y matices, sentidos globales del texto o de
partes significativas del mismo, que expresan ambigiiedades, contradicciones o posturas
poco claras. Evalia la calidad del texto y la pertinencia de su estructura textual, estilo y
coherencia interna.

Lee comprensivamente textos con estructuras complejas y que presentan diferentes visiones
de mundo. Interpreta y reinterpreta sentidos globales del texto a partir de inferencias
complejas e informacidn del contexto sociocultural de su produccién. Identifica recursos
expresivos que potencian el sentido general de la obra. Evalla la validez de los argumentos
o0 planteamientos presentes en los textos.

Lee comprensivamente textos con estructuras que contienen diversos elementos complejos.
Interpreta el sentido global del texto segin las posibles perspectivas del emisor o del receptor.
Evalia lo leido, comparandolo con su postura, o la de otros, frente al mundo.

Lee comprensivamente textos con estructuras simples y variadas, con pocos elementos
complejos. Interpreta sentidos de detalles y de partes del texto y los relaciona con su sentido
global. Opina sobre lo leido, comparando el contexto sociocultural presentado en el texto
con el propio o de la actualidad.

Lee comprensivamente textos de estructura simple que abordan temas de diversos ambitos.
Extrae informacion explicita de elementos complementarios que precisan o amplian la
informacion central. Infiere relaciones de causa, efecto y secuencia referidas a detalles
relevantes del texto. Comprende el sentido global del texto integrando sus conocimientos
especificos sobre el tema. Opina sobre variados aspectos del texto, apoyandose en
informacion explicita e implicita.

Lee comprensivamente textos de estructura simple que abordan contenidos reales o
imaginarios, algunos de los cuales pueden ser poco familiares. Extrae informacion explicita
distinguiéndola de otras proximas y semejantes. Infiere relaciones de causa, efecto y
secuencia referidas a informacion central del texto. Comprende el sentido global del texto
integrando informacidn explicita e implicita. Opina sobre contenidos de lo leido apoyandose
en informacion explicita.

Lee comprensivamente textos breves y de estructura simple, que abordan contenidos
reales o imaginarios que le son familiares. Extrae informacion explicita evidente. Realiza
inferencias claramente sugeridas por el texto. Comprende el sentido global a partir de
informacion destacada en el texto. Da sus impresiones sobre lo leido.

Después de leer y comentar el Mapa de Lectura o Se ha preparado la siguiente tabla para contestar las
consultar el sitio web seguramente tendrd todavia preguntas que mas frecuentemente formulan los

muchas preguntas acerca de esta nueva herramienta. profesores al conocer por primera vez los Mapas.



Son materiales para cada sector curricular que
describen el camino habitual que siguen los alumnos
en su aprendizaje. Suponen que el progreso es
el resultado de la madurez y de la exposicion a
oportunidades de aprendizaje en etapas especificas
de la escolaridad.

Expresan los conocimientos y habilidades, es decir,
las competencias que tipicamente alcanzan los
alumnos y alumnas en determinados momentos
de su trayectoria escolar.

Sefialanlo que valoramos como metas de aprendizaje
en el curriculum nacional y la secuencia en que
se logran; ofrecen un marco de referencia para
monitorear el avance y comunicar resultados.

Se presentan como descripciones concretas de
aprendizaje y ofrecen ejemplos de logro que son
posibles en cada nivel.

Sirven como un marco orientador para la ensefanza:
permiten elaborar tareas de evaluacion con el fin de
conocer el nivel en que se encuentra cada uno de
los alumnos, y organizar estrategias de ensefaza
de acuerdo a ello.

¢ QUE SON Y N0 SON L0S IVIAPAS DE PROGRESO DEL APRENDIZAJE?

No sostienen que el aprendizaje sea lineal
(una sumatoria de aprendizajes especificos) ni
proponen una descripcion exacta del progreso
de aprendizaje que todos los estudiantes
experimentan.

No son una expresion de todos los conocimientos
y habilidades que podrian lograr los alumnos y
alumnas de un curso determinado.

No constituyen un nuevo curriculum ni suponen que
todos los alumnos y alumnas en un mismo curso
deban estar en el mismo nivel de aprendizaje.

No constituyen listas de cotejo que sirven para
la correccidon de pruebas.

No son un instrumento para encasillar alumnos
ni apoyan un modelo determinado de ensefianza
para lograr el aprendizaje.



Madulo 1 Aprendizaje y Evaluacion

i CuAnTos MPA St HAN PREPARADO?

Cada area curricular tiene subdivisiones que represen-
tan tematicas o habilidades que deben ser desarrolladas
durante la trayectoria escolar. Para cada una de ellas,
como se sefiala a continuacion, se ha elaborado un

Mapa:

Sectores y Areas Tematicas Curriculares™

Lenguaje Matematicas Ciencias Naturales Ciencias Sociales Inglés
» Lectura » Nimerosy o Estructuray » La sociedad » Comprension
. operaciones funcién de los en perspectiva lectora
+ Produccién de ) Seres vivos histdrica y
textos » Geometria » Expresion
o « Organismo y - Espacio escrita
» Comunicacion « Datos y azar ambiente geagréfico
oral ) » Comprension
« Pre-Algebra y o Lamateria, la « Democracia y auditiva
Algebra energia y sus desarrollo y
transformaciones + Expresion oral

« Lafuerzay sus
efectos

14 Inicialmente se estan elaborado 19 mapas para cinco sectores. Adicionalmente estan en preparacion Mapas de Habilidades en Progresion de los distintos ambitos
curriculares de la Educacion Parvularia. Més adelante se construirdan Mapas para Educacion Fisica, Educacién Artistica y Educacién Tecnoldgica.



La evaluacién es un proceso que permite recoger
evidencias sobre el aprendizaje logrado por los alum-
nos y alumnas en un momento dado. El objeto de la
evaluacion es el trabajo producido por un estudiante,
nunca su persona.

Las dimensiones de aprendizaje que son claves desde
el punto de vista del sector de aprendizaje y el nivel
de ensefianza que cursan los alumnos y alumnas
constituyen los criterios que se usan para evaluar el
aprendizaje.

Los criterios deben ser compartidos con los alumnos y
alumnas a fin de que los conozcan y los comprendan,
y para que orienten su trabajo de acuerdo a ellos.
La autoevaluacién y coevaluacién deben ser realizadas
con criterios preestablecidos. Si no es asi, la validez
de la autoevaluacion y la coevaluacion es dudosa,

porque diferentes individuos en forma natural

juzgan de acuerdo a critetios que les son propios y
personales.

Debe recordarse que la evaluacion involucra nece-
satiamente un juicio de valor. Esto ocurre cuando
un profesor o profesora le otorga una calificacién
numérica a la prueba de un alumno o alumna, y
también cuando utiliza un concepto, por ejemplo
“pobre” o “excelente” para designar el nivel de logro
alcanzado en un momento dado por un alumno o
alumna.

El docente debe responsabilizarse por los instru-
mentos de evaluacién que desarrolla y usa con los
alumnos y alumnas, en el sentido de asegurar que
efectivamente permiten recoger la informacion
sobre los aprendizajes que defini6 en los criterios

de evaluacién preestablecidos.



Madulo 2

La Formulacion de Criterios de Evaluacion
Para Promover el Aprendizaje







En cuanto al dominio del Marco Curricnlar, tuve que estudiar nnevamente los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos

de mi especialidad, y también los Objetivos Fundamentales Transversales. Habia muchos detalles que tenia un poco olvidados

Y que era necesario recordar y repensar, incluyendo mi papel como evalnador. El profesor desempena dptimamente su rol cuando

tiene dominio sobre el Marco Curricular.

Este segundo médulo reune una serie de materiales
cuyo ptimer proposito es motivar una discusion sobre
criterios de evaluacién informada por los requerimien-
tos nacionales y alimentada con ejemplos cercanos y
relevantes. Estos materiales han sido seleccionados
para facilitar el trabajo asociado a este médulo, es decir,
teniendo en mente la labor que realizaran los equipos
de profesores y profesoras en conjunto con el equipo
docente universitario. En especifico, los profesores y
profesoras participantes elaboraran durante el trabajo
con este médulo sus propios criterios para la evaluacion
de los trabajos de los alumnos en un futuro préximo,
o bien, alternativamente, perfeccionaran los criterios
de evaluacion definidos por los profesores y profesoras
que patticiparon en la capacitacién del afio 2006. Esta
es la disyuntiva que cada equipo tendrd que sortear
con la ayuda del equipo docente universitatio.

Por lo mismo, varios de los materiales aqui incluidos
pueden cumplir una doble funcién. Por un lado, pueden
setr objeto de un analisis critico: en esta ocasion, como
en muchas otras, este es un componente esencial de la
comprensién y apropiacién de conceptos y practicas
nuevas. Por otro lado, pueden servir de base para el
perfeccionamiento o la confeccién de criterios de

evaluacién por parte del equipo docente, trabajando

Docente de la formacion 2005

en conjunto con el equipo docente universitario. La
decisién sobre cudl de estas alternativas es la mas
adecuada dependera del didlogo que se produce dentro

de cada grupo de trabajo.

Los materiales de este médulo estan organizados de
la siguiente manera. Luego de las secciones intro-
ductorias, la seccién tres ofrece una breve propuesta
para considerar los Objetivos Fundamentales Trans-
versales (OFT) en la confeccién de los criterios de
evaluacién. La cuarta seccion esta dedicada a cuatro
sectores del Segundo Ciclo de la Educacién Basica:
Lenguaje y comunicacién, Educacién matematica,
Estudio y comprensién de la Naturaleza y Estudio
y comprensién de la sociedad. En cada sector se

encontrara lo siguiente:

Una primera subseccion (a), que contiene materiales
de apoyo para identificar las dimensiones de aprendi-
zaje 0 competencias consideradas claves: los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios
(OFCMO) de los cuatro niveles del Segundo Ciclo
de Educaciéon Basica y los cuatro sectores, y un breve
extracto de los Mapas de Progreso del Aprendizaje

respectivos.



Una segunda subseccion (b), que presenta ejemplos de
criterios de evaluacién para el correspondiente sector
de aprendizaje, trabajo elaborado por profesores de
Enseflanza Basica que participaron en la formacién
del afio 2006. Se incluye también comentarios expet-
tos para orientar su observacion y andlisis, escritos
tomando en cuenta las observaciones que el equipo
docente universitario hizo a los profesores durante

el trabajo del afio.

La identificacién de dimensiones de aprendizaje
y competencias consideradas claves constituye un
primer paso includible en la elaboracién de criterios
de evaluacion. Por ello, esta discusion es quizas la mas
importante de todas las que se han llevado a cabo hasta
este momento en la formacién. No debe haber sorpresa
si la “temperatura ambiental” sube un par de grados
durante las reuniones que se dedican a este tema: definir
lo que es central toca necesariamente las concepciones
profundas que cada profesor y profesora participante
tiene de su sector de aprendizaje. No obstante lo ante-
rior, todos deben recordar que las decisiones tomadas
en esta etapa seran sujetas a ajustes y revisiones en los
siguientes moédulos. En otras palabras, aunque es muy
importante identificar en qué consisten las dimensiones
claves del aprendizaje ahora, estas determinaciones no

estaran escritas en piedra.

Finalmente, la seccion cinco contiene tres documentos
cuya intencién es ayudar al perfeccionamiento o la
construcciéon de criterios de evaluacion, decision que

debe ser tomada por parte de los equipos de trabajo.

El primero, “Estrategias para su elaboracion”, resultard
enormemente Util para aquellos grupos que definiti-
vamente deciden emprender este proceso; en forma
simple y paso a paso describe como proceder en la
definicién de dimensiones de aprendizaje claves para
la elaboracion de rabricas completas. Vale agregar que
este mismo documento podria ser utilizado, con algu-
nas modificaciones menores, para el perfeccionamiento
de criterios ya existentes. El segundo, “Preguntas para
guiar una reflexion critica sobre criterios de evaluacién
y pata perfeccionarlos”, puede ser utilizado durante
la elaboracién de este médulo o postergarse para
el proximo, cuando se espera que los profesores y
profesoras participantes comiencen a utilizar con sus
alumnos y alumnas los productos que han logrado
elaborar este mes. El ultimo, “La definicién de las
habilidades en la descripcion de los niveles de logro”,
enfatiza la necesidad de definir los niveles de logro a
partir de conductas observables, y puede ser util para

afinar o precisar las definiciones propias.

En resumen: independientemente de la alternativa que
se tome para trabajat, todos los profesores y profesoras
participantes deben estar involucrados en la discusién
sobre las dimensiones de aprendizaje que estiman
claves para su sector. Con el apoyo de los materiales
de este médulo y el aporte técnico del equipo docente
universitario se espera que estas dimensiones sean iden-
tificadas en forma consensuada. Una vez realizada esta
parte de la formacion, se determinara la siguiente etapa:
construir criterios “propios” o perfeccionar aquellos
elaborados por los profesotes y profesoras durante 20006.



Madulo 2 La Formulacion de Criterios de Evaluacién Para Promover el Aprendizaje

A Objetivos del Médulo

Proveer materiales para generar una discusion que permita identificar las
dimensiones de aprendizaje centrales de los sectores Lenguaje y comunicacion,
Educacion matematica, Estudio y comprensidn de la naturaleza y Estudio y
comprension de la sociedad.

Proveer ejemplos de criterios de evaluacion elaborados por profesores que
también atienden el Segundo Ciclo Basico, a fin de que sean analizados
criticamente y eventualmente utilizados como base para la construccion de
criterios de evaluacion por parte de los equipos de profesores y profesoras
participantes.

Sugerir estrategias concretas para la construccion de criterios de evaluacion
preestablecidos.

Sugerir preguntas cuyas respuestas sirvan para perfeccionar criterios de
evaluacion, una vez que estos hayan sido formulados.

Ofrecer algunas orientaciones para la formulacion de descriptores en relacion
con las habilidades cognitivas.
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Evaluar para el aprendizaje, como se ha visto, requiere
una nueva mirada al curriculum: una mirada que res-
cate lo central, aquellos aprendizajes y competencias
que acompafiaran a los estudiantes por el resto de sus
vidas. Ciertamente los Objetivos Fundamentales Trans-
versales (OFT) no pueden faltar en esa evaluacion,
primero porque son parte de las finalidades generales
de la enseflanza, y también porque forman una unidad
organica con los aprendizajes especificos de cada
sector. Junto al reconocimiento de su importancia,
sin embargo, frecuentemente se experimenta que la
implementacion cotidiana de los OFT es dificil, que
no existen orientaciones generales para hacerlo o que
su evaluacion es tan complicada que en la practica se
vuelve imposible, mas atun si por evaluacién se esta
entendiendo calificacién. Un profesor de la Ensefianza

Basica lo dice muy bien:

Los objetivos transversales son una curiosa paradoja en la vida
profesional de los docentes. Por un lado estan presentes desde
siempre y en forma inberente en nuestro trabajo, de una u ofra
forma estamos transmitiendo valores, queriendo desarrollar
valores, clamando por una sociedad que debe cambiar muchas
cosas (...). Por otro lado (...), se presentan como un desafio y un
problema, no sabemos como trabajarlos, como evaluarlos, como

hacerlos explicitos dentro de nuestras planificaciones”.

No hay una férmula perfecta que haga desaparecer del
todo esta sensacién paraddjica. Pese a ello, el proceso
de definir los ctiterios de evaluacién es una muy buena
oportunidad para reflexionar mas profundamente
sobre la transversalidad. Es con la expresa intencién
de alimentar esta reflexion entre los docentes que a
continuacion se realza algunos aspectos del curriculum

de la Reforma y de los OFT en particular.

En primer lugar, el curriculum actual promueve
un aprendizaje para la vida, es decir un aprendizaje
orientado a poner en accién el conocimiento adqui-
rido en contextos reales. Este enfoque tiene distintas
implicaciones, pero una muy importante es que, junto
con el aprendizaje de conceptos especificos, es parte
constitutiva del curriculum el desarrollo de habilidades
cognitivas y el desarrollo ético, ya que el actuar no
depende de una mera aplicacién del conocimiento
en situaciones reales, sino que de la articulacién de
conocimientos, habilidades y valores que el sujeto
pone en juego conjuntamente al desenvolverse en
situaciones reales. Para que no sea mecanica ni carente
de sentidos, esta accién se basa en juicios que los
sujetos elaboran en la situacién misma sobre lo que
se debe y no se debe hacer, sobre lo que conviene
o no conviene hacer, sobre lo que es bueno o no es
bueno hacer. En esta perspectiva se sostiene que saber
es también una forma de juzgar, y por ende el apren-
dizaje que se busca siempre integra una dimensién

cognitiva y valorica.

Pese a lo amplio y complejo que es el mundo de los
valotes y los juicios, en el Marco Curricular de Edu-
cacion Basica hay algunas importantes claves sobre
transversalidad que pueden orientar provechosamente
una discusién sobre evaluacién. Tomemos como
ejemplo los objetivos transversales relacionados con
el crecimiento y autoafirmacién personal, que se

detallan del siguiente modo:

Se busca estimular rasgos y cualidades potenciales de los
estudiantes que conformen y afirmen su identidad personal,
Sfavorezean su equilibrio emocional y estimulen su interés por

la educacion permanente. Entre estos rasgos y cualidades:

15 Sénchez Bustos, Mario, “Reflexionemos sobre el tema Objetivos Transversales”, Red Maestros de Maestros: Programa de Apoyo a la Docencia, <http://www.rmm.cl>

(6 diciembre 2006).



promovery gjercitar el desarrollo fisico personal en un contexto de

respeto y valoracion por la vida y el cuerpo hunano, el desarrollo de
habitos de higiene personal y social, y de cumpliniento de normas
de seguridady;

desarrollar el pensamiento reflexivo y metddico y el sentido de
critica y antocritica;

promover el interés y la capacidad de conocer la realidad,
utilizar el conocimiento y seleccionar informacion relevante;
gercitar la habilidad de expresary comunicar las opiniones, ideas,
sentipientos y convicciones propias, con claridad y eficaciay
desarrollar la capacidad de resolver problemas, la creatividad

9 las capacidades de antoaprendizaje;

promover una adecnada autoestima, la confianza en si misno
y un sentido positivo ante la vida™.

La mayor parte de los rasgos aqui descritos son capaci-
dades, destrezas y habilidades que se forman primordial-
mente en la escuela, y en cuyo desarrollo esta obligada a
colaborar en primerfsimo lugar. El pensamiento reflexivo
y metodico, por ejemplo, la expresion y comunicacion
de opiniones o la resolucién de problemas se expresan

especialmente en las actividades escolares cotidianas.

Una educacién preocupada por la formacion valérica
y cognitiva, entonces, es la que propone a los alumnos
y alumnas tareas desafiantes qgue implican el desarrollo de
sus habilidades superiores: pensar reflexivamente, resolver
problemas, juzgar la importancia de cierta informacion.
En una discusion similar a esta, centrada en los valores
y la educacién, la UNESCO vy el Consorcio Europeo
de Instituciones para el Desarrollo e Investigacion en
Educacién (CIDREE) concluyeron algo parecido:
que el aula es un lugar privilegiado para el desarrollo
transversal del alumno, y que en ella debe estimularse
“el aprendizaje independiente, la autonomia petsonal y

el pensamiento critico™".

Como enfoque, Evaluacién para el Aprendizaje pro-
mueve el uso de la informacién recogida sobre los
aprendizajes centrales de los alumnos y alumnas como
un trampolin para su mejoramiento y profundizacién.
La discusién sobre qué evaluar debe tener en cuenta
que hoy en dfa no basta que aprendan “la materia” para

ofrecerles una formacion, y por esta razén no estarfamos

cumpliendo con la tarea formadora si observaramos
y retroalimentiramos sus trabajos exclusivamente en
torno a la adquisicién de informacién, datos y hechos.
Tampoco estarfamos cumpliendo si agregiramos a lo
antetior, de forma aislada, una evaluacion del orden, la
disciplina y la pulcritud de sus trabajos y sus personas.
¢Por qué nor Porque a los docentes se nos pide tener
como objetivo algo més dificil todavia: que cada uno de
nuestros alumnos aprenda a desenvolverse en un mundo
en el que tendran que poner en juego una amplia gama
de conocimientos, habilidades y destrezas en situaciones
muy diversas. Por lo tanto, el reto de nuestro curticulum
y de nuestro enfoque evaluativo es observar los trabajos
y actuaciones de nuestros estudiantes y ofrecetles una
retroalimentacion que colabore en su formacion en los

distintos sentidos recién mencionados.

La discusion para identificar criterios de evaluacion
que se emprende no debe, por lo tanto restringirse a
una mirada sobre “la materia” de la disciplina, sino
a las habilidades y destrezas, incluyendo las éticas y
estéticas que son parte indiscutible de la formacién

de nifios y nifias en el siglo veintiuno.

Para hacerlo del modo mas consciente posible, por
ultimo, es muy util preguntarse cual es el fundamento
que orienta las oportunidades de aprendizaje que
cada docente ofrece a sus alumnos, y de qué forma
su actividad colabora en su proceso formativo. Cada
grupo de profesores, desde el establecimiento en que
se desempefia, tiene una respuesta diferente, y cada
profesor como individuo, a partir de sus convicciones
personales, probablemente también. El desafio, en-
tonces, consiste en sentarse a conversar. Explicitar las
convicciones personales y grupales que fundamentan
las practicas individuales e institucionales y ponerlas
sobre la mesa para reflexionar mas sistematicamente
en torno a ellas puede ser extraordinariamente re-
velador. Por cierto, para compartir algo tan propio
como los principios que explican lo que hacemos a
diario se requiere generosidad, y también apertura
para escuchar a los demas y considerar la posibilidad

de cambiar por la fuerza de la razén.

16 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Bésica. Actualizacién 2002, Ministerio de Educacién de Chile, 2002, p 9.
17 A Sense of belonging: Guidelines for values in the humanistic and international dimension of education, CIDREE y UNESCO, 1995, p 26.
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I Sector de Aprendizaje: Lenguaje y Comunicacion

a. Materiales para la identificacion de dimensiones de aprendizaje

I. OFCMO oe Quinto A Octavo Ao Basico™

NB3 5° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Decodificar y analizar comprensivamente y criticamente mensajes
generados por interlocutores y medios de comunicacién.

Expresarse con claridad, precision, coherencia y flexibilidad para
indagar, exponer, responder o argumentar, en distintas situaciones
comunicativas.

Disfrutar de obras literarias a través de su lectura, comentarios
y transformacion, para ampliar sus competencias lingtisticas, su
imaginacion, afectividad y vision del mundo.

Leer comprensivamente distinguiendo realidad de ficcién, hechos de
opiniones e informacion relevante de accesoria.

Producir, con estilo personal, textos escritos, con sintaxis y ortografia
adecuada y adaptados a diversas situaciones comunicativas.

Reflexionar sobre diversos roles en el proceso de creacidn y realizacion
de dramatizaciones.

Contenidos Minimos

Comunicacidn oral: conversaciones, didlogos, exposiciones,
comentarios, entrevistas, sobre temas significativos, extraidos de
lecturas, situaciones de actualidad o experiencias personales y
grupales.

El lenguaje en los medios de comunicacion: comentarios,
analisis y critica coherente de lo escuchado, visto o leido en los
medios disponibles.

Lectura de textos informativos: interpretar, hacer inferencias,
sintetizar, generar preguntas, emitir juicios criticos con informacién
relevante contenida en enciclopedias, textos de estudios, manuales
o catdlogos, o provista por los medios de comunicacion.

Lectura de textos literarios: lectura de cuentos, novelas breves,
fabulas, poemas u otros, elegidos libremente y de acuerdo con
necesidades e intereses personales.

Produccion de textos escritos: seleccion del tipo de texto segin
la situacion especifica; planificacion de su contenido, redaccion,
revision y reescritura, respetando los aspectos formales basicos del
lenguaje escrito.

Dramatizaciones: desempefio de roles de creacion, direccién,
actuacion o ambientacion de obras teatrales sencillas o situaciones
dialogadas diversas, surgidas de la vida cotidiana y de la imaginacion
personal o colectiva.

Reflexion sobre el lenguaje: reconocimiento de funciones
interactivas, informativas y expresivas del lenguaje en textos orales
y escritos.

(04 octubre 2006).

18 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos de la Ensefianza Bdsica. Actualizacion 2002, Ministerio de Educacién de Chile, 2002, p 63-71, <http://www.mineduc.cl>,



Objetivos Fundamentales

Participar en situaciones comunicativas, incluyendo los medios de
comunicacion masiva, que impliquen analizar comprensivamente
mensajes generados por interlocutores y medios de comunicacion.

Expresarse oralmente con claridad en diferentes situaciones
comunicativas, utilizando diversos tipos de textos, respetando los
planteamientos ajenos.

Producir diversos tipos de textos escritos, especialmente literarios, en
forma individual o cooperativa, respetando los aspectos lingtiisticos
y formales bésicos de la escritura, transformando esta actividad en
proceso de desarrollo personal, intelectual y emocional y en un modo
de progresar en una vinculacion positiva con la sociedad.

Utilizar el lenguaje escrito como un medio para ampliar, resumir,
clasificar, comparar y analizar.

Leer diversos tipos de textos, especialmente informativos de
cardcter histdrico, cientifico, artfstico y tecnolégico relacionados
con necesidades de aprendizaje, distinguiendo realidad de ficcién,
hechos de opiniones, e informacion relevante de accesoria.

Disfrutar de obras literarias significativas a través de lecturas
personales y dirigidas.

Reflexionar sobre las principales funciones y formas del lenguaje y
sus efectos en la comunicacion, reconociéndolas en diversos tipos
de textos.

Reconocer las principales partes de la oracion y sus caracteristicas
morfoldgicas, en funcion de la comprensién y produccion de
textos.

Tomar conciencia sobre distintas opciones y componentes en la
enunciacion comunicativa, especialmente a través de los modos
verbales.

Contenidos Minimos

Comunicacion oral: participacion en exposiciones, comentarios,
entrevistas o debates sobre temas significativos, expresando ideas
personales con claridad y respetando los planteamientos ajenos.

Dramatizaciones: desempefio de diversos roles, tales como
creacién, actuacién o ambientacion de obras teatrales sencillas o
situaciones dialogadas diversas, surgidas de la vida cotidiana y de
la imaginacion personal o colectiva.

Comunicacion escrita: produccion de textos escritos formales
y literarios; planificacién, redaccion y reescritura, respetando
los aspectos ortograficos, gramaticales y textuales propios del
lenguaje escrito, para satisfacer distintas funciones lingtiisticas y
comunicativas.

Lectura de diversos tipos de textos: identificacion de informacion
relevante y desarrollo de habilidades para contrastar, inferir, sintetizar,
relacionar, emitir juicios criticos, valorar informacion.

Estrategias de comprension lectora que favorezcan la comprensién
y retencién de la informacion.

Literatura: lectura personal de cuentos, poemas, obras dramaticas,
crénicas y al menos tres novelas de mediana complejidad, elegidos
libremente y de acuerdo con necesidades e intereses personales.

Literatura: lectura dirigida individual y colectiva de textos literarios
representativos, seleccionados por el docente.

El lenguaje en los medios de comunicacion: anélisis critico,
a partir de lo escuchado, visto o lefdo en los medios disponibles, y
recreacion de formas de mediana complejidad de los mismos.

Reflexion sobre el lenguaje: reconocimiento de funciones
interactivas, informativas y expresivas del lenguaje en textos orales y
escritos significativos; reconocimiento del emisor de la comunicacion
y del tema.

Reconocimiento, en textos de intencién comunicativa, de sustantivos,
adjetivos y verbos y de sus caracteristicas morfolégicas (género y
nimero; persona, tiempo y modo).



Objetivos Fundamentales

Participar en situaciones comunicativas que impliquen analizar
comprensiva y criticamente mensajes generados por interlocutores
y medios de comunicacion.

Expresarse oralmente con claridad en diferentes situaciones
comunicativas, especialmente argumentativas, utilizando un lenguaje
adecuado a los interlocutores, al contenido y al contexto.

Producir o participar en la produccién de diversos tipos de textos
escritos, especialmente literarios y funcionales, adaptados a diversos
requerimientos personales, escolares y sociales, respetando los
aspectos lingtiisticos y formales de la escritura, transformando
esta actividad en un proceso de desarrollo personal intelectual y
emocional, y en un modo de progresar hacia una vinculacién positiva
con la sociedad.

Utilizar el lenguaje escrito como un medio para analizar, ampliar,
resumir, comparar, clasificar, categorizar, generalizar informacion.

Leer comprensivamente, con propésitos definidos, variados tipos
de textos: analizar su estructura, contenido y finalidad.

Leer diversos tipos de textos relacionados con necesidades de
aprendizaje, obteniendo de ellos la informacion requerida.

Disfrutar de obras literarias significativas a través de lecturas
personales y dirigidas, con conciencia de su ambientacion histérica
y social.

Reflexionar sobre las principales funciones y formas del lenguaje y
sus efectos en la comunicacién, reconociéndolas y produciéndolas
en diversos tipos de textos.

Reconacer las partes de la oracién y sus caracteristicas, en funcién
de la comprensién y produccion de textos.

Tomar conciencia sobre distintas opciones de enunciacién en
diversas situaciones comunicativas, especialmente a través de la
posibilidad de ampliacién de los mensajes.

Apreciar criticamente algunas manifestaciones del lenguaje
audiovisual; analizar la estructuracién de sus mensajes y sus
diferencias basicas con el lenguaje meramente verbal.

Contenidos Minimos

Comunicacion oral: participacion en exposiciones, foros y debates
sobre contenidos significativos para los alumnos y la comunidad,
en los que se ponga en juego la capacidad de plantear y resolver
problemas, analizar, inferir, deducir, relacionar, generalizar, sacar
conclusiones.

Dramatizaciones: desempefio de diversos roles, tales como creacicn,
direccion, actuacién o ambientacién en obras teatrales sencillas o
situaciones dialogadas diversas, surgidas de la vida cotidiana y de
la imaginacién personal o colectiva.

Comunicacion escrita: produccion de textos escritos formales,
debidamente planificados y revisados: esquemas, informes o
cuestionarios, noticias periodisticas, manuscritos o con procesador
de textos, respetando los aspectos formales propios del lenguaje
escrito.

Comunicacion escrita: produccion de textos escritos literarios
(poemas, cuentos, relatos, libretos y formas menores, como anécdotas
y chistes).

Lectura de diversos tipos de textos: informativos, normativos,
publicitarios, instrumentales, argumentativos; investigacion, en forma
auténoma y con variados propésitos, en fuentes de tipo histdrico,
cientifico, artistico, tecnoldgico.

Estrategias de comprension lectora y estrategias de estudio
que favorezcan la recuperacion, comprension y retencion de la
informacién.

Literatura: lectura personal, anélisis e interpretacion de textos
elegidos libremente (cuentos, poemas, crénicas, obras dramaticas
y, al menos, tres novelas).

Literatura: lectura dirigida individual y colectiva de textos literarios
representativos seleccionados por el docente.

Literatura: investigacion de rasgos del entorno histérico y social
de la produccion y ambientacion de las obras leidas.

Lenguaje audiovisual: percepcion critica de diversos lenguajes
audiovisuales, a través del anélisis y recreacién de mensajes.

Reflexion sobre el lenguaje y manejo consciente del mismo:
transformacion de textos de acuerdo a categorias como el tiempo
de realizacion, el género literario y el nimero de participantes.

Reconocimiento, en textos de intencién comunicativa, de las
partes de la oracidn, incluyendo articulos, pronombres, adverbios,
preposiciones y conjunciones coordinantes, y su funcién dentro de
la oracién.



Objetivos Fundamentales

Participar en situaciones comunicativas que impliquen analizar
comprensiva y criticamente mensajes generados por interlocutores
y medios de comunicacién, captando el tipo de discurso utilizado, el
contenido y el contexto.

Expresarse oralmente con claridad, coherencia, precision y
flexibilidad en diferentes situaciones comunicativas, especialmente
argumentativas, utilizando el tipo de discurso y el nivel de lenguaje que
mejor corresponda a los interlocutores, al contenido y al contexto.

Producir textos escritos de caracter informativo y funcional coherentes,
en forma individual o colaborativa, que denoten una adecuada
planificacién y fundamentacién de las ideas, opiniones y creaciones
personales, con pleno respeto de los aspectos lingtifsticos y formales
de la escritura.

Producir textos literarios de diversos géneros, ateniéndose al estilo
y reglas de éstos, transformando esta actividad en un proceso de
desarrollo personal intelectual y emocional, y en un modo de progresar
hacia una vinculacién positiva con la sociedad.

Utilizar el lenguaje escrito como un medio para ampliar, resumir,
sintetizar, comparar, clasificar, analizar, categorizar y generalizar.

Leer comprensivamente y criticamente diversos tipos de textos
relacionados con necesidades de aprendizaje o con otros prop6sitos
definidos: analizar su estructura, contenido, finalidad y el entorno
social de su produccion.

Utilizar la lectura de textos informativos o periodisticos de cardcter
histérico, cientifico, artistico o tecnolégico como fuente de consulta
y enriguecimiento personal y social.

Disfrutar de obras literarias significativas y representativas de
diversos géneros (narracion, poesia, drama), a través de lecturas
personales voluntarias y frecuentes, andlisis critico, comentarios y
transformacion.

Reflexionar sobre las principales funciones y formas del lenguaje
y sus efectos en la comunicacién, reconociéndolas, analizéndolas
criticamente y produciéndolas en diversos tipos de textos.

Reconocer la estructura de las oraciones simples en funcién de la
comprension y produccion de textos.

Tomar conciencia sobre distintas opciones de enunciacion en
diversas situaciones comunicativas, especialmente a través del
reconocimiento de los nexos, para indicar coordinacion, causa,
consecuencia y condicién.

Apreciar criticamente las mds importantes manifestaciones del
lenguaje audiovisual, analizar la estructuracién de sus mensajes y
sus diferencias basicas con el lenguaje meramente verbal.

Contenidos Minimos

Comunicacion oral: expresarse de manera clara y coherente para
interrogar, responder, exponer, explicar, justificar, argumentar, sintetizar,
sacar conclusiones, en situaciones formales e informales.

Dramatizaciones: desempefio de diversos roles, tales como creacin,
direccién, actuacion o ambientacion en obras teatrales formalmente
representadas ante un pablico.

Comunicacidn escrita: produccion de textos escritos formales:
cartas, solicitudes, formularios, anuncios, resiimenes, esquemas,
gréficos, informes, cuestionarios, reglamentos o instrucciones de uso,
de manera manuscrita o con apoyo de tecnologias de procesamiento
de la informacion.

Comunicacion escrita: produccion de textos escritos literarios:
poemas, cuentos, relatos, historietas ilustradas, libretos de mayor
complejidad y formas menores, como anécdotas y chistes.

Lectura critica de diversos tipos de textos: investigacion en
forma auténoma y con propésitos definidos, en variadas fuentes como
diccionarios o enciclopedias, archivos, atlas, textos especializados o
bancos de datos; interpretacidn y valoracién de los textos leidos.

Estrategias de comprension de lectura y estrategias de
estudio: conocimiento y aplicacion de estrategias que favorezcan
la comprensidn, retencion, recuperacion, organizacion y transmision
de la informacion.

Literatura: lectura personal de textos literarios representativos,
elegidos libremente, interpretados y analizados criticamente en forma
colectiva: cuentos, poemas, reportajes, cronicas, obras draméaticas
y, al menos, tres novelas.

Literatura: lectura dirigida individual y colectiva de textos literarios
representativos, de autores, géneros y tendencias seleccionados por
el docente.

Literatura: investigacion critica de rasgos del entorno histérico
y social de la produccién y ambientacion de obras literarias
representativas.

Lenguaje audiovisual: andlisis critico, recreacion y creacién de
mensajes pertenecientes a lenguajes tales como el radiofdnico,
televisivo, cinematogréfico y publicitario.

Reflexion sobre el lenguaje: manejo consciente del mismo vy
capacidad de emitir juicios sobre los fenémenos lingifsticos.

Reconocimiento del sujeto y del predicado en oraciones simples
y de las conjunciones subordinantes en textos de intenci6n
comunicativa.



Il. Maras pe PROGRESO DEL APRENDIZAJE

A continuacién se ofrecen dos componentes particu-
lares de los Mapas de Progreso del Aprendizaje que
pueden ser de mucha utilidad al momento de elaborar
los criterios de evaluacion: el nombre de cada mapa
del sector y las dimensiones que lo conforman (para
una visién més completa, revise el documento “Los
Mapas de Progreso del Aprendizaje como material
de apoyo para el trabajo docente”, en la pagina 47
del moédulo 1).

Lectura

Dimensiones:

Cada Mapa representa tematicas o habilidades cen-
trales del sector que deben ser desarrolladas durante
la trayectoria escolar. Sus dimensiones constituyen la
arquitectura en torno a la cual se construye la progre-

sién del aprendizaje.

Tipos de texto: capacidad de leer una variedad cada vez mayor de textos literarios y no literarios de creciente extension, complejidad, variedad

de propdsitos, y estructuras y modalidades discursivas.

Capacidad de construir el significado de los textos a través de diversas estrategias de comprension: extraer informacion explicita
literal, realizar inferencias estableciendo relaciones entre informacién implicita y explicita, interpretar el sentido de diferentes partes del texto

y de su globalidad.

Reflexidn a partir de la lectura, y evaluacion de sus aspectos formales, de contenido y contextuales, a partir de las ideas de los estudiantes,
Sus experiencias, conocimientos previos y utilizacion de diversas fuentes.

Produccion de textos
Dimensiones

Familiarizacion con la produccion de una variedad de tipos de textes progresivamente mas complejos en funcién de su contenido, propdsitos

y destinatarios.

Construccion del significado de los textos producidos, organizando y profundizando las ideas a través del establecimiento de un conjunto
de relaciones pertinentes, con el uso adecuado de variadas modalidades discursivas, del vocabulario requerido e incorporacion progresiva del

uso figurado del lenguaje.

Aplicacion y dominio de aspectos formales del lenguaje escrito: caligréficos, ortograficos, morfosintécticos y estilisticos.

Comunicacion oral
Dimensiones

Construccion de significado de lo escuchado, identificando, relacionando e infiriendo informacion explicita e implicita.

Reflexion critica acerca de lo escuchado, fundamentando sus opiniones y evaluando el contenido de |a informacién, el tratamiento de los

temas y el efecto que provoca en la audiencia.

Produccion de diversos textos orales, proponiendo, desarrollando y profundizando los temas y estructurando las ideas de acuerdo a la

situacién comunicativa.

Calidad de la expresion en cuanto a su claridad y correccidn lingtiistica, referida a aspectos gramaticales, precision en el uso del vocabulario,
niveles de lenguaje y manejo de recursos no verbales y paraverbales, de acuerdo a la situacién comunicativa



5° Ao BAsico, Formacion En EvaLuacion PARA EL APRENDIZAJE 2006

Comprension de lectura

Habilidad para leer comprensivamente diversos tipos de textos reconociendo su intencién comunicativa. Analisis
de la informacién explicita e implicita. Interpretacion del sentido global del texto y emisién de opiniones funda-
mentadas en informacidn literal e implicita.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

Es capaz de leer textos de estructura simple que abordan diversos temas, reconociendo
la intencién comunicativa del texto. Extrae informacién explicita, distinguiendo la idea
central de las secundarias. Realiza inferencias sencillas a partir de informacién implicita.
Interpreta el sentido global del texto integrandolo a sus conocimientos previos sobre el
tema. Opina sobre los distintos contenidos del texto basandose en informacién explicita
e implicita.

Es capaz de leer textos de estructura simple que abordan diversos temas, reconociendo
la intencién comunicativa del texto. Extrae informacion explicita, distinguiendo la idea
central de las secundarias. Realiza inferencias sencillas a partir de informacidn explicita.
Reconoce el sentido global presentado literalmente en el texto. Opina sobre los contenidos
del texto basandose en informacion explicita.

Es capaz de leer textos de estructura simple que abordan diversos temas, reconociendo su
intencién comunicativa a partir de informacidn literal contenida en ellos. Extrae informacidn
explicita, identificando solamente ideas principales. Realiza inferencias sencillas a partir
de informacién claramente sugerida. Opina sobre los contenidos del texto baséandose en
la informacién explicita.

Es capaz de leer textos de estructura simple que abordan diversos temas, reconociendo
en ellos su intencién comunicativa. Extrae informacién explicita, identificando solamente ideas
secundarias o accesorias. Realiza inferencias sencillas a partir de informacion claramente
sugerida. Opina sobre los contenidos del texto basandose en informacién explicita.



Argumentacion

Este criterio evaluaré el grado de desarrollo del pensamiento critico, la formulacién de juicios analiticos y su nivel
de relevancia. Se evaluard hasta qué punto el alumno es capaz de proponer argumentos sélidos sobre diversos
temas abordados en textos y en situaciones comunicativas reales.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

Demuestra capacidad para emitir opiniones propias fundamentadas en sus conocimientos
previos y en informacién de variadas fuentes. Reconoce la estructura basica de la argu-
mentacion en textos y situaciones comunicativas reales. Es capaz de formular una tesis
sustentada en antecedentes y en el anélisis del contexto correspondiente. Presenta razones
de manera sistematica, ordenadas en funcién de la tesis. Es capaz de elaborar un resumen
que contiene los argumentos centrales con la finalidad de justificar la tesis.

Demuestra capacidad para emitir opiniones propias fundamentadas en conocimientos
previos y en informacién de distintas fuentes. Reconoce la estructura basica de la argu-
mentacién en textos y en situaciones comunicativas reales. Es capaz de enunciar una tesis
sustentada en antecedentes. Presenta razones de manera sistemética. Elabora un resumen
que contiene los argumentos centrales.

Es capaz de emitir opiniones propias basadas en sus conocimientos previos. Reconoce la
estructura basica de la argumentacién en textos y en situaciones comunicativas reales.
Es capaz de enunciar una tesis. Presenta argumentos para apoyar su tesis. Elabora un
resumen que contiene solo algunos argumentos utilizados.

Es capaz de emitir opiniones propias basadas en sus conocimientos previos. Reconoce la
estructura basica de la argumentacion en textos y en situaciones comunicativas reales.
Es capaz de elaborar un punto de vista basado en sus conocimientos personales sobre el
tema. Presenta razones para apoyar su punto de vista. Elabora un resumen enumerando
algunos argumentos utilizados.



Produccion de textos

Evaluaré la capacidad de reconocer y producir diversos tipos de textos, utilizando los modos de organizacidn textual
externos e internos. Busca distinguir hasta qué punto sus textos son coherentes y cohesivos al secuenciar ideas
con un propdsito comunicativo. Evaluard la presencia de oraciones claramente estructuradas y con un vocabulario

apropiado al contexto.
Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

Reconoce los distintos tipos de textos y sus modos de organizacién externos e internos.
Aplica los modos de organizacién en forma coherente a los tipos de textos que produce,
apropiandose de un estilo personal. En su produccién personal incorpora conocimientos
previos e informacién de otras fuentes. Presenta un texto coherente y usa los elementos
de cohesién para secuenciar ideas que responden a un propésito comunicativo. Utiliza un
lenguaje variado, preciso y apropiado al contexto. Los errores formales en la escritura no
dificultan la comprensién del texto.

Reconoce los distintos tipos de textos y sus modos de organizacién externos e internos.
Aplica los modos de organizacién en forma coherente a los tipos de textos que produce,
siguiendo un modelo dado en otros textos o en clases. En su produccién ademds de sus
conocimientos incorpora informacion de otras fuentes. Presenta un texto coherente y usa
elementos de cohesion para secuenciar ideas. Utiliza un lenguaje variado y apropiado al
contexto. Presenta errores formales en la escritura.

Distingue los distintos tipos de texto, reconoce sus modos de organizacion externos e
identifica la estructura interna a partir de modelos de textos. Aplica la estructura de los
textos en forma coherente a los diferentes textos que produce, basando su produccion en
modelos dados en otros textos o en clases. Presenta un texto coherente y usa sin precision
los elementos de cohesion, lo cual dificulta la estructura l6gica de las ideas. Utiliza un
lenguaje simple pero apropiado al contexto. Presenta errores formales en la escritura de
manera recurrente, lo cual a veces dificulta la comprensién del texto.

Distingue los distintos tipos de textos, reconoce sus modos de organizacién externos e
identifica la estructura interna a partir de modelos de textos. En la produccion se presenta
un escaso sentido de la estructura formal del texto, lo que dificulta la lectura. Las ideas
no se presentan secuenciadas en una estructura légica, evidenciando falta de coherencia
y cohesion. El vocabulario es simple, poco apropiado al contexto. Los errores formales en
la escritura son significativos, y dificultan la comprension del contenido del texto.



Comunicacion oral

Habilidad para comunicarse, produciendo distintos textos orales estructurados segun la situacién comunicativa.
Desarrolla temas a partir de sus conocimientos previos y del uso de antecedentes de otras fuentes. Comprende
el contenido del texto, distinguiendo entre informacién relevante y accesoria, y establece relaciones entre la
informacidn. Se expresa con un vocabulario variado, apropiado al propésito y a la audiencia, acompafiado de
elementos no verbales y paraverbales.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

Produce textos orales variados estructurando las ideas de acuerdo a la situacién comu-
nicativa. Desarrolla los temas y establece relaciones con sus conocimientos previos vy
antecedentes de otras fuentes. Comprende el contenido del texto oral: reconoce la idea
central, distingue lo relevante de lo secundario y resume las ideas principales. Utiliza un
vocabulario variado, preciso, apropiado a su contexto y prop6sito. Presenta claridad de
expresion, utiliza los niveles del lenguaje y maneja recursos no verbales y paraverbales,
logrando captar la atencion de la audiencia.

Produce textos orales variados estructurando las ideas de acuerdo a la situacién comu-
nicativa. Desarrolla los temas a partir de sus conocimientos previos y de antecedentes
de otras fuentes, pero establece relaciones imprecisas entre la informacién. Comprende
el contenido del texto oral reconociendo la idea central, distinguiendo lo relevante de lo
secundario y nombrando las ideas principales. Utiliza un vocabulario variado, preciso,
adecuado al contexto y propdsito. Presenta claridad de expresion, manejando recursos no
verbales y paraverbales. Utiliza los niveles de habla, pero pierde la atencidn constante de
la audiencia.

Produce textos orales determinados, estructurando las ideas de acuerdo a la situacion
comunicativa. Desarrolla los temas y establece relaciones con sus conocimientos previos,
pero no profundiza en antecedentes de otras fuentes. Comprende el contenido del texto
oral: reconoce la idea central, distingue la informacidn relevante de la secundaria y enumera
las ideas principales. Utiliza un lenguaje simple pero preciso, acorde al propésito. Presenta
claridad de expresion, maneja recursos no verbales, pero presenta problemas de tonos,
modulacion y pronunciacion, por lo cual pierde la atencion de la audiencia.

Produce textos orales determinados, estructurando las ideas de acuerdo a la situacién
comunicativa. Desarrolla los temas y establece relaciones con sus conocimientos previos,
no utilizando informacién de otras fuentes. Comprende el contenido del texto oral, recono-
ciendo la idea central, pero presenta dificultades para distinguir informacién relevante de
la secundaria. Utiliza un lenguaje limitado e impreciso. Maneja recursos no verbales, pero
presenta problemas de tonos, modulacién y pronunciacién, por lo cual pierde la atencién
de la audiencia.



Comentario

Desde una perspectiva global esta tabla deberfa funcionar muy bien. Sus criterios dan una buena cobertura a los OF
y CMO de Lenguaje en 5° Afio Basico y apuntan a dimensiones centrales que van desarrollandose gradualmente.
Las descripciones de los criterios, a su vez, casi siempre muestran de forma concreta la calidad esperada, porque
se basan en conductas observables que el profesor o profesora puede juzgar.

Mirandola con mds detalle, sin embargo, afloran algunos problemas précticos. ;Es posible que estos criterios,
tal como estén descritos aqui, sean comprendidos por los estudiantes? Los descriptores han sido elaborados a
la medida del profesor, con varios términos técnicos (inferencias, coherencia, cohesién, modos de organizacion
internos y externos, etc.) que pueden ser muy Gtiles al momento de juzgar un trabajo, pero que los nifios de 5°
Ao Basico dificilmente pueden hacer suyos. El profesor o profesora debe idear una forma de comunicarlos a
sus estudiantes y asegurarse de que ellos los entiendan: puede preparar una tabla alternativa que esté mas a
su alcance, por ejemplo, o puede agregar (y seria muy Util que lo hiciera) ejemplos de trabajo que ilustren los
distintos niveles de desempefio. Los alumnos podrén entender con mucha més facilidad lo que se espera de ellos
si contrastan la produccion propia con esos ejemplos.

Aunque son pocas, hay también algunas expresiones ambiguas. El criterio “Produccion de textos”, por ejemplo,
indica como excelente el uso de un lenguaje “variado y preciso”, caracterfsticas que el profesor puede tener muy
claras pero que no quedan plasmadas en la tabla. Quiza la descripcion funcionaria mejor si los alumnos conocen
el contenido de la expresion “variado y preciso” (o un ejemplo de ello), pues el uso simple de los adjetivos puede
desoarientarlos y poner en aprietos al propio docente (;cémo divide las aguas entre un lenguaje variado y preciso
y uno simplemente preciso, por ejemplo?).

Un aspecto de gran valor en este trabajo es el cuidado que se ha puesto al describir las dimensiones de aprendizaje
de forma gradual. Se evita asi una simplificacion frecuente que consiste en marcar la diferencia entre un nivel y
otro a partir de la presencia o ausencia de ciertas conductas. Decir que el estudiante “hace o no hace” algo es
menos esclarecedor que una descripcién de la calidad con que se manifiesta un aprendizaje.

También es destacable el intento por evaluar la capacidad de argumentar, objetivo transversal relacionado con
el desarrollo del pensamiento. El criterio tiene algunas ambigliedades, como la dificil distincién entre “tesis” y
“punto de vista” en los niveles “satisfactorio” y “necesita reforzamiento”, o la diferencia entre la tesis propia-
mente tal y el resumen de la tesis que parece exigirse al final de los descriptores. Hay aqui un buen material que
sin embargo puede ser perfeccionado.



[ ]
70 Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo
[ ]

IR scctor de aprendizaje: Educacion Matematica

a. Materiales para la identificacion de dimensiones de aprendizaje

I. OBueTivos FUNDAMENTALES Y UNIDADES, CONTENIDOS Y DISTRIBUCION TEMPORAL: QuiNTO A OcTavo Afio

Basico®™.
NB3 5° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Procesar informacion cuantitativa, expresada con nimeros de mas de 6
cifras.

Programar y administrar el uso del tiempo personal.
Resolver problemas de diversos tipos, referidos a situaciones

multiplicativas.

Seleccionar una forma de céalculo—oral, escrito o con calculadora—a partir de
las relaciones entre los nimeros y las exigencias del problema a resolver.

Aplicar el calculo aproximado en la evaluacion de situaciones y el control

de resultados.

Reconocer la multiplicidad de formas que puede asumir un valor fraccionario.

Utilizar planos para orientarse en el espacio fisico.
Distinguir elementos de un cuerpo geométrico y establecer correspondencias
entre un cuerpo y su representacion plana.

Reconocer elementos en una figura geométrica y analizar los cambios que
se producen en la figura al variar la medida de sus dngulos internos.

Distinguir perimetro y drea como elementos uni y bidimensionales en una
figura geometrica.

Percibir la significacion de las formulas, en tanto medio para expresar
relaciones entre magnitudes variables.

19 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos de la Ensefianza Bésica. Actualizacién 2002, Ministerio de Educacién de Chile, 2002, p 104-123, <http://www.mineduc.cl>,
(04 octubre 2006). Unidades, contenidos y distribucién temporal provienen de: Educacion Matematica, Programa de Estudio, Sexto Afio Basico, Ministerio de Educacion de
Chile, 1999, paginas 16-17. Educacién Matematica, Programa de Estudio, Séptimo Ao Basico, Ministerio de Educacion de Chile, 2000, paginas 16-17. Educacion Matematica,

Programa de Estudio, Octavo Afio Basico, Ministerio de Educacion de Chile, 2002, paginas 16-17. <http://www.mineduc.cl>, (04 octubre 2006).



Unidades, contenidos y distribucién temporal

Tiempo y
programacion

Nimero en la vida
diaria:
Utilizar el calen-
dario para deter-
minar fechas y
calcular duracio-
nes, establecer
equivalencias en-
tre dfas, semanas,
meses, anos.
Establecer dura-
ciones superiores,
décadas y siglos,
en una linea de
tiempo y expresar
equivalencias.
Programar activi-
dades teniendo en
cuenta duracién
deellasy el tiem-
po disponible.
Extension de los
nimeros naturales
a la clase de los
millones:
Leer, escribir y
ordenar ndmeros.
Descomponer en
forma aditiva.

2-3 semanas

Grandes ndmeros

En la vida diaria:
Leer y escribir
nimeros utilizan-
do como referente
unitario los miles,
los millones o los
miles de millones.

Tratamiento de in-

formacion:
Recopilar infor-
macién en fuentes
diversas.
Presentar infor-
macién en tablas
de frecuencias
absolutas y gra-
ficos de barras
simples y dobles
(comparaciones).

Calculo escrito:
Calculo por escri-
to de adiciones y
sustracciones con
ntimeros de hasta
cinco cifras.

Calculo oral:
Redondear nime-
ros, como estrate-
gia para el célculo
oral aproximado de
sumas y restas.

Calculo con apoyo

de calculadora:
Utilizar la cal-
culadora para
determinar su-
mas y restas en
la resolucion de
problemas.

4-6 semanas

Multiplicacion y
multiplos

Con niimeros natu-

rales hasta 1000:
Descomponer
nimeros en for-
ma multiplicativa
identificando sus
factores.
Identificar mdiltiplos
de un niimero.
Determinar mini-
mo com(n multi-
plo en situaciones

Division y
divisores

Nimeros naturales

hasta 1000:
Interpretar los
factores de un
nimero como
sus divisores.
Determinar méxi-
mo comdn divisor
en situaciones
problema.
Descomponer
ndmeros en sus

problema. factores primos.
Multiplicacio Division:
Determinar resul- Determinar re-
tados en situa- sultados en
ciones correspon- situaciones co-
dientes a otros rrespondientes a
significados (rela- otros significados
cién proporcional (comparacion).
mas compleja). Calculo oral:
Determinar resul- Redondear nime-
tados en situa- ros como estrate-

ciones correspon-
dientes a produc-
to cartesiano y
combinaciones.
Calculo oral:
Redondear nime-
ros como estrate-
gia para el célculo
aproximado de
productos.
Calculo escrito:
Utilizar algorit-
mos de célculo
de productos con
factores menores
que 100.
Determinar el pro-
ducto en multipli-
caciones con uno
de los factores
mayor que 100.
Calculo con apoyo
de calculadora:
Utilizar calcula-
dora para deter-
minar productos
en la resolucion
de problemas.

5-7 semanas

gia para el calculo
aproximado de
cuocientes.

Calculo escrito:
Utilizar algoritmos
de clculo de cuo-
cientes y restos,
con divisores de
una o dos cifras.

Calculo con apoyo

de calculadora:
Utilizar calculado-
ra para determi-
nar el cuociente
entero y el resto,
en divisiones no
exactas.

5-7 semanas

Geometria

Cuerpos geomeétri-
cos (cubos, pris-
mas, piramides):
Armar cuerpos a
partir de caras.
Construir redes
para armar cubos.
|dentificar y contar
el nimero de ca-
ras, aristas y vérti-
ces de uncuerpoy
describir sus caras
y aristas.
Figuras geomé-
tricas:
Diferenciar cua-
drado, rombo,
rectangulo vy
romboide a partir
de modelos he-
chos con varillas
articuladas.
Identificar lados,
vértices y angulos
en figuras poligo-
nales.
Distinguir tipos de
angulos con refe-
rencia al angulo
recto.
Perimetro y area:
Utilizar centime-
tros para medir
longitudes, y
centimetros cua-
drados para medir
superficies.
Calcular perime-
tros y éareas en
cuadrados, rec-
tangulos y trian-
gulos rectangulos
y en figuras que
puedan descom-
ponerse en las
anteriores.
Reconocer las
férmulas para el
célculo del peri-
metro y del drea
del cuadrado, rec-
tanguloy tridngulo
rectangulo, como
un recurso para
abreviar el proce-
so de célculo.
Distinguir peri-
metro y rea a
partir de trans-
formaciones de
una figura en la
que una de esas
medidas perma-
nece constante.

6-8 semanas

Fracciones

Fracciones en si-
tuaciones corres-
pondientes a di-
versos significados
(particion, reparto,
medida...):

Lectura y escri-

tura.

Comparar y esta-

blecer equivalen-

cias.

Ubicar una frac-

cién entre dos

naturales, uti-
lizando la recta
numérica.

Ordenar e inter-

calar fracciones,

con referenciaala
recta numérica.

Encontrar fami-

lias de fracciones

equivalentes:

- con material
concreto.

- utilizando uni-
dades del sis-
tema métrico
decimal (lon-
gitud, peso,
capacidad).

- amplificandoy
simplificando.

Calcular numé-

ricamente valor

de fracciones en

colecciones.
Adicidn y sustrac-
cion

Realizar calcu-
los, sustituyendo
fracciones por
otras equivalen-
tes, cuando sea
necesario.

5-7 semanas

Espacio

Orientacion en el

espacio:
Interpretar planos
urbanos y de cami-
nos, utilizando los
puntos cardinales
como referencia.
Identificar y crear
c6digos para co-
municar diversos
tipos de informa-
cién al interior de
un plano.

1-2 semanas
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Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo

NB4 Sexto Ao BAsico

Objetivos Fundamentales

Establecer nexos entre las operaciones basicas en los nimeros naturales
y reconocer la posibilidad de sustituir unas por otras.

Conocer practicas del mundo adulto en las que intervienen niimeros y
calculosy confiar en la propia capacidad para incorporarlas en la resolucion
de problemas.

Fundamentar procedimientos de calculos —orales, escritos y con calculadora—
basados en las regularidades de los nimeros y en propiedades de las
operaciones.

Resolver problemas que involucren unidades de medida de peso, volumen
y longitud, utilizando las equivalencias entre unidades y expresando los
resultados de manera adecuada a la situacién.

Operar con cantidades no enteras, utilizando, de acuerdo a la situacion,
ndmeros decimales o fracciones.

Planificar el trazado de figuras sobre la base del analisis de sus propiedades,
utilizando los instrumentos pertinentes.

Comprender los efectos que provoca en el perimetroy en el area de cuadrados
y de rectangulos la variacion de la medida de sus lados y recurrir a las
razones para expresarlas.

Recolectar y analizar datos en situaciones del entorno local, regional y
nacional, y comunicar resultados.
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Unidades, contenidos y distribucién temporal

NB4 Sexto Aiio Basico

Nimeros naturales en la Numeros decimales Geometria
vida cotidiana

= Resolucién de problemas,
utilizando la calculadora,
que impliquen:

- trabajo con monedas
de otros paises, valo-
res de cambio y sus
equivalencias;

- uso de documentos y
formularios bancarios
y comerciales.

Tratamiento de la infor-

macion

© Recopilacién y anélisis de
informacién; comparacion
de datos: promedio y valor
més frecuente.

Nexos entre las operacio-

nes aritméticas

© Realizacién de razona-
mientos que conduzcan

a reemplazar un procedi-

miento operatorio por otro

equivalente, apoyandose
en el carécter inverso de
la sustraccion respecto a la
adicion, el caracter inverso
de la division respecto de la
multiplicacién, la interpre-
tacion de la multiplicacién
como adicién iteraday de la
division como sustraccién
iterada.

Divisibilidad

© Aplicacion de criterios de
divisibilidad (por 2, por 3,
por 5, por 9y por 10).

Multiplicacion y division

de fracciones

Andlisis de las relaciones
entre factores y productos
y entre los términos de una
divisién y el cuociente en
diferentes casos, cuando
intervienen cantidades
menores a 1.

Calculo de productos y cuo-
cientes en contextos, para
observar regularidades y
establecer procedimientos
convencionales.
Resolucién de problemas
en contextos geométricos
y numéricos.
Representacion gréfica de
situaciones que impliquen
operaciones con fraccio-
nes.

Expresion de acciones de
fraccionamiento como
adiciones, sustracciones,
productos o cuocientes
de nimeros naturales por
fracciones o de fracciones
por fracciones.

Fracciones y decimales en
la vida cotidiana

Uso de unidades del sis-
tema métrico decimal en
situaciones habituales.
Identificacién de las frac-
ciones con denominador 10,
100y 1000 con los décimos,
centésimos y milésimos.
Transformacién de fraccio-
nes decimales a nimeros
decimales y viceversa, en
situaciones de medicion.
Calculos del 50% y 25%
como la mitad y la cuarta
parte de una cantidad.
Expresién del 50% y del
25% como 50/100y 25/100;
Y2y ¥%; 0,5y 0,25 respecti-
vamente.

Niameros decimales:
© Extensién del sistema de

numeracion a décimos,

centésimos y milésimos en

situaciones cotidianas y/o

informativas que permitan:

- leer, escribir e interpretar
niimeros decimales;

- establecer equivalen-
cias,

- ordenar e intercalar
decimales; y

- estudiar familias de nd-
meros decimales para
establecer patrones y
comparaciones con los
ndmeros naturales.

© Calculo de adiciones y

sustracciones en diversos
contextos, interpretando
resultados, aproximando
resultados, estimando an-
tes de calcular, utilizando
calculadora para confirmar
resultados estimados.

Tratamiento de
informacion:
© Recopilacion y analisis

de informacion; compara-
cién de datos, célculo de
promedio y del valor mas
frecuente.

Figuras geométricas

© Reproduccién y creacion de fi-
guras y representaciones planas
de cuerpos geométricos usando
regla, compas y escuadra.

= Estudio de cuadrilateros: carac-
terfsticas de sus lados y de sus
angulos.

© Trazado de cuadrilateros a partir
de sus ejes de simetria.

© Combinacion de figuras para
obtener otras previamente
establecidas.

Perimetro y area

© Célculo de perimetro y area de
figuras compuestas por cuadra-
dos, rectangulos y tridngulos
rectangulos.

© Ampliacién y reduccién de cua-
drados y rectédngulos en papel
cuadriculado; expresando como
razones las variaciones de los
lados, el perimetro y el area.

© Anélisis del perimetro y el area
de familias de cuadrados y rec-
téngulos, generadas a partir de
la variacién de sus lados.
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Distribucion temporal

6-8 semanas 5-7 semanas 4-6 semanas 7-9 semanas 7-9 semanas
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Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo

NB5 7° Aio Basico

Objetivos Fundamentales

Reconocer diferencias fundamentales entre el sistema de numeracion y de
medicion decimal y otros sistemas de numeracion y de medicion.

Apreciar el valor instrumental de las matematicas en la apropiacidn significativa
de la realidad.

Atribuiry expresar el significado de grandes y pequefios nimeros, utilizando
diferentes recursos tanto graficos como numéricos.

Anticipar resultados —aproximando y/o acotando— a partir del analisis de
las caracteristicas de los nameros involucrados en los problemas y de las
condiciones de éstos.

Utilizar el razonamiento proporcional como estrategia para resolver problemas
numericos y geométricos.

Analizar familias de figuras geométricas para apreciar regularidades y
simetrias y establecer criterios de clasificacidn.

Recolectary analizar datos en situaciones del entorno local, regional y nacional,
y comunicar resultados; seleccionar formas de presentar la informacion y
resultados de acuerdo a la situacion.
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Unidades, contenidos y distribucién temporal

NB5 7° Aiio Basico

Nameros decimales en la vida
cotidiana

Nimeros en la vida diaria

Interpretacion y expresion de
resultados de medidas, gran-
desy pequefias, apoyandose
en magnitudes diferentes
(grandes cantidades de di-
nero en pesos y en UF, por
ejemplo).

Multiplicacién y division de
nimeros decimales

Célculo escrito, mental
aproximado y con calculadora
en situaciones problema.
Anélisis de relaciones entre
factores y producto y entre
los términos de la division y
el cuociente para establecer
regularidades cuando inter-
vienen cantidades menores
que 1.

Tratamiento de informacion

Distribucion temporal

Andlisis de informacion uti-
lizando como indicador de
dispersion el recorrido de la
variable, y como medidas de
tendencia central lamoda, la
media y la mediana.
Presentacion de informa-
cién en tablas. Anélisis de
informacidn.

8-9 semanas

Ge

ometria: prismas, pirdmides

y tridngulos

Figuras y cuerpos

omeétricos

Redes para armar prismas
y pirdmides. Armar cuerpos
geométricos a partir de otros
mas pequenos.

Estudio de tridngulos: carac-
teristicas de sus lados y de
sus angulos.

Construccion de alturas y
bisectrices en diversos tipos
de tridngulos.

Uso de instrumentos (regla,
compds, escuadra), para la
reproduccién y creacion de
tridngulos y en la investi-
gacion de las condiciones
necesarias para dibujar un
triangulo.

Perimetro y area

Mediciény calculo de perime-
tros y de areas de tridngulos
de diversos tipos en forma
concreta, gréfica y numérica.
Investigacion de las relacio-
nes entre medidas de altura
y base y el drea correspon-
diente, en familias de trién-
gulos generadas al mantener
dichas medidas constantes.

8-9 semanas

Sistemas de numeracion en la
historia y actuales

Comparaci6n de la escritura
de los niimeros en el siste-
ma decimal con la de otros
sistemas de numeracion en
cuanto al valor posicional ya
la base (por ejemplo, egipcio,
romano, maya).
Comparaci6n de la escritura
de ndmeros, hasta 100, en
base diez y en base dos (sis-
tema binario).

4-5 semanas

Relaciones de proporcionalidad

Resolucién de situaciones

problemas, estableciendo

razones entre partes de una
colecci6n u objetoy entre una
parte y el todo.

Interpretacion y uso de razo-

nes expresadas de diferentes

maneras.

Resolucion de problemas,

elaborando tablas corres-

pondientes a:

- situaciones de variacién
no proporcional;

- situaciones de variacién
proporcional directa e
inversa.

Identificacién y andlisis de las

diferentes razones y parejas

de razones que se pueden
establecer entre los datos

de tablas correspondientes a

variacion proporcional directa

e inversa.

Comparacion de tablas corres-

pondientes a situaciones de

variacion proporcional directa

e inversa, para establecer

diferencias.

Interpretacidn y expresion de

porcentaje como proporcio-

nes y célculo de porcentaje
en situaciones cotidianas.

Presentacién de informa-

cion en tablas de frecuencias

relativas y construccion de
gréficos circulares.

Interpretacidn y expresion de

resultados de medidas, gran-

des y pequefias, apoyandose
en magnitudes diferentes

(una décima de segundo en la

cantidad de metros que avan-

za un atleta en ese tiempo,
por ejemplo).

10-11 semanas

Potencias en la geometria y
en los nimeros

Potencias de base natural

y exponente natural

© Interpretacion de poten-
cias de exponentes 2 y
3 como multiplicacion
iterada.

= Asociacion de las poten-
cias de exponente 2y 3
con representaciones en
2y 3 dimensiones res-
pectivamente (dreas y
vollimenes).

= Investigacion de algunas
regularidades y propie-
dades de las potencias
de exponente 2y 3.

= Investigacion sobre apli-
caciones précticas del
teorema de Pitdgoras.

5-6 semanas
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Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo

NB6 8° Ao BAsico

Objetivos fundamentales

Utilizar sisteméaticamente razonamientos ordenados y comunicables para la
resolucion de problemas numéricos y geométricos.

Percibir las posibilidades que ofrece el sistema de numeracion decimal
para expresar cantidades cualesquiera, por grandes o pequefias que éstas
sean.

Resolver problemas utilizando las potencias para expresar y operar con
grandes y pequefias cantidades.

Reconocer que una amplia gama de problemas se pueden expresar, plantear
y resolver utilizando expresiones algebraicas simples.

Estimary acotar, de manera pertinente y razonable, resultados de operaciones
con decimales positivos y negativos; expresarlos en fracciones segln
posibilidades y conveniencia de acuerdo a la situacion.

Recolectar y analizar datos en situaciones del entorno local, regional y
nacional y comunicar resultados, utilizando y fundamentando diversas
formas de presentar la informacion y resultados del analisis de acuerdo a
la situacion.

Analizar y anticipar los efectos en la forma, el perimetro, el area y el volumen
de figuras y cuerpos geométricos al introducir variaciones en alguno(s) de
sus elementos (lados, angulos).

Reconocer las dificultades propias de la medicion de curvasy utilizar modelos
geométricos para el calculo de medidas.



Unidades, contenidos y distribucién temporal

Poligonos, circunferencias,
éreas y perimetros

Construccion de poligonos
por combinacién de otros.
Interpretacién y uso de
férmulas para el calculo
de perimetro y area de po-
ligonos.

Investigacién sobre la suma
de los dngulos interiores de
poligonos y el ndmero de
lados de éstos. Resolucion
de problemas.
Investigacién de las relacio-
nes entre los dngulos que se
forman al interceptar dos
rectas por una tercera.
Andlisis de los elementos
de una circunferencia (radio,
diametro) en la reproduccion
y creacion de circunferen-
cias con regla y compas.
Experimentacién de diversos
procedimientos (graficos
y concretos) para medir
el perimetro y el rea de
circunferencias.
Significado geométrico y
numérico del nimero @.
Interpretacién y uso de
férmulas para el calculo
de perimetro y drea de cir-
cunferencia.

Uso de aproximaciones
convenientes para niimeros
decimales infinitos.

Uso de ecuaciones para
resolver problemas e in-
terpretar formulas.

6-8 semanas

Relaciones proporcionales

Proporcionalidad
Elaboracién de tablas y
gréficos correspondientes
a situaciones de variacion
proporcional directa e in-
versa.

Caracterizacion de situa-
ciones de proporcionalidad
inversa y directa mediante
un producto constante y
un cuociente constante,
respectivamente.
Resolucién de problemas
geométricos de proporcio-
nalidad (producir figuras
semejantes).

Realizacion e interpretacion
de planos esqueméticos a
escala.

Célculo de porcentajesy ela-
boracién y anlisis de tablas
de aumentos y descuentos
en un porcentaje dado, uti-
lizando calculadora.

Tratamiento de informacion

Andlisis de tablas y graficos
estadisticos habitualmente
utilizados en la prensa, en
relacion con relaciones y
variaciones proporcionales
y porcentajes.
Lectura y andlisis de
encuestas de opinién en
relacién con proporciones
y porcentajes.

7-9 semanas

Ndmeros y ecuaciones

Niimeros positivos y
negativos
Interpretacion del uso de
signos en los ndmeros, en
la vida diaria, en contextos
ligados a: la linea cronol6-
gica(aC, dC), la medicion de
temperatura (bajo 0, sobre
0), la posicién respecto del
nivel del mar.
Comparacién de nimeros
enteros con apoyo en la
recta numérica.
Resolucion de problemas
que impliquen realizar
adiciones, sustracciones,
multiplicaciones y divisio-
nes de ndmeros positivos y
negativos, con y sin apoyo
en la recta numérica.
Ecuaciones de primer
grado
Noci6n de igualdad de ex-
presiones algebraicas.
Traduccion de situaciones
y problemas a ecuaciones
con una incdgnita.
Uso de propiedades de los
ndmerosy de las operaciones
para encontrar soluciones.
Creacién de diversos
problemas con sentido a
partir de ecuaciones con
una incdgnita.
Tratamiento de informacion
Andlisis de tablas y graficos
estadisticos habitualmente
utilizados en la prensa.

7-9 semanas

Potencias

Potencias de base natural y

exponente entero
Potencias como multiplicacién
de factores iguales.

Anélisis y comparacién de la
representacion grafica (geomé-
trica) de a’y de a”.
Interpretacion de a2y de a*®
como 1/ @’y 1/ a® respectiva-
mente.

Andlisis de situaciones de cre-
cimiento y de decrecimiento
exponencial.

Investigacion de regularidades
y propiedades de operaciones
con potencias a partir de la
resolucién de problemas.

Sistema de numeracion

decimal
Asociacion de una potencia de
base 10 con exponente positivo
0 negativo a cada posicidn en el
sistema de numeracion.
Interpretacion y expresién de
resultados como sumas pon-
deradas de potencias de 10 en
situaciones problema.

Nimeros decimales y

fracciones
Resolucion de problemas en los
que sea necesario y pertinente
expresar como fracciones nime-
ros decimales finitos e infinitos
periddicos.

Uso de la calculadora para
investigar y establecer patro-
nes en familias de nimeros
decimales.

Uso de aproximaciones conve-
nientes de nimeros decimales
infinitos.

Tratamiento de informacion
Andlisis de tablas y gréficos
estadisticos habitualmente
utilizados en la prensa.
Lecturay anélisis de resultados
de encuestas de opinion.

6-8 semanas

Volumen

Estimacién y célculo
del volumen de cuerpos
geométricos regulares ex-
presandolos en unidades
pertinentes.
Interpretacion y uso de
férmulas para el célculo
del volumen de prismas
rectos.

Construcciones de redes para
armar cilindros y conos.
Experimentacion de proce-
dimientos concretos para
medir el volumen de conos
y cilindros.
Interpretacion y uso de
férmulas para el célculo
del volumen de cilindros y
€onos.

Relaciones de equivalencia
entre unidades de volumen
de uso corriente.

Uso de ecuaciones para
resolver problemas e in-
terpretar formulas.

Uso de aproximaciones
convenientes de nimeros
decimales infinitos.

8-10 semanas
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Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Bésica Segundo Ciclo

Il. Maras pE PROGRESO DEL APRENDIZAJE

A continuacion se ofrecen dos componentes particu-
lares de los Mapas de Progreso del Aprendizaje que
pueden ser de mucha utilidad al momento de elaborar
los criterios de evaluacion: el nombre de cada mapa
del sector y las dimensiones que lo conforman (para
una visién més completa, revise el documento “Los
Mapas de Progreso del Aprendizaje como material
de apoyo para el trabajo docente”, en la pagina 47
del moédulo 1).

Cada Mapa representa tematicas o habilidades cen-
trales del sector que deben ser desarrolladas durante
la trayectoria escolar. Sus dimensiones constituyen la
arquitectura en torno a la cual se construye la progre-

si6n del aprendizaje.



Niimeros: describe el desarrollo del concepto de cantidad y de niimero, en relacién con las operaciones y los problemas que los diferentes
tipos de ndmeros permiten resolver.

Dimensiones:

Comprension y uso de los niimeros. Se refiere a la comprension del significado de los niimeras, la forma de expresarlos y los contextos
numéricos a los que pertenecen, asi como las aplicaciones y los problemas que los originaron y/o permiten resolver.

Comprension y uso de las operaciones. Se refiere a la comprension del significado de las operaciones, los contextos numéricos en los que
se realizan, las relaciones entre ellas, asf como sus propiedades y usos para obtener nueva informacién a partir de la informacion dada.

Razonamiento matematico. Involucra habilidades relacionadas con la seleccion, aplicacion y evaluacién de estrategias para la resolucion
de problemas; la argumentacion y la comunicacién de estrategias y resultados.

Geometria: describe el progreso de las competencias relacionadas con la comprensién y el modelamiento del espacio, la forma, la posicion y
las transformaciones.

Dimensiones

Posicion y movimiento. Se refiere a la visualizacion, representacion y modelamiento de posiciones y trayectorias de personas u objetos
geométricos.

Forma. Se refiere a |a representacion de diferentes formas geométricas en dos y tres dimensiones, considerandolas como una simplificacion
de las que nos rodean; asf como a efectuar transformaciones en base a criterios y relacionar propiedades y caracteristicas de ellas.

Medicion. Se refiere a la habilidad de medir y estima longitudes, areas, volimenes y angulos de las formas geométricas, utilizando unidades
de medida pertinentes al contexto e instrumentos de medicién.

Razonamiento matematico. Involucra habilidades relacionadas con la seleccion, aplicacion y evaluacién de estrategias para la resolucion
de problemas; la argumentacion y comunicacion de estrategias y resultados, y la demostracion de teoremas.

Datos y azar, describe el crecimiento de la capacidad de recolectar, organizar y representar informacion disponible, para interpretar situacio-
nes en las que interviene el azar y la incertidumbre

Dimensiones

Organizacion e interpretacion de informacion. Se refiere a la habilidad de recolectar, organizar y representar informacién desde el mundo
real en tablas y gréficos, asi como a la capacidad de leer e interpretar datos, extraer conclusiones y comunicar resultados.

Comprension del azar. Se refiere a la comprension y uso de un lenguaje de probabilidades, y a la habilidad para determinar la probabilidad
de ocurrencia de eventos, en forma experimental y teérica, a partir de fenémenos aleatorios y el analisis de resultados.

Razonamiento matematico. Involucra habilidades relacionadas con la seleccion, aplicacién y evaluacion de estrategias para la resolucion de
problemas; la formulacién y verificacién de conjeturas; la blsqueda de regularidades en la informacién y realizacién de inferencias o predicciones
a partir de los resultados obtenidos; a la argumentacion y comunicacion de procedimientos y resultados.

Pre-algebra y algebra: describe como los alumnos y alumnas desarrollan, primero, las abstracciones que prefiguran el algebra, para luego
expresar operaciones y relaciones usando simbolos, asi como realizar operaciones mediante el uso del lenguaje algebraico.

Dimensiones

Lenguaje simbaélico. Se refiere a las habilidades relacionadas con la utilizacién de simbolos y caracteres para representar generalidades,
relaciones y describir propiedades.

Relaciones algebraicas. Se refiere a la lectura, escritura y comprension de igualdades y desigualdades, tanto entre expresiones numéricas
como algebraicas. A la distincion y uso de los conceptos de variable y constante ademds de la utilizacién de diversas funciones para modelar
fenémenos o situaciones de la vida diaria.

Razonamiento matematico. Involucra habilidades relacionadas con la seleccion, aplicacion y evaluacién de estrategias de resolucion
de problemas y modelamiento de diversas situaciones asi como también a la capacidad de argumentacién y demostracién de resultados y
conjeturas.



6° Ao BAsico, Formacion En EvaLuacion paRA EL APRENDIZAJE 2006

Comprension y aplicacion de conceptos

Este criterio se refiere a la comprension de lo que el problema o pregunta plantea, y a la seleccién y aplicacion
de los conceptos matematicos necesarios para responder la pregunta o problema.

Esto incluye:

Identificar y utilizar los conceptos numéricos y geométricos involucrados en el problema o pregunta.
Traducir del lenguaje de palabras al lenguaje mateméatico de nimeros y simbolos.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Requiere reforzar

Descriptor

Identifica los conceptos geométricos y/o numéricos mas apropiados para resolver el
problema, y los utiliza de acuerdo a sus definiciones y propiedades. Traduce el problema
desde un lenguaje de palabras a un lenguaje de nimeros y simbolos de manera ordenada
y sin omitir simbolos o cometer errores.

Identifica conceptos geométricos y/o numéricos que le permiten resolver el problema;
aunque no sean siempre los mas apropiados, los utiliza de acuerdo a sus definiciones y
propiedades. Traduce el problema desde un lenguaje de palabras a un lenguaje de nimeros
y simbolos sin cometer errores.

Identifica conceptos geométricos y/o numéricos que le permiten resolver el problema;
aunque no sean los mas apropiados, los utiliza de acuerdo a sus definiciones y propieda-
des, cometiendo errores puntuales. Traduce el problema desde un lenguaje de palabras
a un lenguaje de nameros y simbolos, aunque omite algunos simbolos o0 comete algunos
errores.

Identifica solo algunos conceptos geométricos y/o numéricos que le permiten resolver el
problema, y los utiliza cometiendo errores segun sus definiciones y propiedades. Comete
errores basicos de interpretacion al traducir el problema desde un lenguaje de palabras a
un lenguaje de ndmeros y simbolos.



Razonamiento matematico

Este criterio se refiere a la estrategia utilizada para resolver el problema, y a la coherencia que demuestra durante
su desarrollo segln el contexto de la pregunta o problema.

Esto incluye:

Establecer conexiones entre distintos procedimientos matematicos, conceptos numéricos y geométricos.

Seleccionar formas de representar los conceptos segln el contexto del problema.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Requiere reforzar

Descriptor

Utiliza diversas maneras, tanto sencillas como sofisticadas, para representar los conceptos
matematicos involucrados en el problema segin su contexto. Las conexiones que plantea
entre los procedimientos matematicos, conceptos numéricos y geométricos son coherentes
con el problema en todo momento, y ademas establece relaciones con otros conceptos
matematicos. La estrategia que utiliza es facil de entender, coherente en todo momento y
le permite resolver el problema.

Utiliza una manera sencilla para representar los conceptos matematicos involucrados en el
problema segun su contexto. Las conexiones que plantea entre los procedimientos mate-
maticos, conceptos numéricos y geométricos involucrados en el problema son coherentes
con el problema en todo momento. La estrategia que construye es en general coherente
y le permite resolver el problema.

Utiliza representaciones basicas o elementales de los conceptos matematicos involucrados
en el problema. Las conexiones que plantea entre los procedimientos matematicos, con-
ceptos numéricos y geométricos son acordes al problema aunque en algunos casos pueden
no ser correctas. La estrategia que construye no es clara o utiliza etapas que pueden ser
contenidas dentro de otras; sin embargo, le permite resolver el problema.

Representa de manera bésica e incorrecta los conceptos mateméticos involucrados en el
problema. Las conexiones que plantea entre los procedimientos matematicos, conceptos
numéricos y geométricos involucrados en el problema contienen errores légicos. La es-
trategia que construye es poco coherente con el problema o incompleta, y no le permite
resolverlo.



Comunicacion de resultados

Este criterio se refiere a la manera en que se organiza la informacion y es utilizada para fundamentar el significado
y factibilidad de los resultados, argumentar respuestas y comunicar conclusiones.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Requiere reforzar

Descriptor

Organiza la informacion de manera ordenada, diferenciando aquella que es relevante de
aquella que es secundaria. Utiliza la informacion que entrega el problema y también su
experiencia para sefialar qué tan razonables son los resultados en el contexto que plan-
tea el problema. La justificacion del significado de sus resultados y sus conclusiones son
coherentes con los conceptos matematicos involucrados en el problema y con el contexto
que plantea el problema.

Organiza la informacién de manera ordenada. Utiliza la informacidn obtenida para sefialar
qué tan razonables son los resultados en el contexto del problema. La justificacion del
significado de los resultados y las conclusiones son coherentes con los conceptos mate-
maticos involucrados en el problema.

Organiza la informacién de manera poco clara pero comprensible. Utiliza solo parte de la
informacion obtenida para sefialar qué tan razonables son los resultados en el contexto
del problema. La justificacion del significado de los resultados y sus conclusiones son
coherentes con los conceptos mateméticos involucrados en el problema.

La organizacion de la informacién en algunos casos es confusa. No utiliza la informacién
obtenida para sefalar qué tan razonables son los resultados en el contexto del problema.
Las conclusiones no son coherentes con sus resultados o son erréneas.



Operatoria y calculo

Este criterio se refiere al uso de los procedimientos que caracterizan a cada una de las operaciones basicas, el
orden I6gico en una expresién con mas de una operacién y la exactitud en los célculos.

Nivel de logro Descriptor

Bueno Reconoce las operaciones bésicas que involucra el problema y las resuelve de manera
ordenada respetando el orden Iégico. Utiliza la simbologia que corresponde a cada parte
del problema sin omitir ningdn simbolo. Los célculos no contienen errores.

Satisfactorio Reconoce las operaciones basicas que involucra el problema, y en casos puntuales las
resuelve confundiendo el orden Idgico. Utiliza la simbologia que corresponde a cada
parte del problema aunque omite algunos simbolos. Comete errores puntuales en los
calculos.

Requiere reforzar Confunde las operaciones basicas que involucra el problema y/o las resuelve confun-
diendo el orden ldgico. Omite algunos simbolos o comete errores basicos en el uso
de la simbologia que corresponde a cada parte del problema. Comete errores bésicos
en los célculos.

Comentario

En general, estos criterios se hacen cargo efectivamente de los aprendizajes centrales de 6° Afio Basico, y dan
cuenta del conjunto de acciones que debe realizar el estudiante para demostrar su entendimiento en las tareas
sucesivas del afio.

El criterio “Comprension y aplicacién de conceptos” entrega informacién valiosa sobre la forma en que el estu-
diante relaciona conceptos abstractos con problemas concretos planteados en contextos particulares. A través
del criterio “Razonamiento matematico” el docente y el estudiante, en conjunto, pueden observar criticamente los
caminos que permitieron resolver el problema, analizar el proceso con mayor detencién y evitar poner el foco de
modo exclusivo en el resultado final. Ese resultado, al mismo tiempo, debe ser comunicado y sobre todo validado
por los antecedentes que la tarea entrega, pues no se trata de meros célculos en el aire.

En “Razonamiento matematico” existen rastros de un problema habitual, el riesgo de evaluar una misma dimen-
sién de aprendizaje en dos criterios diferentes. A grandes rasgos, la dimensién que da cuenta del modo en que
se representan los conceptos matematicos involucrados en el problema puede moverse entre “Comprensién
y aplicacion de conceptos” y “Razonamiento matemético”, pues frecuentemente la estrategia de resolucion
depende de los conceptos utilizados. Es importante, sin embargo, tener absoluta claridad si se quiere distinguir
entre una cosa y otra. Representar una fraccion a través de bloques o como un cuociente entre dos cantidades,
por ejemplo, es un problema de comprensién conceptual més que de estrategia de resolucion, pues en el primer
caso la comprension es concreta y basica y en el segundo mas compleja y abstracta.



De igual forma, sumar iterativamente es una estrategia de menor calidad que multiplicar, pues la multiplicacion
es un “atajo” para la suma iterada considerada como procedimiento. Este asunto no es menor: soslayarlo puede
significar evaluar dos veces una misma dimension y perjudicar al estudiante por partida doble.

Probablemente esto se relaciona con la ambigiiedad que existe en los niveles excelente y bueno de “Razonamiento
matematico”, pues los adjetivos “sencillo” y “sofisticado” con que se califica el razonamiento cargan con cierta
ambigiiedad que debe ser despejada. Tal vez “sencillo” se refiera a la estrategia en cuanto a su calidad y simpleza
procedimental, y “sofisticado” en cambio a la calidad del razonamiento que lo sustenta. Hay “simplezas” que
acortan un procedimiento y que solo son accesibles desde cierta complejidad de pensamiento. Un ejemplo: para
obtener el cuociente entre dos dreas no es necesario en todos los casos calcular efectivamente ambos valores,
la “sofisticacion” consistiria en simplificar la fraccion y llegar en menos pasos al resultado.

En “Comprension y aplicacién de conceptos” se recurre en todos los descriptores a los “errores” en la traduccion
del lenguaje verbal al mateméatico. Mas que considerar los errores de modo cuantitativo, convendria intentar su
descripcion en términos de la calidad del aprendizaje. Hay errores y errores, y mientras algunos indican problemas
conceptuales otros se deben al apuro o a la mera distraccion.

Elaborar un criterio para observar el desempefio que alcanzan los estudiantes en torno a las cuatro operaciones
basicas parece una buena decision considerando que las tareas del Sexto Basico se apoyan fuertemente en ellas.
Adiferencia de los criterios anteriores, aqui solo se define tres niveles de logro: como se trata de conocimientos ya
adquiridos y basicos para comprender los correspondientes al nivel, no existe tanta heterogeneidad en el desem-
pefio de los estudiantes ni tampoco un nivel de excelencia. Contar con tres niveles permite realizar descripciones
claras entre un desempefio bueno y suficiente, y a su vez entre los niveles suficiente y requiere reforzar.



Maédulo 2 La Formulacién de Criterios de Evaluacién Para Promover el Aprendizaje

IR sector de Aprendizaje:

Estudio y Comprension de la Naturaleza

a. Materiales para la identificacion de dimensiones de aprendizaje

I. OFCMO bpe 5° A 8° Basico?

NB3 5° Ao BAsico

Objetivos Fundamentales

Explicar fendmenos del mundo fisico a partir de relaciones entre fuerza y
movimiento.

Identificar a las especies y poblaciones bioldgicas como niveles de organizacion
de vegetales, animales y seres humanos.

Apreciar laimportancia que las especies bioldgicas tienen en el mejoramiento
de la calidad de vida de los seres humanos.

20 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos de la Ensefianza Bésica. Actualizacién 2002, Ministerio de Educacidn de Chile, 2002, paginas 126-133, <http://www.mineduc.cl>,

(04 octubre 2006).
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Contenidos Minimos

Fuerza y movimiento

Reconocer los tipos de trayectoria de un mévil y la forma de describir el movimiento; apreciar los efectos
de una fuerza sobre los cuerpos; aplicacion de las ideas de fuerza y peso a maquinas simples (palancas y
balanza).

Niveles de organizacion de los seres vivos

Diferenciar especies vegetales y animales; apreciar diferencias entre especies animales y la especie humana;
establecer relaciones entre especies y poblacién; apreciar el papel que los procesos de mortalidad, natalidad
y migratorios desempefian en los cambios de magnitud de una pablacién.

El cuerpo humano como organizacion biolégica

Reconocer, en forma elemental, los aspectos 6seos, anatémicos, nerviosos y sensoriales, del ser humano y
apreciar la funcién que estos componentes desempefian en la vida del hombre y en las interacciones de éste
con su ambiente.

Recursos naturales y conservacion

Conacimiento de especies animales y vegetales nativas y reconocimiento de la importancia comercial de
algunas de ellas; sefalar estrategias basicas de cuidado y conservacion de especies animales y vegetales;
consecuencias positivas y negativas del uso y explotacién de las especies sobre la calidad de vida de los
habitantes en su region.



NB4 6° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Madulo 2 La Formulacion de Criterios de Evaluacién Para Promover el Aprendizaje

Reconocer propiedades de materiales comunes y vincularlas con sus usos,
y manejar métodos simples de separacion de mezclas y conocer sus usos
industriales.

Comprender las propiedades basicas de la materia y manejar magnitudes
que permiten cuantificar su estudio.

Describir e interpretar procesos de transformacion y transferencia de energia
en situaciones cotidianas y experimentales.

Describir y comprender los procesos de flujo e intercambio de materia y
energia que tienen lugar entre los seres vivos en diferentes ecosistemas.

Reconocery analizar la incidencia de la accién humana sobre los equilibrios
ecologicos.

Conocery utilizar procedimientos propios del quehacer cientifico, en especial
formular preguntas, utilizar variadas fuentes de informacion, observar
sistematicamente, realizar mediciones y comunicar resultados, en el analisis
de procesos vinculados con flujos de materia y energia.
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Contenidos Minimos

Materiales

Propiedades de los materiales sélidos, como: dureza, resistencia ante agentes quimicos de uso cotidiano.
Relacién entre las propiedades de un material y su uso habitual.

Propiedades que diferencian sélidos, liquidos y gases. Interpretacién de estas propiedades en términos de un
modelo corpuscular basico.

Sustancias puras y mezclas. Procedimientos de separacion de mezclas heterogéneas: decantar, filtrar, tamizar.

Masa y energia

Volumen, peso y masa, como propiedades diferentes de un cuerpo. Sus unidades de medida en el Sistema
Internacional.

Tipos de energia. Transformacion y transferencia de energfa en situaciones experimentales y cotidianas.

Balance de energia en situaciones experimentales y cotidianas que implican transferencias y transformaciones
de energia.

Observacion de procesos de combustién. El papel del oxigeno. Representacién mediante un esquema cualitativo
del tipo:

combustible + oxigeno O productos de la combustion + energia.

Construccidn de circuitos eléctricos simples que incluyan una fuente, dispositivos de consumo e interruptores.

Observacion y anélisis de situaciones cotidianas y experimentales en que tienen lugar procesos de transfe-
rencia de energfa por conduccion, conveccién y radiacion.

Flujos e intercambio de materia y energia

Produccién de materia organica por plantas y algas mediante la fotosintesis.
Factores que intervienen en la fotosintesis y sustancias producidas. Evidencias experimentales.
Cadenas y tramas alimentarias. Distincién entre productores y consumidores. Papel de los descomponedores.

Interacciones entre seres vivos que hacen posible el flujo de materia y energia: depredacion, parasitismo,
mutualismo.

Nocion de comunidad y ecosistema. Equilibrios ecolégicos. Ruptura de equilibrios ecolégicos por factores
naturales y por la accién humana.

Analisis de los efectos positivos y negativos que la intervencién humana tiene sobre los ecosistemas.

Efectos del uso de la energia sobre el medio.



NB5 7° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Madulo 2 La Formulacion de Criterios de Evaluacién Para Promover el Aprendizaje

Manejar un modelo elemental de &tomo y molécula y comprender que toda
la materia esta constituida por un ndmero reducido de elementos en relacion
a la multiplicidad de sustancias conocidas.

Explicar fenémenos relacionados con el comportamiento de gases y de
liquidos en base a un modelo cinético.

Caracterizar los seres vivos como sistemas interactuantes e identificar
relaciones entre estructuras y funciones para satisfacer sus necesidades
de nutricion y alimentacion.

Comprender la salud como equilibrio fisico, mental y social; y valorar
comportamientos relacionados con su preservacion.

Comprender la sexualidad sobre la base de una vision integrada, incluyendo
aspectos bioldgicos, psicolégicos, afectivos y sociales.

Conocery utilizar procedimientos propios del quehacer cientifico, en especial
formular preguntas, utilizar variadas fuentes de informacion, disefiar y realizar
experimentos, evaluar y comunicar resultados, en el analisis de fendmenos
y procesos relacionados con la estructura de la materia y las formas de
organizacion de los seres vivos.
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Contenidos Minimos

Estructura de la materia

Modelo atémico en términos elementales, como un nlcleo y una envoltura. Nocion de carga eléctrica. Fuerzas
de atraccion y repulsion entre cargas.

Nocién de elemento quimico. Elementos de importancia en la vida diaria: carbono, cloro, cobre, hidrégeno,
hierro, oxigeno, nitrégeno, sodio. Sus respectivos simbolos. Reconocimiento del pequefio ndmero de elementos
que son la base de la inmensa variedad de sustancias existentes.

Nocién de molécula. Moléculas simples y macromoléculas.

Nocion de compuesto quimico. Modelo sencillo de su conformacion a partir de &tomos, en casos como el
agua o el diéxido de carbono. Reconocimiento del hecho de que las propiedades de un compuesto no son
simplemente la suma de las propiedades de los elementos que lo constituyen.

Interpretacion cualitativa de la presion y la temperatura de un gas en términos del modelo cinético. Evidencias
experimentales de que la presion de un gas se ejerce en todas direcciones y en todas las partes de un gas.
Relaciones entre la presion, la temperatura y el volumen de una cantidad de gas encerrado en un recipiente,
en términos cualitativos. Presion atmosférica.

Los seres vivos como sistemas interactuantes

Caracteristicas fundamentales de los seres vivos: crecimiento y desarrollo, reproduccién, organizacién, inte-
raccion con el medio ambiente, autorregulacion.

Relaciones entre estructura y funcién en la alimentacién y nutricion:

- Comparacidn entre animales herbivoros y carnivoros, y entre animales terrestres y acudticos, en relacion
a la obtencién y digestién de alimentos, y respecto a la respiracion.

- Nutricién humana: relacién entre estructura y funcion en la digestién, respiracion, circulacion y excrecion.
Interrelacion entre las funciones.

Alimentacién humana: clasificacion de los alimentos. Alimentacion sana. Enfermedades asociadas: desnutri-
cién, obesidad, bulimia, anorexia. Salud dental.



Salud y sexualidad en el ser humano

Salud como equilibrio.
Concepto integral de salud. Clasificacién de enfermedades. Etapas de una enfermedad infecto-contagiosa.
Barreras del organismo a la invasién de patégenos: piel, glébulos blancos, anticuerpos.
Responsabilidades personales y sociales en la preservacion de la salud.
Tabaquismo, alcoholismo y drogadiccion.

Vision integrada de la sexualidad.
Caracterizacion de la prepubertad, pubertad y adolescencia en los ambitos hioldgicos, psicolégicos y sociales.
Caracterizacion de factores biolégicos, psicolégicos y sociales que inciden en el desarrollo de la sexualidad.

Reconocimiento de las estructuras de los aparatos genitales masculinos y femeninos. Su funcionamiento.
Hormonas vy células sexuales. Ciclo ovarico. La concepcién. Desarrollo embrionario.

Actitud responsable frente a la sexualidad.
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NB6 8° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Comprender los procesos de transformacion fisico-quimica de la materia y
saber aplicar a ellos principios de conservacion.

Conocer evidencias que fundamentan teorias sobre la evolucion del universo,
el origen de la vida y la evolucion de las especies y comprender que toda
teoria cientifica debe tener un adecuado fundamento empirico.

Comprender la magnitud y complejidad del problema medioambiental y
reconocer la responsabilidad personal y colectiva en la preservacion de
condiciones favorables para la vida.

Comprender que el conocimiento cientifico se produce y se acepta en un
determinado contexto histdrico, social y cultural, y esta sometido a evolucion
y revisién continua.

Evaluar implicancias del conocimiento cientifico en el desarrollo tecnolégico
y en la sociedad.

Conocery utilizar procedimientos propios del quehacer cientifico, en especial
reconocer y evaluar evidencias e hipotesis en la formulaciéon y validacion
de teorias relacionadas con procesos de cambio y evolucién en el mundo
natural.



Contenidos Minimos

Cambios en la materia

Nocién de reaccion quimica. ldentificacién de reacciones quimicas en la vida cotidiana. Realizacion de expe-
rimentos sencillos para comprobar la conservacion de la masa en reacciones quimicas.

Nocién elemental de &cido y base. Caracterizacion de reacciones de neutralizacion en situaciones experimen-
tales y en la vida diaria. Reacciones de combustion. Reacciones de metales con el agua, el oxigeno y acidos
en situaciones experimentales y cotidianas.

Transferencia de energia vinculadas a los cambios de estado: necesidad de un aporte de energia en procesos
de fusién, evaporacién y ebullicién. Determinacion experimental de la curva “temperatura-tiempo” para pro-
cesos que incluyen cambios de estado. Interpretacion en términos de transferencia de energia de la meseta
que se forma en dicho grafico durante el cambio de estado.

Origen del Universo y evolucion de la vida en la Tierra

Origen del Universo. Evidencias en que se fundamenta la teoria del Big Bang. Ideas béasicas de la evolucion
del universo y de la formacién del sistema solar.

Aproximacion histérica a las teorfas del origen de la vida en la Tierra.

La reproduccién como una funcién esencial para la conservacion de la vida y de las especies. Caracterizacion de
la reproduccién sexuada y asexuada a través de ejemplos en seres vivos. Nocién de herencia y variabilidad.

Evolucion de las especies. Evidencias en que se fundamenta la teoria de la evolucién. Nocidn de seleccion
natural. Vinculos de la evolucion con cambios ambientales paulatinos o catastréficos.

Cambios en el medio ambiente

Cambios reversibles e irreversibles en la naturaleza. Conservacién y degradacion de la energfa en fenémenos
naturales.

Calentamiento global. Procesos fisicos involucrados.

Desarrollo sustentable, su necesidad y posibilidades. Relaciones con el desarrollo tecnoldgico y uso de tec-
nologias alternativas. Responsabilidad individual y colectiva en la preservacion de condiciones favorables
para la vida.

Ciencia y sociedad

Validacion del conocimiento en la comunidad de cientificos, a través de casos histéricos como Galileo, Pasteur
o Darwin y casos actuales.

Impacto de la tecnologia en el conocimiento cientifico y del conocimiento cientifico en la tecnologia, a través
de ejemplos.
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Il. Maras pE PROGRESO DEL APRENDIZAJE

A continuacion se ofrecen dos componentes particu-
lares de los Mapas de Progreso del Aprendizaje que
pueden ser de mucha utilidad al momento de elaborar
los criterios de evaluacion: el nombre de cada mapa
del sector y las dimensiones que lo conforman (para
una visién més completa, revise el documento “Los
Mapas de Progreso del Aprendizaje como material
de apoyo para el trabajo docente”, en la pagina 47
del moédulo 1).

Cada Mapa representa tematicas o habilidades cen-
trales del sector que deben ser desarrolladas durante
la trayectoria escolar. Sus dimensiones constituyen la
arquitectura en torno a la cual se construye la progre-

si6n del aprendizaje.



*

Estructura y funcion de los seres vivos
Dimensiones:

Organizacion y funcionamiento de los organismos. Esta dimension se refiere a la comprension de cémo funcionan los organismos en
diferentes niveles de organizacion (individuo completo, sistemas de drganos, tejidos, células y biomoléculas).

Indagacion cientifica. Esta dimension se refiere a las habilidades de razonamiento y procedimientos (saber-hacer) que se ponen en juego al
buscar respuestas, basadas en evidencia, a las preguntas surgidas de la consideracion del mundo natural. Las habilidades indagatorias indicadas
en cada nivel del mapa estéan siempre referidas a los conocimientos propios del nivel. Es decir, no se espera que los alumnos desplieguen sus
habilidades de razonamiento y procedimiento en un vacio ni respecto a cualquier tipo de conocimiento, sino que éstos estén siempre conectados
con los que son propios de cada nivel. Las habilidades indagatorias incluidas en este mapa no son procedimientos didacticos para enfrentar la
ensefianza de los conocimientos cientificos, sino que son habilidades que deben desarrollar y demostrar los estudiantes en tareas concretas.

Organismo y ambiente

Dimensiones:
Organismo y ambiente. Esta dimensin trata de las formas de interaccion de los seres vivos entre si'y con el medio, y como estas interacciones
dan origen a cambios. La dimensién progresa desde las formas més elementales y visibles de interaccién, a nivel de individuos, hasta formas

complejas de interdependencia que involucran el comportamiento de especies y poblaciones en el contexto de ecosistemas y de tiempo
evolutivo.

Indagacion cientifica®.

Materia y sus transformaciones
Dimensiones:

Transformaciones de la materia. Esta dimensidn se refiere a la comprension de las propiedades y caracteristicas de la materia y la energfa, y
las transformaciones de la materia y los principios de conservacion en estos procesos de transformacién.

Indagacion cientifica®.

Fuerza y movimiento
Dimensiones

El conocimiento del movimiento se organiza a partir de la identificacion cualitativa de aquellas caracteristicas que el estudiante observa a su
alrededor. Aplica, tanto gréfica como analiticamente, los conceptos cuantitativos que describen los movimientos rectilineos uniforme, uniforme
acelerado y el circunferencial en el contexto de la fisica clasica. Finalmente, reconoce cémo los conceptos acerca del movimiento se vieron
modificados en la fisica del siglo XX.

El conocimiento de las fuerzas se inicia identificando situaciones cotidianas en que actdan fuerzas y en el andlisis de los efectos que ellas
producen en el entorno del estudiante. Se exige después, con un nivel mayor de abstraccion, que se comprenda y apliquen los principios y
leyes relacionadas con las fuerzas en fenémenos mecanicos, eléctricos y magnéticos, en forma directa o a través de conceptos como los de
presion, momentum lineal, momento angular, campo eléctrico y magnético. Finalmente, comprende la importancia de las fuerzas que acttian a
nivel atémico y nuclear.

Indagacién cientifica®.

La Tierra y el universo

Dimensiones
La Tierra. Esta dimensién considera la Tierra en sus aspectos estructurales: interior, superficie, atmdsfera; en su dinamismo: interaccion entre
placas tecténicas, actividad sisimica, etc., y también como planeta desde el punto de vista astronémico: sus movimientos, las teorias sobre su
origen y evolucion.
El Universo. Esta dimension considera tanto los aspectos astronémicos (o descriptivos), como la aplicacion de leyes fisicas para explicar
diversos fenémenos (o astrofisica). Los diversos objetos cosmicos son considerados tanto en sus aspectos estructurales como en el modo en

que evolucionan. Son también significativas las escalas de distancias espaciales u temporales.

Indagacién cientifica®.

La dimension Indagacion cientifica se define en el resto de los mapas de igual manera que en “Estructura y funcion de los seres vivos”.
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Observacion y descripcion

Este criterio se refiere a la descripcion del proceso o fenémeno del mundo natural en observacién. Comprende la
importancia de la informacion recolectada y el lenguaje utilizado para describir lo observado.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

Describe detalladamente las principales caracteristicas del proceso o fenémeno obser-
vado, distinguiendo claramente entre informacion que es relevante e informacion que es
secundaria. Utiliza un lenguaje cientifico para describir lo observado sin cometer errores
en las definiciones y conceptos.

Describe las principales caracteristicas del proceso o fenémeno observado, distinguiendo
entre informacidn relevante e informacion secundaria. Utiliza un lenguaje cientifico y en
ocasiones se apoya en un lenguaje cotidiano para describir lo observado, haciéndolo de
manera correcta y sin cometer errores de conceptos.

Describe gran parte de las principales caracteristicas del proceso o fenémeno observado,
sin hacer una distincion clara entre informacion relevante e informacion secundaria. Prin-
cipalmente utiliza un lenguaje cotidiano para describir lo observado, y cuando utiliza un
lenguaje cientifico lo hace correctamente.

Describe solo algunas caracteristicas o las mas evidentes del proceso o fenémeno
observado, sin hacer una distincion entre informacion relevante e informacion secundaria.
Utiliza un principalmente un lenguaje cotidiano para describir lo observado, y en pocas
ocasiones intenta utilizar un lenguaje cientifico.



Planteamiento del problema e hipétesis

Este criterio se refiere a la capacidad de sefialar las variables que interactian en un proceso o fenémeno, y a la
capacidad de plantear preguntas que relacionen dos o mas variables que han sido observadas y que se puedan
verificar empiricamente. Por (iltimo, eval(a la capacidad de plantear hipdtesis que den respuesta a los problemas
y que pueden ser verificadas experimentalmente.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

Sefiala las variables principales que interactan en el proceso o fenémeno observado, y
agrega algunas variables méas indirectas. Relaciona de manera clara y coherente dos o
mas de las variables principales para plantear una pregunta. La hipdtesis que plantea es
razonable cientificamente y puede ser verificable experimentalmente.

Sefiala las principales variables que interactan en el proceso o fenémeno observado,
y relaciona dos 0 mas de ellas de manera coherente para plantear una pregunta. La
hipétesis que plantea es razonable cientificamente, pero es dificil de verificar experi-
mentalmente.

Sefiala solo algunas de las principales variables que interactdan en el proceso o fendmeno
observado, y relaciona dos de ellas de manera claray coherente para plantear una pregunta.
La hipétesis que plantea es razonable cientificamente, pero no considera su verificacion
experimental.

Tiene dificultades para distinguir las variables principales que interacttan en el proceso
o fenémeno observado, y las relaciones que establece entre ellas son poco claras o a veces
incoherentes con las preguntas planteadas. Propone una hip6tesis razonable sin considerar
su verificacién experimental.



Experimentacion y conclusiones

Este criterio se refiere a la capacidad de plantear una situacién experimental para probar la veracidad de la
hipétesis planteada, establecer relaciones entre distintos datos y discutir resultados para llegar a conclusiones
con respecto a la misma hipdtesis.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Necesita
reforzamiento

Descriptor

La situacion experimental planteada permite recoger informacion pertinente y precisa
para probar la veracidad de la hipétesis planteada. Establece relaciones precisas entre los
datos experimentales, que permiten levantar informacion relevante para la discusion. Las
conclusiones obtenidas se basan en la discusion de los resultados y en otros conacimientos,
y fundamentan hien la confirmacién o negacién de la hipétesis planteada.

La situacion experimental planteada permite recoger informacion pertinente para probar
la veracidad de la hipdtesis planteada. Establece relaciones apropiadas entre los datos
experimentales, que permiten levantar informacién (Gtil para la discusion. Las conclusiones
obtenidas solo se basan en la discusion de los resultados, pero con esa informacién es
posible confirmar o negar la hipdtesis planteada.

La situacion experimental planteada permite recoger informacion (til pero escasa para
probar la veracidad de la hipdtesis planteada. Establece relaciones poco claras entre los
datos experimentales, aunque permiten levantar informacién para la discusion. Las conclu-
siones obtenidas solo se basan en la discusion de los resultados, pero con esa informacion
es posible confirmar o negar |a hip6tesis planteada.

La situacién experimental planteada permite recoger escasa informacion para probar la
veracidad de la hipétesis planteada. Establece relaciones poco claras entre los datos, lo
que dificulta el levantamiento de informacién para la discusién. Las conclusiones obtenidos
solo se basan en supuestos o predicciones de resultados, por lo que tiene dificultades para
confirmar o negar la hipétesis planteada.



Comentario

En general estos criterios son muy Gtiles para evaluar trabajos experimentales, pues se refieren a competencias
medulares relacionadas con el estudio de las ciencias. Las habilidades de observar, plantear hipdtesis a la luz de
lo observado, proponer procedimientos para recoger informacion y formular conclusiones a partir de lo realizado
son inherentes al aprendizaje del sector. Los criterios de esta tabla, ademas, son flexibles respecto a muchas de las
competencias del curriculum de Octavo Bésico, pero no hacen totalmente explicita una dimensién muy importante:
la comprension de las ideas y conceptos cientificos, el conocimiento disciplinario alcanzado por los alumnos y
alumnas. Atencion: no se trata de aprender ciencias solo con libros, sino de alcanzar un adecuado equilibrio entre
la experimentacion significativa y la informacién necesaria para que esa experimentacion, efectivamente, sea
significativa. Un buen referente son los Mapas de Progreso de los Aprendizajes de Ciencias Naturales, que se
sostienen en dos tipos de dimensiones fundamentales: el aprendizaje de conceptos biolégicos, fisicos y quimicos,
y el desarrollo de habilidades de razonamiento y procedimientos relacionados con la indagacién cientifica (las
dimensiones pueden verse en la pagina 95 de este mddulo).

Otro aspecto que no aparece en la tabla y que debe ser evaluado es la capacidad de organizar datos experimen-
tales, representarlos en tablas y gréficos e interpretar la informacion que entregan. Tal vez pueda definirse un
criterio completo para dar cuenta de estas competencias. Puede ser (til agregar las dimensiones relacionadas
con la capacidad de predecir acontecimientos, lo que implica relacionar y aplicar los aprendizajes a situaciones
de la vida diaria y el entorno, en contextos reales o imaginarios, y en situaciones conocidas y desconocidas.

El nivel excelente en “Observacion y descripcién” se alcanza cuando el alumno “hace una distincion clara entre
informacidn relevante y secundaria”, aunque no se describe concretamente en qué consiste la claridad exigida
(puede referirse a la legibilidad de la informacidn, por ejemplo, 0 a una clasificacion determinada que el profesor
espera). Convendria ser mds concreto y ofrecer una descripcion que oriente, en la préctica, a los estudiantes. En
este mismo criterio, por otro lado, se utiliza expresiones como “gran parte” y “algunas partes” para calificar la
exactitud de una descripcién con respecto a la realidad: el problema ahora es para el profesor, pues una distincién
imprecisa puede hacer dificil el juicio de trabajos reales.

El nivel excelente y el nivel bueno del criterio “Planteamiento de problemas e hipétesis” se distinguen por el
grado de coherencia con que el estudiante relaciona dos o méas variables. Como en el caso anterior, un estudiante
bien podria preguntarse cdmo puede saber que la relacién que ha establecido es coherente, o incluso qué tipo
de relaciones “debe” establecer entre las variables que ha identificado. Las variables que explican un fenémeno
pueden articularse de formas distintas e igualmente “coherentes”, pero no todas esas articulaciones corresponden
alarealidad. La tabla no logra aclarar en qué consiste esa coherencia, y puede ser perfeccionada si se especifican
las expectativas del profesor o profesora.

El criterio “Experimentacion y conclusiones”, por Gltimo, considera el tipo de experimento que elaboran los alum-
nos como una forma de evaluar su calidad. Ahora bien, jqué es necesario para disefiar un “buen” experimento?
Puestos a describir en detalle, tal vez se descubra que algunas de las habilidades requeridas ya estan presentes
en otros criterios (observacion, planteamiento de hipdtesis), y otras pueden originar un criterio nuevo (como las
necesarias para interpretar la informacion).

En resumen, se trata de una tabla muy flexible y bien pensada, que puede volverse mucho mas (til todavia si se
incorpora algunas dimensiones y, sobre todo, precisando méas los términos en que esta construida.
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IIREA Scctor de Aprendizaje:

Estudio y Comprension de la Sociedad

a. Materiales para la identificacion de dimensiones de aprendizaje

I. OFCMO DE 5° A 8° aio BAsico?
NB3 5° Aiio Basico

Objetivos Fundamentales

Apreciar el sentido del tiempo histérico en el espacio cercano.

Localizar algunas civilizaciones de América pre-colombina y conocer sus
formas béasicas de organizacion.

Comprender las circunstancias que llevaron a naciones europeas a descubrir
nuevas tierras.

Valorar el encuentro entre las culturas originarias de Américay las europeas,
y sus consecuencias.

Comprender la época colonial como el periodo en que se articulan distintas
culturas y se inicia el proceso de configuracion de identidades nacionales.

Localizar puntos geogréaficos en el mapa mundi a partir del sistema convencional
de coordenadas geograficas.

Reconocer distintos tipos de mapas, interpretando su simbologia.

Identificar y representar, a través de un modelo simple, la tierra y sus
movimientos.

Apreciar los efectos de la accion del hombre sobre su entorno y emitir juicios
fundados al respecto.

21 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos de la Ensefianza Basica. Actualizacion 2002, Ministerio de Educacion de Chile, 2002, p 136-142, <http://www.mineduc.cl>,
(04 octubre 2006).



Contenidos Minimos

Pueblos precolombinos

Localizacion y caracterizacion de sus formas de vida.

Unidades cronologicas y ejes temporales

Reconocer, en la memoria viva de la comunidad, la vida en las décadas de 1930, 1940, 1950, hasta hoy.

La época de la expansion europea

Identificacion del intercambio comercial, inventos, arte, vida cotidiana y otros.

Rutas de descubrimientos

Narracion de los viajes de Colén, Magallanes, Pizarro y Almagro.

Encuentro entre dos culturas

Apreciacién de las consecuencias de la conquista de Espafia en América.

La Colonia en Chile

Identificacion de instituciones, unidades productivas y mestizaje.

La tierra y sus movimientos

Distincion entre rotacion y traslacion.

Sistema de coordenadas geograficas

Reconocimiento de paralelos, meridianos, latitud y longitud, polos y hemisferios.

Tipos de mapas

Reconocimiento de ejemplos y comprension de la funcionalidad de mapas de tipo fisico y politico.

Relacion hombre-paisaje

Valoracién de los procesos de produccién agropecuaria y forestal, urbanizacion, construccion de areas verdes,
erosién, contaminacion, y reservas naturales.

Sector Estudio y Comprension de la Sociedad
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NB4 6° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Identificar las principales caracteristicas geografico-fisicas del territorio
nacional.

Comprender el proceso de Independencia de Chile y la formacion del Estado
y la Nacian.

Conocer grandes etapas e hitos principales de la evolucion politica y econémica
de Chile, desde la Guerra del Pacifico hasta el presente.

Comprender el proceso de regionalizacion e identificar, analizar y comparar
la diversidad economica y humana de las regiones politico-administrativas
de Chile.

Identificar, comprendery aplicar algunos conceptos econdmicos basicos en
situaciones de la vida cotidiana.



Contenidos Minimos

El territorio de Chile y sus principales caracteristicas geografico-fisicas

Grandes unidades de relieve, clima y vegetacion; las aguas continentales y oceanicas.

La Independencia y la formacion del Estado nacional

Antecedentes, hitos y préceres de la Independencia y la organizacién de la Repdblica.

Evolucion republicana en Chile

Guerra del Pacifico, parlamentarismo, régimen presidencial, hitos del Estado chileno hasta el presente.
Identificacion de elementos de continuidad y cambio en |a historia nacional.

Historia economica de Chile en el siglo XX

Comparacion entre el modelo de industrializacién y sustitucion de importaciones y la politica de apertura a
los mercados internacionales.

Chile y sus regiones
La regionalizacién y las caracteristicas del gobierno regional y comunal con especial referencia a la propia

comuna y regién; analisis de los recursos, la poblacién y las actividades econémicas de las regiones, compa-
rando la propia region con el resto del pafs.

Economia y vida cotidiana

Analisis de temas de economia como trabajo, salario y renta; consumo, ahorro e inversion; dinero efectivo y
dinero simbélico; impuestos; inflacién, en relacién a situaciones cotidianas.

Sector Estudio y Comprension de la Sociedad
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NB5 7° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Comprender las principales formas de relieve como el resultado de la accion
de fuerzas internas y externas de la Tierra.

Distinguir las formas de relieve submarino y los movimientos del mar,
destacando las corrientes marinas y sus efectos mas significativos.

Analizar situaciones ambientales de actualidad aplicando conceptos
geograficos.

Caracterizar las grandes etapas de desarrollo cultural en la Prehistoria y
discutir su significado para la humanidad.

Conocery apreciar los aportes de las principales culturas a la evolucion de
la civilizacion occidental, desde la Antigiiedad a la Edad Moderna.

Reconocer laimportancia de la Revolucion Industrial y la Revolucion Francesa,
en la conformacion del mundo contemporéneo.

Investigar aspectos de la historia occidental identificando elementos de
continuidad y cambio, y contrastando con el presente.



Contenidos Minimos

Principales caracteristicas geografico-fisicas del mundo

Los continentes, |a teorfa de las placas (terremotos, formacion de cordilleras), las grandes formas del relieve
(cordilleras, cuencas ocednicas, llanuras), los océanos (caracteristicas y movimientos: olas, mareas, corrientes),
la atmosfera (caracteristicas y dindmica); zonas climaticas y vegetacionales. Andlisis de noticias o situaciones
de actualidad vinculadas a estos fenémenos geogréaficos.

Caracteristicas de las grandes etapas culturales de la Prehistoria

Caracteristicas de las grandes etapas culturales de la Prehistoria y discusién sobre la importancia de este
periodo en relacién a temas como: la creacion de herramientas, la evolucion hacia organizaciones sociales
méas complejas, la domesticacion de animales y vegetales, la creacion de simbolos.

Caracteristicas principales de la Antigiiedad, la Edad Media y la Edad Moderna

Caracteristicas principales de la Antigiiedad, la Edad Media y la Edad Moderna: apreciacién de los aportes
de las culturas grecolatina, judeocristiana e isldmica a la conformacion del mundo occidental.

Revolucion Industrial

Revolucion Industrial: apreciacion del desarrollo tecnolgico, los cambios en las formas de produccién, la organi-
zacion del trabajo y sus implicancias sociales. Discusion comparada de algdn tema de interés con el presente.

Revolucion Francesa

Revolucién Francesa: valoracion de sus aportes y efectos, tales como la declaracién de los Derechos del
Hombre y del Ciudadano. Anélisis de nociones politicas o juridicas vinculadas a la Revolucién Francesa en
situaciones del presente.

Sector Estudio y Comprension de la Sociedad
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NB6 8° Ao Basico

Objetivos Fundamentales

Identificar y caracterizar diferentes formas de vida en el mundo
contemporaneo.

Comprender y analizar grandes tendencias y transformaciones politicas y
culturales internacionales producidas en el siglo XX.

Comprender y valorar normas que regulan la convivencia de los grupos
humanos, el didlogo y las formas democraticas como mecanismos de
resolucion de conflictos.

Investigar y analizar problemas de la realidad contemporanea utilizando
diversas técnicas.

Comprender los derechos y responsabilidades individuales implicados en
la vida en sociedad.



Contenidos Minimos

Diversidad cultural

Caracterizacién comparada de al menos dos pafses o regiones del mundo, tales como Africa, América Latina,
Medio Oriente, China, Japdn, India, Lejano Oriente.

Temas politicos del siglo XX

Las guerras mundiales, comprension de las caracteristicas de los totalitarismos y las democracias. La paz y
el rol de los organismos internacionales. Surgimiento y caida del bloque socialista.

La globalizacion y el nuevo mapa politico del mundo

Los cambios en los equilibrios mundiales y los nuevos paises.

Problemas del mundo contemporaneo

Andlisis e investigacion de algin tema de interés, tal como el narcotréfico, la violencia, la pobreza, el creci-
miento demografico. Realizacion de un proyecto de accién en torno a un problema social relevante.

Derechos y responsabilidades individuales

Reconocimiento de su ejercicio en la familia, la escuela, el trabajo, la comunidad y el Estado (Declaracién
Universal de los Derechos Humanos, articulo 19° de la Constitucion de 1980).

Sector Estudio y Comprension de la Sociedad



Sector Estudio y Comprension de la Sociedad

Il. Maras pe PROGRESO DEL APRENDIZAJE

A continuacién se ofrecen dos componentes particu-
lares de los Mapas de Progreso del Aprendizaje que
pueden ser de mucha utilidad al momento de elaborar
los criterios de evaluacion: el nombre de cada mapa
del sector y las dimensiones que lo conforman (para
una visién més completa, revise el documento “Los
Mapas de Progreso del Aprendizaje como material
de apoyo para el trabajo docente”, en la pagina 47
del moédulo 1).

Sociedad en perspectiva historica
Dimensiones:

Cada Mapa representa tematicas o habilidades cen-
trales del sector que deben ser desarrolladas durante
la trayectoria escolar. Sus dimensiones constituyen la
arquitectura en torno a la cual se construye la progre-

si6n del aprendizaje.

Ubicacion temporal y conocimiento de procesos histéricos. Se refiere a la progresion en la comprensién del tiempo histérico y en el
reconocimiento de los grandes procesos histdricos, distinguiendo sus principales caracteristicas.

Reconocimiento de la construccion histérica de la propia identidad. Se refiere a la progresion en la comprension de la identidad de la

persona como sujeto histérico y de las bases de la identidad nacional.

Habilidades de indagacion e interpretacion historiografica. Se refiere a la progresion en el desarrollo de las habilidades necesarias para
analizar los procesos sociales y la propia realidad de forma cada vez mas aguda.

Espacio geografico
Dimensiones:

Caracteristicas y dinamicas fisicas y de la poblacion: Progresion en el conocimiento de las caracteristicas fisicas y humanas de la tierra

y en la comprensién de sus dindmicas fisicas y demograficas.

Relaciones entre el ser humano y el medio natural: Progresion en la comprension de las interrelaciones entre la sociedad y el espacio que

habita.

Habilidades de localizacion y analisis geografico: Progresion en las habilidades relacionadas con la ubicacion espacial, la utilizacién de

herramientas cartograficas y el analisis de fendmenos espaciales.

Democracia y desarrollo
Dimensiones:

Fundamentos y dinamicas de la democracia y el desarrollo: Progresién en la comprensién de los paradigmas de la democracia y del

desarrollo sustentable.

Reconocimiento y valoracion de los derechos humanos: Progresién en el conocimiento de los Derechos Humanos y en la comprension y
valoracién de las implicancias sociales, politicas y econémicas de su resguardo y ejercicio.

Habilidades de analisis social: Progresion en las habilidades relacionadas con el estudio de fenémenos sociales considerando las distintas

dimensiones que estos abarcan.
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Comprension de la historicidad

Capacidad para analizar la dindmica y los contextos de los procesos histéricos a través del conocimiento de sus
causas, desarrollo y consecuencias, asi como también de los elementos de continuidad y cambio presentes en

cada proceso.
Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Regular

Deficiente

Descriptor

Describe los procesos histéricos identificando sus causas, desarrollo y consecuencias, y
realiza una evaluacion critica de ellos. Identifica los elementos de continuidad y cambio
presentes en los procesos y fendémenos estudiados.

Describe los procesos histéricos identificando sus causas, desarrollo y consecuencias.
Identifica los elementos de continuidad y cambio presentes en los fenémenos y procesos
estudiados.

Describe los procesos histéricos identificando sus causas, desarrollo y consecuencias.
Identifica los elementos de cambio presentes en los procesos estudiados.

Describe los procesos histdricos identificando las causas, desarrollo y consecuencias de
los procesos estudiados.

Describe parcialmente los procesos histéricos estudiados.

Sector Estudio y Comprension de la Sociedad
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Comprension del espacio

Capacidad para localizar y representar espacios geograficos, y para establecer sus interacciones con la actividad
humana en el pasado y el presente.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Deficiente

Descriptor

Localiza y representa lugares y fenémenos geograficos de forma completa, ordenada y
clara. Describe la influencia del espacio fisico en los acontecimientos histéricos o en el
desarrollo de una comunidad.

Localiza y representa lugares y fenémenos geograficos de forma completa, aunque sus
trabajos no sean siempre pulcros. Describe la influencia del espacio fisico en los aconte-
cimientos histdricos o en el desarrollo de una comunidad.

Localiza y representa lugares y fenémenos geogréaficos de forma incompleta o parcialmente
correcta, independientemente de su orden o pulcritud. Describe la influencia del espacio
fisico en los acontecimientos histdricos o en el desarrollo de una comunidad de forma
incompleta aunque correcta.

Localiza y representa lugares y fenémenos geograficos de forma muy elemental y/o com-
pletamente errada, independientemente de su orden o claridad. No describe la influencia
del espacio fisico en los acontecimientos histéricos y en el desarrollo de la comunidad, o
lo hace de forma incorrecta.



Indagacion historiografica

Capacidad de analizar diversos documentos y extraer informacién relevante, organizarla segln un criterio de
orden y plantearse criticamente ante ella.

Nivel de logro

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Regular

Deficiente

Descriptor

Extrae informacién relevante de varios documentos y organiza las ideas e informaciones
que contienen marcando las semejanzas y diferencias que muestran con respecto a los
mismos temas. Argumenta, contraargumenta y emite juicios personales sobre la base de
esa informacion.

Extrae informacion relevante de varios documentos y organiza las ideas e informaciones que
contienen marcando las semejanzas y diferencias que muestran con respecto a los mismos
temas. Argumenta y emite juicios personales sobre la base de esa informacion.

Extrae informacion relevante de varios documentos y organiza las ideas e informaciones
que contienen marcando las semejanzas y diferencias que muestran con respecto a los
mismos temas. Emite juicios personales sobre la base de esa informacion.

Extrae informacion relevante de varios documentos y la trata como un conjunto de datos
aislados que no se refieren a un mismo objeto ni muestran semejanzas o diferencias entre
si. Emite juicios personales, pero estos no se basan en la informacién obtenida.

Extrae informacion accesoria de varios documentos y la trata como un conjunto de datos
aislados que no se refieren a un mismo objeto ni muestran semejanzas o diferencias entre
si. No emite juicios personales.

Sector Estudio y Comprension de la Sociedad
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Comentario

En esta tabla de criterios preestablecidos hay varios desafios que parecen bien resueltos: la descripcion de los
niveles de logro se realiza sobre la base de conductas observables; aunque separadas, las habilidades relacio-
nadas con la geografia y el estudio de |a historia estan bien cubiertas; los criterios abordan la totalidad de los
Contenidos Minimos Obligatorios y Objetivos Fundamentales y, ademés, se incluye un criterio de indagacidn
alineado transversalmente con las habilidades de lectura. Sobre la base de estas directrices es posible imaginar
tareas variadas y desafiantes para los estudiantes.

Pese a todo, hay algunos aspectos que merecen atencién critica. En primer lugar estéa la tentacion de elaborar tareas
“de historia” y “de geografia” que se evalden con los criterios “de historia” y “de geografia” exclusivamente. Si
queremos aprendizajes duraderos, sin embargo, es mas efectivo crear tareas desafiantes que integren competencias
variadas, tareas que puedan ser evaluadas con diferentes criterios y vistas desde diferentes perspectivas.

Por otro lado, si el criterio “Comprensién de la historicidad” se aplica tal como aparece en esta tabla resulta
demasiado exigente para un séptimo bésico (el Mapa “Sociedad en perspectiva histérica” indica que en el nivel
4 existe conciencia de la unidad de época y de los grandes cambios entre épocas, y recién en el nivel 5 se puede
hablar de continuidad y cambio directamente). Corre el riesgo de convertir el trabajo del aula en mera memoriza-
cion de los anélisis que entrega el profesor, ademas, porque funciona en parte como una lista de verificacién de
contenidos y no necesariamente se hace cargo de la calidad del aprendizaje.

En el criterio “Comprensién del espacio”, por otro lado, es importante y positivo que se valore la claridad por sobre
la pulcritud en las tareas de localizacion, pues se trata de un enfoque que se dirige hacia habilidades cognitivas
superiores. Pese a ello, la distincién entre el nivel excelente y el nivel bueno se hace sobre la base de la mera
pulcritud, lo que convierte esa dimension “secundaria” en un aspecto central, un mensaje que va en contra de la
intencién manifiesta de esta tabla. En la comunicacién a los alumnos, y eventualmente en una versién corregida
de esta tabla, debe dejarse muy en claro cuél es el significado que se daré a “pulcro y ordenado”, ojala utilizando
ejemplos que los estudiantes puedan contrastar con su trabajo.



|. ESTRATEGIAS PARA SU ELABORACION

Enlas notas que siguen se describe nueve etapas para
construir criterios de evaluacion. Para facilitar la com-
prension del proceso, imagine que forma parte de un

equipo de trabajo que evaluara plazas de juegos para

nifios y que para tal fin se estan elaborando criterios
de evaluacién. Una vez entendido el proceso en el
contexto de las plazas estara listo para comenzar a
pensarlo en el ambito de su sector de aprendizaje.

Decision preliminar acerca de las dimensiones del aprendizaje que se quiere

evaluar.

Ejemplo: Plaza/Juegos

Dimensiones a evaluar: por ejemplo, entretencién, seguridad, estética, manejo de
la basura, cuidado y distribucién del pasto....

Observar ejemplos de trabajos para averiguar si se ha omitido dimensiones.

Ejemplo: Plaza/Juegos

Ir a observar diferentes plazas y preguntarse:

iSe olvidd de algunas dimensiones importantes?

Se dard cuenta de que en su plaza faltan, por ejemplo, fuentes de agua y areas de

sombra.

Afine y consolide su lista de dimensiones en categorias o “criterios”.

Ejemplo de Plaza:

Seguridad y comodidad.

Apariencia estética.

Cantidad y variedad de equipamiento.



Escriba una definicion breve de cada uno de los criterios de evaluacion.

Seguridad y comodidad:

iHasta qué punto el equipamiento y ambiente son seguros y comodos para los nifios y
sus padres?

Desarrolle un continuo que describa diferentes niveles de logro para cada criterio.

Para tal efecto, conteste las preguntas:
;Qué constituye o caracteriza un desempefio sobresaliente?
;Qué constituye o caracteriza un desempefio pobre?

Describir caracteristicas intermediarias para cada criterio.

Evalie su rabrica.

iEstén relacionados los aprendizajes esperados y la ribrica disefiada para detectarlos?
¢Estan consideradas en la ribrica todas las dimensiones importantes?

iRefleja una concepcion contemporanea de excelencia en la disciplina?

Pruebe la rabrica con trabajos reales de alumnos y alumnas.

;Cuén facil es usar la ribrica?

jHay acuerdo entre evaluadores sobre los puntajes otorgados?

Revise y afine la ribrica y pruebe de nuevo.

i Tenfa el continuo demasiados puntos? ;Demasiados pocos?

iSon las descripciones por nivel de logro clara y suficientemente explicitas?

Comparta la rabrica con los alumnos y alumnas.

Asi sabran lo que se espera de ellos.
Asi sabréan lo que es trabajo de calidad.

Oportunidad para que corrijan sus propios trabajos, utilizando la rdbrica.



Modulo 2

Il. PREGUNTAS PARA GUIAR UNA REFLEXION CRITICA SOBRE CRITERIOS DE EVALUACION Y PARA PERFECCIONARLOS

Criterios de evaluacion

a)

b)

d

En su conjunto, ¢describen estos criterios las di-
mensiones centrales del aprendizaje que se debe

evaluar?

¢Son los criterios suficientemente faciles de leer y
comprender? ;Conviene elaborar una version distinta
para los alumnos y alumnas? Si se piensa que s, ¢en

qué se diferenciaran las dos versiones?

¢Es cada criterio igualmente importante que los
demas? ¢En qué circunstancias convendria poner
mas énfasis en uno u otro criterio? ;Hay momen-
tos de evaluacion o tareas evaluativas que implican
necesariamente omitir uno u otro de los criterios?

¢Por quér

¢Existe algun tipo de tarea que acostumbra dar a los
alumnos y alumnas que estos criterios no permitirfan
evaluar? ;Qué formas alternativas podran concebirse
para evaluar los mismos aprendizajes utilizando, eso

si, los criterios de evaluacion?

Niveles de logro

a)

4

¢En qué consisten las ventajas y desventajas de las
diferentes nomenclaturas utilizadas para hablar de
niveles de desempefio: numeros, conceptos, diferentes

conceptos? ¢Cudles son preferibles y por quér

¢Cudles son las ventajas y desventajas (para la rabrica
y su utilizacién por parte de docentes y estudiantes)
de que el nivel mas bajo sea catalogado como “re-
quiere reforzamiento”? ¢Serfa apropiado agregar un
nivel de desempefio anterior a este? ¢Cémo podria

definirse?

¢Son algunos pasos entre un nivel y otro nivel mas o
menos “grandes”? O sea, ¢hay saltos de desempefio

que son incoherentes?

¢Son algunos de los adjetivos utilizados para describir
los niveles de desempefio inadecuados o preferibles

de eliminar? ;Por qué?
d q

¢Son las descripciones de cada nivel de desempefio
adecuadas segun el trabajo real de los alumnos y
alumnas? Por ejemplo, ¢es la descripcién del “so-
bresaliente” demasiado exigente o demasiado poco
exigenter Por ejemplo, ¢es la descripcion del desem-
pefio “satisfactorio” una adecuada caracterizacién

segun su juicio?
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b. Apéndice 2: La definicion de las habilidades en la descripcion de los niveles de logro?

Los descriptores de logro en una tabla de criterios
deben referirse exclusivamente a comportamientos
observables, indicios a través de los cuales se infiere
el aprendizaje de los estudiantes. Por mucho cuidado
que se ponga al hacerlo, a veces el modo en que se
describe el logro no es suficientemente concreto,
y puede que no sea util al momento de juzgar un
trabajo real.

Palabras que designan procesos “internos”

Estas palabras remiten a procesos cognitivos que ocu-
rren en el interior de la mente de los estudiantes y que
no pueden ser observados directamente. Justamente
para inferir que estos procesos estan ocurriendo se

necesita la descripcién de los niveles de logro.

Ejemplos

Es bueno, por lo mismo, revisar los descriptores en las
tablas de criterios preguntandose silos rasgos con que
cada nivel se identifica aparecen realmente en el trabajo
de los alumnos, o si se trata mas bien de definiciones

abstractas que se verificarfan de forma indirecta.

Puesto que algunas palabras usadas con frecuencia
contribuyen a esta confusion, en lo que sigue se ofrecen
algunas sugerencias para ser cada vez mas precisos
en la definicion de los niveles de logro.

COMPRENDER, CONOCER, RECONOCER

¢Coémo saber, en efecto, si un alumno o alumna real-
mente logra comprender o reconocer un concepto
si no es indirectamente? ¢(No serd mejor, entonces,
elaborar el nivel de logro apuntando a la conducta

que permite inferir la comprension?

T T

Demuestra comprension del tema, las ideas o sentimientos
generales del texto.

(Lenguaje)

Conoce los principales pasos del método cientifico.

(Ciencias)

Expresa con sus palabras el sentido global del texto.

Plantea una hipotesis y propone procedimientos de
investigacion simple que permitiria su verificacion.

22 Documento de trabajo interno, Unidad de Curriculum y Evaluacién, Ministerio de Educacion de Chile, 2006.



Palabras que requieren precision COMPARAR

Comparar es una habilidad analitica que puede ex-
presarse en distintos grados de profundidad, y por
ello el grado especifico de desempefio al que apun-
tamos muchas veces queda en la ambigiiedad o no

es observable.

Al pedir una comparacién conviene especificar el tipo

de comparacién requerida:

Ejemplos

Compara los procesos de independencia en Estados

Unidos y en los paises sudamericanos.

(Estudio y Comprension del Medio Social)

Compara la efectividad de las acciones preventivas y

curativas en salud.

(Ciencias)

RELACIONAR

Este verbo solicita que el estudiante conecte ideas,
hechos, conceptos o datos entre si. Alude, sin embat-
go, a un procedimiento cognitivo que ocurre en su
mente, y no al producto de esta actividad, es decir, al
desempefio observable. Por otro lado, existen distin-
tas formas en que la conexién puede darse, distintas

formas de relacionar.

a) Que los alumnos y alumnas identifiquen o describan,
en general, semejanzas y diferencias entre los obje-
tos, hechos o conceptos. En tales casos, convendtia
especificar que se trata de eso, es decir, de sefialar

semejanzas y diferencias.

b) Que, tras contrastar dos objetos o fenémenos, ela-
boren un juicio evaluativo. En tal caso convendtia

usar el verbo evaluar u otro semejante.

Sefiala semejanzas y diferencias entre el proceso
de independencia en Estados Unidos y en los paises
sudamericanos.

EvalGa qué acciones de salud son mas efectivas: las

preventivas o las curativas.

Al decir “relacionar” frecuentemente se solicita:

a) Que el estudiante describa o sefiale qué relacion
especifica existe entre los hechos o conceptos en
cuestion. En estos casos la ambigtiedad quedarfa
facilmente despejada con la férmula “Describe o
sefiala la, por ejemplo, relacion causal que existe

entre...”.

b) Que el estudiante muestre un desempefio observa-
ble que se menciona mas adelante en la descripcién

del nivel.
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Ejemplos

I I Y

Relaciona |las medidas de los angulos en distintas formas
geométricas.

(Matematicas)

Relaciona los distintos tipos de texto con sus situaciones
de comunicacién.

(Produccion Textual, Lenguaje)

INTERPRETAR

Es una palabra que puede significar al menos dos

desempefios distintos:

a)

Que los estudiantes “traduzcan” o “decodifiquen”
un hecho, dato o concepto en términos diferentes
alos dados. Es como si se pidiera, por ejemplo, “in-
terpretar el color verde como azul combinado con
amarillo”. Lo que se espera en estos casos es que
hagan inferencias sobre un hecho, dato o concepto,
basadas en la comprensién de otros conceptos y

datos.

Ejemplos

A YT

Interpreta el sentido estético de una obra literaria.

(Lectura, Lenguaje)

Interpreta datos cientificos en forma precisa y
ordenada.

(Investigacion cientifica, Ciencias)

Utiliza en la resolucion de problemas la suma total de los
angulos en distintas formas geométricas.

Identifica las situaciones de comunicacion en las que se
usan los distintos tipos textuales.

b) Que encuentren un significado implicito, profundo,

que se esconderfa detras de ciertos hechos, datos o
conceptos. Se pide al alumno que vaya mas alla de
lo explicito y entregue evidencias de que ha logrado
captar esos significados. En la mayorfa de los casos
el aprendizaje se harfa evidente cuando los alumnos
describen pautas, regularidades o tendencias en la

informacion explicita.

Formula juicios sobre una obra literaria, que incluyen
aspectos de contenido y aspectos formales.

A partir de los datos de un grafico o tabla realiza predicciones
que se ajustan a la realidad.



Modulo 3

Tareas coherentes con el uso
de criterios preestablecidos







- Presentacion del Modulo

Madulo 3 Tareas coherentes con el uso de criterios preestablecidos

Creo que lo mds significativo para los estudiantes fue saber como era el trabajo realigado, que conocieran sus falencias y fortalezas.

Docente de la formacion 2006

La gran dificnitad para que los alumnos comprendieran la evalnacion a través de criterios fue sacar la idea de que la evalnacion

era sindnimo de calificacion, y hacerles entender la evaluacion como una berramienta mds de aprendizaje; no como el fin de un

proceso, sino como la continnidad del niismo, como una posibilidad de mejorar su nivel de logro.

A través de las discusiones y actividades llevadas a cabo
en los dos médulos anteriores los participantes deben
ya estar muy familiarizados con la nocién de criterios
de evaluacién y con criterios especificos elaborados
para su sector de aprendizaje. Estos ultimos pueden
haber sido adoptados de los ejemplos incluidos en el
médulo 2, o bien desarrollados “desde cero” por el
propio equipo de profesores y profesoras con apoyo

del equipo docente universitario.

Los criterios de evaluacion identifican y agrupan las
dimensiones centrales del aprendizaje que deben ser
promovidas por los profesores y profesoras a través
de todas las instancias de enseflanza-aprendizaje
disponibles, tanto dentro de la clase misma como en
tareas, proyectos, investigaciones y en ottas actividades
elaboradas en casa. Los niveles de logro asociados
a cada criterio son descripciones que permiten al
evaluador situar el desempefio de los estudiantes, el
que se evidencia por ejemplo en respuestas escritas,
presentaciones orales y trabajos elaborados en casa,
en un continuo de calidad. Vale la pena enfatizar
una vez mas que es imprescindible compartir con
los mismos alumnos y alumnas los criterios con los

cuales sus trabajos seran evaluados. Si, por el contrario,

Docente de la formacion 2006

los estudiantes no estin en conocimiento de ellos,
dificilmente podrfamos esperar que la evaluacién

promueva progresos en sus aprendizajes.

Otra parte importantisima en el proceso de evaluar el
aprendizaje es asegurarse de que lo que se pide a los
alumnos y alumnas sea consistente con los criterios de
evaluacién preestablecidos. Si el trabajo que se pretende
evaluar no ha sido concebido justamente para que los
estudiantes tengan la oportunidad de demostrar los
aprendizajes recogidos en los criterios, mal podrian

servir estos ultimos para evaluatlos.

Este tercer médulo tiene como finalidad proveer
materiales para que los participantes obtengan una
idea clara de lo que constituye una “buena” evaluaciéon
desde el modelo de Evaluacion para el Aprendizaje.
Para lograr este objetivo, este médulo se compone
basicamente de evaluaciones con comentarios, cuya
intencioén es hacer relucir sus aciertos y limites. Con
frecuencia a estos comentarios se agregan sugerencias
concretas sobre como podrian ser mejoradas. Los
ejemplos con sus respectivos comentarios criticos
pretenden modelar un proceso de reflexién que los

equipos de docentes participantes replicaran con sus
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propios materiales de evaluacién. Esta reflexion es
necesaria para la tarea central: formular preguntas y, de
manera mas general, construir escenarios de evaluacion

que mejoren el aprendizaje y, de paso, la ensefianza.

Todas las tareas incluidas en este mdédulo son au-
ténticas, en el sentido de que fueron elaboradas por
profesores y profesoras de aula. En lo posible se ha
conservado su presentacion y grafica a fin de que esta
realidad no se pierda. En la medida de su disponibi-
lidad, ademas, se han seleccionado evaluaciones con
distinto formato: con preguntas abiertas, preguntas

cerradas, trabajos pata la casa, entre otros.

En la seccidn 3 se encontrard una serie de evaluaciones
que llamamos “de siempre” para distinguirlas de las

evaluaciones de la seccién 4, que fueron formuladas

teniendo los criterios de evaluacién en mente. Podria
resultar interesante para los profesores y profesoras
comparar y contrastar las piezas incluidas en la seccion

3 con aquellas de la seccién 4.

Finalmente, en la seccién 5 se identifican los pro-
blemas comunes enfrentados por los profesores y
profesoras en esta etapa. A cualquier estudiante o
docente en calidad de alumno o alumna le ayuda y
reconforta saber que lo que le sucede no es extrafio,
pues sus dudas e inquietudes son compartidas por
otros que han pasado por el mismo proceso. Tam-
bién se definen algunas estrategias para enfrentar
estos problemas, con la esperanza de ayudar a los
equipos de profesores y profesoras y al equipo
docente universitario en esta etapa dificil pero

primordial.
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A Objetivos del Médulo

Promover la reflexion acerca de laidoneidad de los escenarios de evaluacion
con respecto a los criterios ya elaborados.

Proveer ejemplos de evaluaciones “de siempre” con comentarios criticos.

Proveer ejemplos de evaluaciones por criterios elaboradas por profesores y
profesoras en 2006 con comentarios criticos.

Sugerir estrategias para la transformacion de evaluaciones “de siempre” en
evaluaciones acordes con el modelo.

Identificar problemas comunes para el redisefio de las evaluaciones y formas
de abordarlos.
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IRED Evaluaciones “de siempre” comentadas

a. Lenguaje y Comunicacion

6° Ao BAsico. PRueBA DE LENGUAJE Y COMUNICACION
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n Comentario critico

Esta prueba evalda en forma prioritaria el conocimiento de las partes del proceso comunicativo, un aspecto “tedrico” que
podria considerarse importante para comprender la estructuracion de la comunicacién oral y escrita. El problema es que
las preguntas tienden a evaluar la mera reproduccién de la informacidn, desaprovechando la oportunidad de averiguar
hasta qué punto los estudiantes comprenden las relaciones que efectivamente se dan entre estos elementos.
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Hay distintos modos de desafiar a los alumnos y alumnas a usar este conocimiento en una prueba v, de paso, recolectar
mayor informacion sobre su grado de aprendizaje. Se podria pedir que distinguieran las funciones del lenguaje y analizaran
sus relaciones en distintas situaciones comunicativas, como didlogos, cartas, noticias, historietas y otros (los libros se
comportan como emisores exclusivos, las cartas suponen un didlogo diferido, etcétera). Los estudiantes podrian crear
situaciones comunicativas reales, ademas, en las cuales se les pida usar estos elementos y observar los problemas que
puede haber en su interaccion. Por dar algunos ejemplos: cuando el emisor no comunica claramente sus ideas (hay muchos
chistes que se basan en esta situacion), o cuando el receptor no ha desarrollado la capacidad de escuchar (un extranjero
que no habla espafiol en el centro de la ciudad).

En el conjunto de la prueba destaca la pregunta 9, porque no parece tener una finalidad claramente alineada con la
intencién global de la evaluacion. ;Se pide reflexionar sobre la comunicacién entre los animales, o solo se requiere que
conozcan las palabras usadas para nombrar los sonidos que emiten? Podria ser muy entretenido explorar si los alumnos
creen efectivamente que los animales se comunican y de qué formas lo hacen: “;Crees que los animales (caballos, hor-
migas, gatos y otros) se comunican entre si? Contesta dando razones que fundamenten tu conclusion. llustra tus razones
con un ejemplo”. Preguntas de este tipo exigen que los estudiantes no solo pongan en marcha sus conocimientos sobre
los factores de la comunicacién; también piden una reflexion sobre las caracteristicas e implicancias de un proceso de
comunicacion verbal y no verbal, un bonito desafio para alumnos de esta edad.
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b. Educacion Matematica

6° BAsico. PrueBa pe Epucacion MATEMATICA
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n Comentario critico

Al tratar de imaginar las respuestas posibles a esta prueba surge una pregunta clave: jcuanta informacion obtendra el
docente sobre lo que comprenden sus alumnos de las fracciones? Con las preguntas de la seccion | tal vez se intenta
averiguar hasta qué punto han adquirido aprendizajes propios de Cuarto Bésico (relacionados con definiciones y lenguaje
de fracciones), pero no se trata de tareas significativas para alumnos de este nivel, y por ende no entregan indicios sobre
el aprendizaje actual, el mas importante. El resto de la prueba trata contenidos propios del curriculum de Sexto Afio pero,
como veremos, lo hace de forma muy bésica.

Un profesor podrd inferir si el alumno reconace el algoritmo adecuado en un ejercicio dado, si recuerda el procedimiento
0 como hacer un calculo numérico, todas operaciones mecénicas que no aparecen como tales en la vida real. jHay algdn
indicio sobre la calidad de su aprendizaje? Incluso si un estudiante responde correctamente a todas las preguntas, ello
no implica que conoce el “saber hacer” de las fracciones. Esta prueba no evalta la calidad de su conocimiento concep-
tual, de su razonamiento, y en especial de su comprension de los contextos practicos y catidianos en los que se usan las
fracciones.

Una manera de recoger mayor informacién sobre las competencias recién mencionadas es presentar tareas en las que
el alumno utilice sus conocimientos para ordenar, comparar, medir y estimar cantidades; seleccionar, aplicar y evaluar
estrategias en la resolucion de problemas en diversos contextos (como sefiala el Mapa de Progreso del Aprendizaje de
Numeros). Se puede pedir a los estudiantes, por ejemplo, determinar “qué fraccion de alumnos de un curso quedara
en la sala si la cuarta parte sale a ensayar para una futura representacion teatral y la mitad del resto asiste a la sala
de computacién a terminar un informe inconcluso”, dejando en claro que deben explicitar y justificar la estrategia que
utilizaron. Asi se harfan visibles varias dimensiones de aprendizaje centrales para este nivel de ensefianza, conectadas
mas estrechamente con el uso del conocimiento en la vida real.

[~}
S
g

£

%]
g

©
=

[—3
‘@

[T}

[~}

(]

=
-
L

-

[=]
=]

o

[<£)
w




[ ]
128 Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo
[ ]

c. Estudio y Comprension de la Naturaleza

8° BAsico. PRueBA DE ESTUDIO Y COMPRENSION DE LA NATURALEZA

PRUEBA DE ESTUDIO Y COMPRENSION DE LA NATURALEZA 8°

NOMBRE.:............cevevveiiicceeiicneiennen... FECHAC ... NOTA:...............

I. Escribe una V si la afirmacién es verdadera o una F si es falsa (2 puntos c/u).

__ Ladensidad es la cantidad de materia por unidad de volumen.
El volumen es la cantidad de materia que tiene un cuerpo.

______El cambio de estado en que el agua pasa de solido a liquido se llama evaporacion.
La balanza es un instrumento que mide la masa de un cuerpo.
La energia es la capacidad que tienen los cuerpos para generar calor o movimiento.

La energia cinética es la que tiene un cuerpo segin su posicion inicial.

S e Y B S N

Segun la ley de conservacién de la energia la energia no se crea ni se destruye solo

se transforma.

II. Identifica qué tipo de cambio es: Reversible o irreversible (2 puntos c¢/u).

III. Contesta las siguientes preguntas (3 puntos c/u).

1. Explica en qué consiste el ciclo del agua.
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2. Explica como funciona el ciclo del carbono.

3. Explica en qué consiste el proceso de la fotosintesis.
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n Comentario critico

Para algunos esta prueba podria servir como ejemplo de buena evaluacién: sus contenidos estan en consonancia con el
curriculum de Octavo Bésico y, sobre todo, recoge evidencias de tres formas distintas en sus tres secciones (elegir entre
verdadero v falso, reconocer un fenémeno y explicar). Desde la perspectiva de la Evaluacion para el Aprendizaje, sin
embargo, cabe preguntarse si permite recoger evidencias de aprendizajes centrales.

En la seccion 1 (responder verdadero o falso) el desafio principal es decidir por una de las alternativas, y para hacerlo
correctamente el alumno debe contrastar las afirmaciones de la prueba con definiciones o conocimientos previos. Una
respuesta correcta podria indicar claridad conceptual, pero una respuesta incorrecta no permite saber la naturaleza del
error 0 malentendido conceptual. Dicho de otro modo, la pregunta solo discrimina entre respuestas “correctas” e “inco-
rrectas”, sin dar mas informacion.

La estructura de la seccién 2 también omite los matices. ;Qué sucede con la vela, por ejemplo, en donde el cambio de
estado de la cera es reversible y el de la mecha irreversible? El pequefio espacio disponible para responder impide que
el alumno o alumna intente una respuesta razonada, con lo que se desperdicia una buena oportunidad para observar si
su desempefio es basico, acorde a lo esperado o incluso mejor de lo que se espera (si logra dar con la complejidad que
se sefiald méas arriba).

A diferencia de las secciones anteriores, en la seccién 3 se pide a los estudiantes que expliquen tres temas de alta
complejidad. ;Efectivamente deben explicar la fotosintesis, el ciclo del agua y el ciclo del carbono, 0 méas bien se espera
que nombren o describan sus distintas etapas? El planteamiento de esta pregunta puede dar pie a una amplia gama de
respuestas con distintos niveles de calidad, y contar con criterios de evaluacién preestablecidos ayudaria a mirarlas en
su diferencia.

Esta prueba puede volverse mas significativa para los alumnos pidiendo que relacionen conceptos e interpreten la in-
formacién disponible, por ejemplo. En la seccién 1, donde se pide la definicién de densidad, podria relucir el manejo de
conocimientos complementarios que se relacionan con ella, como la razén de proporcionalidad entre masa y volumen en
ciertas condiciones de presion y temperatura, o el efecto de la temperatura en la medicién de esta propiedad.

Por otra parte, podrfa incluirse la evaluacién de habilidades propias del trabajo cientifico, como el tratamiento de la
informacién en gréaficos o tablas, |a elaboracién de categorias para organizar datos empiricos y el reconocimiento de sus
tendencias, como sefialan los Mapas de Progreso de los Aprendizajes de Ciencias. Un ejemplo: se puede pedir que los
alumnos predigan cémo afectara al crecimiento de una planta la cantidad de luz a la que se expone, sefialando que la
explicacién debe hacerse en términos del proceso de fotosintesis.
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d. Estudio y Comprension de la Sociedad

6° BAsico. PrueBA DE EsTupio Y COMPRENSION DE LA SOCIEDAD.
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n Comentario critico

Esta no es una tarea completamente “de siempre”, pues no responde a un concepto dnico del relato histdrico e incorpora
un grado importante de complejidad en cuanto a los actores del proceso (oligarquia, mapuches, movimiento obrero,
mujeres) y su importancia.

Hay sin embargo algunos problemas en cuanto a la forma de preguntar. ;Cémo se preparara un estudiante para obtener un
buen resultado en esta prueba? Posiblemente usara la memoria, pues su actividad predominante es recuperar a través de
definiciones o respuestas muy acotadas la misma informacidn que el profesor entregé en clases. Un buen ejemplo de ello
es la pregunta 2, en donde se pide “la segunda consecuencia” de la Guerra del Pacffico. Ese segundo lugar corresponde
al ordenamiento de la informacion en el libro, cuademo o pizarra, y no a un orden razonado. Unicamente el estudiante
que ha memorizado completamente “la materia” puede obtener una evaluacién muy buena.

Ciertamente hay algunas preguntas que parecen genuinamente abiertas, como la 1 (;En qué consistié la importancia del
‘Despoblado de Atacama’ en la declaracion de la Guerra del Pacifico?), y otras que permitirian incorporar a la informacién
de clases un razonamiento algo mas elevado: “;En qué consiste el movimiento obrero?”. El formato de la prueba, sin
embargo, no permite el desarrollo amplio de un razonamiento en accién, pues ofrece poco espacio para la escritura.

Es claro que el profesor espera mostrar la riqueza del periodo, pero no es facil que logre hacérsela ver a sus estudiantes.
La prueba tiende a exigir ciertas interpretaciones de la historia, muy interesantes, pero probablemente iguales a las que
provee el profesor en su clase. Preguntar por unas causas, consecuencias o ideas econémicas muy determinadas es en
realidad convertirlas en datos que se manejan de forma muy parecida a las fechas y lugares de antafio. A los once afios es
posible establecer semejanzas y diferencias entre distintos relatos histéricos que abordan un mismo tema, y seguramente
los alumnos y alumnas disfrutaran una discusion de ese tipo.

Esta tarea, por dltimo, no considera la indagacion historiografica, es decir, la construccion del conocimiento histérico por
parte del propio estudiante. Se trata de una dimensién fundamental del sector, y esta integrada al Mapa de “Sociedad
en perspectiva histérica” desde el inicio de la vida escolar.
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IR Evaluaciones hechas con Criterios

de Evaluacion Preestablecidos

a. Lenguaje y Comunicacion

6° BAsico, ForRMACION 2006. TRANSFORMACION DE UN RELATO EN NOTICIA

El siguiente es un trabajo que se realiza en parejas de es- oral y esctita; b) Comprensién lectora; ¢) Produccion
tudiantes. LLos criterios para evaluatlo son: a) Expresion de textos escritos, y d) Respeto y valoracion.

Transformacion de un relato en noticia

Lee la siguiente historia, coméntala con tu compafiero de trabajo y escucha sus ideas.

Recuerda la estructura de una noticia.

Titulares
Lead o entrada
1qué? jquién? ;jctiando?
(dénde? jcémo? jpor qué?
Cuerpo de la noticia

En el cuerpo de la noticia debes redactar como minimo dos parrafos de cinco lineas cada uno. Escribe y exprésate utilizando un lenguaje
formal enlas oraciones, incorpora nuevas palabras y términos. Revisa la ortografia al finalizar el trabajo. Recuerda leer la tabla de criterios

y consultar y aclarar dudas con la profesora.
El relato es el siguiente:

“Enun colegio de una comuna santiaguina, los alumnos de séptimos y octavos afios, tenian jornada escolar completa, por lo que cada curso
contaba con su propia sala. En ella los nifios y los profesores usaban un estante de madera para guardar sus libros, carpetas, documentacion,

bolsos de colaciones, etc. También habian decidido guardar el dinero que estaban juntando para el paseo de fin de afio.

El dia viernes estuvieron ensayando para el acto del dia lunes, finalizando el ensayo no se supo si el auxiliar hizo el aseo o no, porque

fueron unos apoderados a colaborar para ordenar la sala y otros a buscar a sus hijos.
El dia lunes al llegar al colegio se encontraron con la tremenda sorpresa que hubo un incendio, al parecer se produjo un cortocircuito.
;Qué sucedio realmente?”

Escribe la noticia considerando las indicaciones dadas y usando el procesador de textos.

Aprendizajes Centrales Esperados Criterios Involucrados
e Producir una noticia, considerando su estructura, ortograffa, lenguaje formal, e Expresién oral
vocabulario, secuencia. o Comprension lectora
e Leer comprensivamente un hecho noticioso. e Produccién de textos escritos
e (Crear un texto noticioso a partir de un hecho. * Respeto y valoracion
* Respetar la diversidad
e Valorar el lenguaje.
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n Comentario critico

Una de las mayores virtudes de este escenario es que permite un gran despliegue de la creatividad y las competencias
lingiisticas de los estudiantes, sin descuidar las necesidades del programa de estudios para Sexto Afio Bésico en cuanto
a la produccion de distintos tipos de textos orales y escritos.
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La tarea abarca muy bien dos dimensiones centrales del sector: leer comprensivamente (el relato), y producir un texto (la
noticia). En lo que respecta a “expresion oral” y “respeto y valoracién”, no obstante, es dificil saber la forma en que se
obtendra evidencias para emitir un juicio. En un trabajo grupal ciertamente se debate de forma oral y se debe ejercer el
respeto por las opiniones ajenas, pero esa parte del proceso no aparece plasmada en la noticia, el producto que efecti-
vamente evaluara el profesor o profesora, con claridad suficiente como para emitir un juicio valedero.

En la comunicacién del escenario se usa un estilo claro e ilustrativo, pues se explica con palabras y también dibujos la
informacién necesaria para orientar el trabajo (podria ser atin mas efectivo si se agregara un ejemplo de noticia). En cuanto
al orden en que se dan las instrucciones, eso si, hay mucho por mejorar: jpor qué mencionar el relato mucho antes de que
el alumno pueda leerlo? ;por qué no jerarquizar entre instrucciones fundamentales, como el registro formal requerido, y
cuestiones menos relevantes como el cuidado ortografico o el uso del procesador de textos?

Encuantoala presentacion de la tarea, por Gltimo, el hecho de incluir los criterios preestablecidos en el mismo instrumento
es (til y orientador para los alumnos y alumnas, ya que conacen lo que se espera de ellos en términos de aprendizaje y
por ende entienden la forma en que se evaluard sus trabajos.
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7° BAsico, FormAcioN 2006. CAmPANA PUBLICITARIA “PoR UNA viDA”

La tarea que se pide a los alumnos y alumnas es médulo 4 (el criterio c) aparece en esa tabla con el

construir un afiche publicitario. Los criterios con que nombre de “Comprension oral y escrita”):
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se evaluara pueden consultarse en la pagina 187 del

Descripcion:

Este mes se celebra el dia de la alimentacion. Se destaca la importancia de una buena alimentacién y de la
realidad de nuestro pafs, en relacién al aumento de la obesidad y las enfermedades que ésta trae consigo.
En este sentido la publicidad entregada por distintos medios de comunicacién orales y escritos muchas
veces no promueve buenos habitos de alimentacién, por esto es importante rescatar la utilizacién de la

publicidad para promover aspectos positivos como una vida sana y sus beneficios en nuestra salud.

Criterios Preestablecidos:

a) Conocimiento del lenguaje

- Adecuar el registro de habla a la situacién comunicativa determinada.
- Utilizar las formas verbales en relacion a las funciones del lenguaje.
- Utilizar una correcta ortograffa puntual y literal.

b) Comunicacién oral y escrita

- Utilizar los diferentes tipos de textos atendiendo a su funcion.
- Manejar recurso verbales y no verbales.
- Desarrollar adecuadamente el tema.

c) Comprension lectora

- Comprender el sentido valérico, estético, practico e informativo de los textos.
- Seleccionar los textos adecuados para determinados propositos.
- Captar la proyeccion de los textos literarios sobre si mismos y su entorno.

- Distinguir las diferencias entre el propdsito, contenido, estructura y destinatarios de los textos literatios

y no literatios.

Presentacion del escenario

Realizar un afiche para los alumnos y alumnas del colegio que promueva una vida saludable.

Pasos de la tarea:

1. Investiga acerca de qué se entiende por vida saludable, qué debemos comer y qué actividad fisica debemos
realizar y por qué estos aspectos son importantes.

2. Investiga cémo se alimentan tus compafieros de colegio y también deberds hacer una lista de lo que ta

vas comiendo durante el dia.

3. Elabora un afiche publicitario que incentive habitos para promover, asi, una vida mas saludable. Este debe

elaborarse en una hoja de block tamafio medio.
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n Comentario critico

Esta tarea, en primer lugar, enfoca el trabajo en los aprendizajes centrales descritos por los criterios de evaluacién, pues
los alumnos y alumnas tienen que usar su conocimiento del lenguaje y su capacidad de comunicarse en forma escrita y
oral para poder realizar un afiche. Al cefiirse ajustadamente los criterios, no obstante, el planteamiento del trabajo desnuda
|a falta de una dimensién que se refiera directamente a la calidad de los textos escritos. Hay un privilegio de lo formal a
distintos niveles (ortografia, gramética, registro de habla) y apenas un esbozo de lo que es centralmente un buen texto
escrito (“desarrolla adecuadamente el tema”).
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La forma en que se presenta es ejemplar, pues incluye una breve resefia acerca de la teméatica abordada y se propone
una forma de utilizar la publicidad para beneficiar la vida de las personas. Este comentario puede ser muy motivador
para los estudiantes.

En la presentacion de los pasos que se debe seguir en el desarrollo de la tarea se apunta a los aprendizajes centrales y
amotivar a los estudiantes, quienes deben investigar y averiguar los habitos alimenticios de su comunidad, con el fin de
recolectar informacién sélida para construir el afiche. Se echan de menos, no obstante, instrucciones mas precisas sobre
el producto esperado en términos especificamente linglisticos: jpuede ser un afiche sin palabras, por ejemplo? ;cémo se
evaluard los trabajos escritos en distintos registros de habla? Puede enriquecerse también orientando a los nifios hacia
fuentes confiables y accesibles de informacién, como la Organizacién Panamericana de la Salud (<www.paho.org>) o
los departamentos de nutricién universitarios, como el Instituto de Nutricién y Tecnologfa de los Alimentos, INTA, de la
Universidad de Chile (<http://wwuw.inta.cl/Organizacion/secretarias/extension>).

La tarea entrega la oportunidad de trabajar no sélo con habilidades referidas a Lenguaje y comunicacion, sino también
con algunas habilidades artisticas, lo cual posibilita demostrar el aprendizaje de distintas formas. Es necesario aclarar
que el disefo plastico del afiche no necesariamente influird en la evaluacion, con el fin de evitar que otros estudiantes
que han potenciado en menor grado estas habilidades no queden en desventaja. El riesgo, como siempre en esta clase
de trabajos, es que los aspectos accesorios de la elaboracion consuman mas energia que los centrales.

Por (iltimo, esta tarea podria utilizarse para tender puentes con otras areas del curriculum, como ciencias y artes, fomen-
tando un trabajo interdisciplinario.
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b. Educacion Matematica

8° BAsico, FormAciON 2006. ANALISIS DE CUERPOS GEOMETRICOS

A continuacién se presenta la descripcion del trabajo la evaluacién del escenario se utilizé los siguientes
realizado por una profesora participante de la forma- criterios: a) Formas y espacio; b) Pensamiento l6gico-
ci6n en Evaluacién para el Aprendizaje 2006. Para matematico, y ¢) Operatoria y célculo.

Analisis de cuerpos geométricos

Tema: Andlisis del efecto en la forma, el perimetro, el drea y el volumen de figuras y cuerpos geométricos al

introducir variaciones en algunos de sus elementos (lados, angulos).

A través de este escenario se pretende evaluar el uso y manejo de los instrumentos de medida, la aplicacién
de los conocimientos de los cuerpos y figuras geométricas, la sistematizacion y evaluacion de diferentes es-
trategias, el trabajo en equipo, la presentacién del material elaborado y la descripcion de las dificultades que

tuvieron durante el desarrollo de la tarea.

Descripciones del escenario de evaluacion
Los pasos que se siguieron para llevar a cabo esta realizacion son los siguientes:

e Presentacion del tipo de actividades que los alumnos tendran que realizar y la importancia que tiene el

llevarlas a cabo.
e Los tiempos que demanda realizar esta actividad.
e Presentacién de los criterios de evaluacion.
e Roles y compromiso en el desarrollo de las actividades.
e Desarrollo de las sesiones.
e Desatrollo de la evaluaciéon (la construccion de los tridngulos y el cubo Somay).

e Presentacion de sus trabajo a los pares.

Descripcion de las actividades
Sesién 1:
*  Resuelven vatiados problemas telacionados con los angulos en figuras formadas entre rectas de manera de:

- Explicar y justificar cémo se conoce el valor de determinados angulos basandose en las relaciones

entre rectas.
- Establecer relaciones entre los angulos interiores de un paralelogramo y trapecio.
Sesién 2:

* Investigan sobre la suma de los angulos interiores de poligonos y establecen una férmula que les permita

conocer la suma de los angulos intetiores de cualquier poligono.

¢ Caracterizan los poligonos regulares (trabajo en equipo).
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Sesion 3:

Construyen circunferencias con determinadas condiciones iniciales. Analizan sus procedimientos e iden-

tifican el centro y el radio como los elementos esenciales que la determinan.

A partir de las situaciones asocian el perimetro de una circunferencia a la medida del contorno y del area

como la superficie de la misma. Hacen estimaciones.

Analizan las dificultades que involucra la medicién.

Sesion 4:

Investigan la relacion entre el perimetro, el radio y el didmetro de una circunferencia a través del cuociente.

Definen el nimero pi.

Establecen la relacion entre el 4rea de la circunferencia y las areas de los poligonos regulares inscritos en

ella.

Finalizan estableciendo la relacién entre el area y los elementos basicos de la circunferencia.

Sesion 5:

Resuelven problemas en los que se requiera areas y perimetros de las figuras compuestas por circunfe-

rencias y otras figuras geométricas.

Sistematizan y evaldan diferentes estrategias. Calculan los valores del radio de circunferencia dados el

petimetro y/o area.

Sesion 6:

Construyen triangulos (9 triangulos equilateros).

Formando el tridngulo.

Sesion 7:

Construyen cubos de 3x3 (aproximadamente 30).

Formando el cubo Soma.
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n Comentario critico

Una de las principales potencialidades de este escenario se debe a su entendimiento del lugar que tiene la evaluacion
en el proceso de aprendizaje. Los estudiantes comparten los criterios muy al comienzo del proceso, permitiendo que sean
una orientacion de lo que deben hacer para lograr mejores desempefios en las actividades. La evaluacién, en suma, ha
sido planificada junto a las actividades de aprendizaje, y no solo como una instancia final de verificacion.

Otro aspecto a destacar es el tipo de tarea que se pide, construir figuras y cuerpos geométricos de forma concreta. Ante
latendencia a utilizar casi exclusivamente pruebas “de lapiz y papel”, esta clase de actividad permite que los estudiantes
demuestren lo que saben por canales diferentes de los usuales, en los que tal vez sean méas habiles. No es que las prugbas
deban ser reemplazadas totalmente: mds bien constituyen una de las opciones posibles (no la dnica) para rastrear el
aprendizaje de los estudiantes.

Como puede observarse los aprendizajes definidos en los criterios a través de esta evaluacion? En “Formas y espacio” se
espera que los estudiantes identifiquen y apliquen las propiedades de figuras y cuerpos geométricos, lo que evidentemente
esta presente en toda la evaluacion: deben utilizar los conocimientos ya adquiridos para lograr construir los triangulos
y el cubo Soma. La puesta en practica de estos conocimientos conceptuales significa construir una estrategia o proce-
dimiento que permita conectarlos con habilidades manuales para lograr construir las figuras requeridas (“Pensamiento
matemético”). Cada uno de los pasos de la construccion, finalmente, requiere realizar mediciones y calculos para lograr
que calcen como se espera (“Operatoria y clculo”).
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Este tipo de actividad puede hacer evidentes una serie de talentos y competencias que |os nifios poseen pero normalmente
no muestran. Debe distinguirse, sin embargo, las competencias importantes de evaluar en este sector y aquellas que son
abordadas de mejor manera en otras disciplinas. Un ejemplo claro de esto son las habilidades manuales y estéticas: si el
estudiante no las posee probablemente construira figuras con problemas de detalle. El docente debe tener absoluta claridad
en cuanto a que lo que busca evaluar no se manifiesta necesariamente en un trabajo estéticamente bien terminado.

Para evitar estas ambigliedades es recomendable que los estudiantes dejen evidencias concretas de su trabajo. Pueden,
por ejemplo, redactar un documento que justifique los procedimientos que utilizaron, presente sus célculos y describa
las dificultades que experimentaron. Esto permite obtener informacién que el profesor o profesora puede analizar con
mads tiempo y tranquilidad, evitando que la evaluacién dependa solo de la observacion que se hace en clases (en la cual
puede influir mucho la pulcritud del producto).
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c. Estudio y Comprension de la Naturaleza

8° Ano BAsico, FormAcion 2006. INVESTIGACION EN TERRENO

Los criterios de evaluacidn para este trabajo de investi-

gacion se encuentran en la pagina 96 del médulo 2.

INVESTIGANDO EN TERRENO

NOMBRE: ... e eeeaeeaas CURSO i
Ptaje ideal: 20 Ptajereali.......cocoeeieie

Objetivo: Investigar, a fravés de las etapas del método cientifico, como se
transforma y renueva el agua en nuesiro planeta.

1. Observa atentamente lo que sucede cuando te duchas con agua caliente, luego
describe en forma detallada el proceso. Para describir utiliza un lenguaje cientifico
adecuado.

2. Plantea un problema que observes en la ducha, recuerda que para plantear
problemas debes utilizar al menos dos variables.

3. Plantea algunas hipotesis que den una respuesta anticipada a tu problema.

4. Propone una situacién experimental que ayude a explicar o a confirmar tu hipétesis.
Puedes informarte en textos de estudio o pidele ayuda a tu profesora.

5. Elabora un resumen con todo el trabajo realizado y plantea conclusiones que hayas

extraido de €l. Verifica si se cumplio la hipétesis planteada y luego establece
relaciones entre la experimentacion y el ciclo del agua.

CEVALUACION

Observacién:

Planteamiento del problema:
Hipotesis:

Experimento y conclusiones:

Escala de apreciacion:
Excelente: 5 ptos. Bueno: 4 ptos.
Suficiente: 3 ptos. Necesita refuerzo: 1 pto.




Tareas coherentes con el uso de criterios preestablecidos

n Comentario critico

Algunos de los aciertos de esta tarea tienen que ver con que se incluye en la hoja entregada a los estudiantes la informa-
cién que indica lo que persigue. Destacar el objetivo de aprendizaje es orientador para el estudiante, mas atn si, como en
este caso, su formulacién tiene sentido en un contexto mas amplio que el de las actividades de la sala de clases. En ello
radica también un peligro: un buen desempefo en este trabajo depende demasiado de conocer y comprender el objetivo
de antemano: jqué ocurre si no recuerdo muy bien qué es una hipdtesis? Los criterios de evaluacion pueden ayudar a
sortear esta dificultad, pero tal vez falta un grado mayor de especificidad: incluir la descripcion de los niveles de logro
puede ser muy importante en este caso.

En evaluaciones que implican trabajos experimentales recurrentemente se pregunta si los estudiantes estan dando cuenta
verdaderamente del logro de los aprendizajes especificos del sector o, en otras palabras, se cuestiona hasta qué punto el
alumno demuestra que es capaz de relacionar lo observado con contenidos y conceptos propios de las ciencias. En este
caso, no sabemos bien cudles son los entendimientos acerca del agua y la temperatura que se estan movilizando. Los
criterios con que se evalla esta tarea no subrayan el conocimiento conceptual, tal vez porque no se lo considera central.
No es una opcién recomendable (ver comentarios a los criterios en pagina 99 del médulo 2): la indagacion cientifica es
significativa y estructurante cuando se tiene la informacion que hace relucir su valor. Nos admiramos de que el sol parezca
girar alrededor de la tierra justamente porque sabemos que es la tierra la que gira alrededor del sol. Tal vez de todos modos
la dimensién esta presente a la hora de asignar un nivel de logro; si es asi, se convierte en un criterio oculto.
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d. Estudio y Comprension de la Sociedad

7° BAsico, FormAcION 2006. SoBRE EL CONCEPTO DE DEMOCRACIA

Esta tarea tiene dos momentos. En el primero se miento y comprension” y “pensamiento critico”). El
comunica a los estudiantes los criterios con que seran segundo consiste en que, formando grupos de tres
evaluados, pidiendo que juzguen cuatro respuestas integrantes, desarrollen una guia de trabajo.

osibles a una pregunta ( los criterios son “conoci-
ou

|. ESTRATEGIA DE COMUNICACION DE CRITERIOS

Texto: Se inicia la colonizaciéon Griega:

Siglo VIIT a.C. La escasez de tierra ha motivado que muchos griegos emigren de sus polis. Viajan por el
Mediterraneo y en sus costas fundan nuevas ciudades o colonias que mantienen una estrecha relaciéon con la
polis de origen, incluso simbolizan su unién llevando el fuego sagrado desde la polis a la colonia.
Pregunta:

Explique el concepto de colonizacién griega, segun el texto.

Respuesta:

Colonizacién griega significa:

1. Viajar por el mar mediterraneo.

2. Fundar colonias en otros lugares.

3. Tundar en otros lugares y mantener contacto con la Polis de origen.
4

Fundar colonias en otros lugares, mantener contacto con las polis de origen y ademas simbolizar la unién

a través de simbolos.

Sefalar la respuesta correcta y la mas completa.

Indicar la incorrecta.
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Il. Guia PARA EL TRABAJO GRUPAL

Texto: Fragmento de la obra “Las Suplicantes”, de Euripides (399 y ss.).

Heraldo: ¢Quién es el tirano de esta tierra? (...)

Teseo: Forastero, para empezar, te equivocas el buscar aqui a un tirano. Esta ciudad no la
manda un solo hombre, es libre. El pueblo es soberano mediante magistraturas
anuales alternas y no concede el poder a la rigueza, sino que el pobre también
tiene igualdad de derechos.

Heraldo: Como en el juego de damas, en esto nos concedes ventaja. La ciudad de la que
vengo la domina un solo hombre, no la plebe. No es posible que la fuerce aqui y
alla, para su propio provecho, cualquier politico que la deje boquiabierta con sus
palabras (...). Un labrador miserable, ain no siendo ignorante del todo, es incapaz
de poner sus ojos en el bien comun, como demuestran los hechos. Y, en verdad es
dafino para los hombres superiores el que un villano alcance prestigio por ser
capaz de contener al pueblo con su lengua, alguien que antes no era nadie.

Teseo: (...) Ya que has iniciado esta disputa, escucha, pues ti has sido el primero en
establecer esta discusién. Nada hay mas enemigo de un Estado que el tirano.
Pues, para empezar, no existen leyes de la comunidad y domina sélo uno que
tiene la ley bajo su arbitrio. Y eso no es igualitario. El débil puede contestar al
poderoso con las mismas palabras si le insulta; vence el inferior al superior si tiene
a su lado la justicia. La libertad consiste en esta frase: ;Quién quiere proponer al
pueblo una decision util para la comunidad? El que quiere hacerlo se lleva la gloria,
el que no, se calla. ;Qué puede ser mas democratico para la comunidad? (...).

Lean el fragmento y respondan las siguientes preguntas del texto, utilizando
ademas sus conocimientos previos.

Sefialen en qué época de la historia se escribié el texto

¢ A qué fuente literaria corresponde el texto?

Nombren las formas de gobierno mencionada en el texto.

Definan las formas de gobierno mencionadas en el texto.

o >~ h =

Mirando las fotos y leyendo los datos descritos en ella senalen una
caracteristica de la democracia.

Michelle Bachelet 53,49% Sebastian Pifiera: 46,51%

6. Senalen una opinién favorable o critica de los gobiernos mencionados en el
texto de Euripides. Fundamenten sus opiniones.




n Comentario critico

Este escenario de evaluacion esta bien pensado, y puede ser muy productivo en la sala de clases pues, en términos ge-
nerales, apunta hacia dos aspectos centrales del aprendizaje de la historia: su relacién con el presente (al contextualizar
el concepto de democracia en la realidad chilena) y la importancia de las fuentes en el proceso de indagacion (al usar una
obra literaria como material de trabajo historiogréafico).

Es muy importante idear una forma de comunicar a los estudiantes los criterios con que se evaluara su trabajo, y esta
actividad considera un momento para ello. En este caso, sin embargo, solo se hace ese trabajo con uno de ellos (conoci-
miento y comprensién), dejando fuera el criterio “pensamiento critico”. La forma que la profesora escoge para comunicar
los criterios tiene claramente dos ventajas: utiliza poco tiempo de clases y esta ilustrada con contenidos cercanos a
los de la tarea principal. Conviene tener en mente algunos problemas que pueden aparecer al utilizar esta estrategia.
Tratar de comunicar los criterios justo antes de una evaluacién, en primer lugar, puede sugerir a los alumnos que cada
actividad tendra sus propios criterios por separado, e incluso que pueden variar de una actividad a otra. Es importante
que los estudiantes sean conscientes de la amplitud de los criterios, que reconozcan su independencia de un contenido
en particular y sepan que los aprendizajes centrales son estables durante el afio escolar: ello constituye una orientacion
duradera para su esfuerzo. Por otra parte, las respuestas que se proveen como ejemplos orientadores, especialmente las
respuestas 2, 3y 4 parecen estar en un continuo cuantitativo mas que cualitativo o, dicho de otro modo, parecen decir
que una respuesta es mas correcta mientras mas informacién acopia. Serfa interesante perfeccionar este instrumento
considerando respuestas cuya calidad sea menor independientemente de su extension (“la colonizacién griega es el
aumento de tamafio de las polis y el uso de las tierras vecinas”, por ejemplo).

El escenario mismo de evaluacion es rico en posibilidades. La pregunta 1, por ejemplo, pide un grado de ubicacién tem-
poral exigente, pues aunque Su respuesta correcta —Epoca Antigua“— es un dato que pertenece a los conocimientos
previos de los estudiantes, solo adquirira pleno sentido como parte de una periodizacion histérica en el nivel 4 del Mapa
“Sociedad en perspectiva histdrica”, es decir, aproximadamente en octavo afio basico. De todas formas los estudiantes
mas adelantados tendran la oportunidad de comprender el largo recorrido de la democracia desde Atenas hasta nuestro
dias, y valorar su antigiiedad y su importancia para el ordenamiento social actual.

La pregunta 2 se refiere a la fuente literaria de esta discusion histérica, y podria dar pie a una conversacion muy interesante
sobre la tarea del historiador, la posibilidad de considerar como verdaderas las fuentes literarias, o hasta qué punto es
posible hacerlo. Puede también ayudar a pensar de modo inverso, es decir, a discutir el papel de las expresiones artisticas
en la sociedad poniendo como ejemplo el papel de la tragedia al interior de la sociedad ateniense. Gatilla preguntas
interesantes, como ;qué expresiones artisticas actuales servirian a historiadores del futuro? ;qué tanto podemos conocer
a los antiguos griegos a través de sus tragedias?

Las preguntas 3y 4 podrian fundirse en un solo ftem, y aunque sean reproductivas en lo fundamental, funcionan muy bien
en esta tarea pues fijan algunas coordenadas conceptuales basicas entre las cuales se puede mover una discusion de alto
vuelo. La pregunta 5 contextualiza en el presente nuestro interés por el pasado, otorga sentido al estudio de la historiay,
de forma transversal, refuerza la soberania de las mayorias como rasgo esencial de cualquier forma de democracia.

La pregunta 6, por dltimo, abre una discusion que puede ser potencialmente muy interesante. ;Es la democracia un sistema
perfecto? Como sugiere el heraldo, tal vez un tirano sea més “efectivo” que una democracia engorrosa, pero hay razones
poderosas para preferirla por sobre cualquier tirania. El profesor puede orientar con mucho provecho un debate que exige
reflexion y el desarrollo evidente del pensamiento critico.

La calidad de este escenario merece programar un tiempo suficiente para darle un amplio desarrollo.




Tareas coherentes con el uso de criterios preestablecidos

6° BAsico, FormAcion 2006. SALA-MUSEO SOBRE LA INDEPENDENCIA DE CHILE

La descripcién de los criterios con los que se evalud esta actividad esta en la pagina 109 del médulo 2.

Exposicion tematica sobre la Independencia de Chile

Divididos en grupos, los alumnos y alumnas realizardn una investigacion y seleccion de informacion
construyendo 6 productos (un mapa, una linea del tiempo ilustrada, un documento, fichas explicativas, la
reproduccién de un artefacto u objeto de la época y un personaje del perfodo) como parte de una exposicién
o sala de museo sobre la independencia. Se ha considerado un par de clases para organizar los equipos de

trabajo y la construcciéon de los productos solicitados.

Presentacion del escenario a los alumnos

Comenzatemos un trabajo en que se necesitard formar un equipo de trabajo, investigar y mucha creatividad.
Los equipos de trabajo seran decididos por ustedes, pueden ser de entre 6 y 8 personas. El trabajo consiste en
montar una sala-museo sobre la independencia de Chile. En esta sala debera haber 6 productos diferentes que

seran el resultado de la investigacion y las ideas del equipo sobre el proceso de Independencia de Chile.

Los productos que formaran parte de la sala-museo son: un mapa, una linea de tiempo ilustrada, un docu-
mento, fichas o tarjetas explicativas, la reproduccién de un artefacto u objeto de la época y un personaje del

periodo que el grupo considere significativo en el proceso de independencia.

El desafio es importante. Deben tratar de minimizar los gastos con creatividad, pues no debiera haber relacién

entre dinero invertido o gastado y calidad de los productos elaborados por el equipo.

Es super importante que el equipo de trabajo acuerde las tareas y organice las etapas del trabajo (etapa de
recopilacién de informacién, etapa de toma de decisiones y etapa de montaje entre otras) de manera de

cautelar el tiempo disponible y el consenso en el caso de diferencias de opinion.

Qué tipo de aprendizajes centrales se espera que el alumno demuestre

*  Seleccionar informacién
*  Comunicacién de ideas y juicios personales
* Analisis de hechos y procesos histéricos considerando la dimension espacial y temporal de los mismos

¢ Trabajo en equipo

Criterios de evaluacion involucrados y ponderacion

Comprension de la historicidad 25%

Comprension del espacio 15%

Indagacidn historiografica 60%




n Comentario critico

Esta evaluacion, ambiciosa y exigente, puede ser una muy buena oportunidad para lograr aprendizajes que impliquen
habilidades de conocimiento superior. Supone que el trabajo de los estudiantes no solo sera observado por el profesor
del sector sino también por otros miembros de la comunidad escolar, incluso por los padres y apoderados. Ello implica un
contexto “real” y estandares de exigencia que van mas alla del mero cumplimiento rutinario en la sala de clases.

Es un acierto integrar como productos de esta sala-museo la presentacion de un personaje, un documento y un artefacto
de la época de la Independencia. Profundizar en la concepcién politica de una figura relevante significa, por una parte,
conocer con mayor detencién una interpretacion determinada de la época y, por otra, entenderla como visién parcial que
debe ser contrastada con otras (seria de interés organizar como parte de la exposicién un debate entre los encargados
de estudiar a O'Higgins y quienes se centraron en Carrera, por ejemplo). Una funcion parecida cumple el conocimiento
de un documento particular, en tanto el artefacto de época ensancha la concepcién del conocimiento histérico mas alla
de la historia politica hacia otros aspectos, mas cotidianos, de la vida humana (como sugiere el Mapa “Sociedad en
perspectiva histérica” para el nivel 3).

La evaluacion, por otra parte, da cuenta de la heterogeneidad y la riqueza del escenario planteado. Es interesante que
utilice todos los criterios que definen aprendizajes centrales del sector, y mas interesante atn que los pondere de acuerdo
a su importancia relativa. En efecto, el papel de la ubicacién espacial es secundario en comparacion a la comprension
del proceso histérico involucrado, y a su vez ambos aspectos se supeditan a la competencia que mas extensamente se
desarrolla en esta actividad: la indagacién historiografica.

Observaciones especfficas:

« lasinstrucciones dadas a los estudiantes son imprecisas en algunos aspectos de importancia: cuanto tiempo
se destinara en total a la actividad o qué deben decir las fichas explicativas, por ejemplo, 0 qué espacio y
tiempo deben abarcar el mapa y la linea del tiempo. Seguramente las dudas se aclararon en forma oral, pero
de todas formas las instrucciones debieran ser mucho méas detalladas.

o Esnecesario cuidar en todo momento que la operativa practica del montaje, su organizacién y sus aspectos
escenograficos no consuman mas tiempo ni, como advierte el profesor, dinero del necesario.

« Es posible apoyar la labor indagatoria de los estudiantes refiriéndolos, por ejemplo, a sitios web que contie-
nen informacion y fuentes histéricas de calidad. Por ejemplo: Memoria Chilena (<www.memoriachilena.cl>)
y Comisién Bicentenario.
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IR Problemas y preguntas comunes de los docentes

en esta etapa y sugerencias para abordarlos

Al confeccionar un instrumento de evalua-
ciéon, ¢se debe pensar necesariamente en
todos los criterios o se puede prescindir de
uno de ellos?

Los criterios pretenden abarcar todas las dimensiones
fundamentales de la disciplina, por lo que eventual-
mente una sola pregunta bien pensada y redactada
puede detonar respuestas que abarcan todas esas

dimensiones.

No es una ley, pero es recomendable que las preguntas
permitan captar informacién acerca del aprendizaje
de todas las dimensiones recogidas en los criterios.
A no ser que el profesor o profesora haya tomado
la decision, luego de identificar las falencias o debili-
dades de sus alumnos y alumnas, de trabajar con un
solo aspecto o dimension, por ejemplo, ortografia u
operatoria. En ese caso es evidente que va a predo-

minar un critetio.

Lo importante es que los alumnos y alumnas sepan qué
va a considerar el profesor o profesora al momento de

evaluar; eso tiene que ser conocido y compartido.

¢Es recomendable formular cada pregunta
pensando en un solo criterio de evaluacion?
Por ejemplo, una pregunta que permitiera
observar el nivel de logro relativo al criterio
A, una segunda pregunta relativa al criterio
B, y asi sucesivamente.

La respuesta a esta pregunta es similar a la anterior:
en teorfa, una “buena” pregunta permite observar en

el trabajo que produce el alumno y alumna todas las

dimensiones del aprendizaje recogidas en los criterios de
evaluacion en su rango completo de niveles de logro. Sin
lugar a duda, los profesores y profesoras pueden tener
razones de peso pata justificar la inclusién de mas de
una pregunta en una evaluacion; no obstante el nimero
de preguntas incluidas en una evaluacion, cada una debe
cumplir lo mas cercanamente posible las condiciones de

“buena” pregunta antetiormente definidas

¢Como traducir logros obtenidos en los cri-
terios a una calificacion?

Esta claro que evaluar es mucho mas que calificar.
Poner notas, por otra parte, es una obligacioén del sis-
tema y tenemos que considerarlo una tarea necesaria.
Seria bueno que pudiéramos hacerlo de tal forma que

resulte justo y representativo.

Primero, debemos tener claro que lo 6ptimo en una
evaluacién por criterios no necesariamente es equi-
valente a un 7. Lo éptimo es equivalente al grado
maximo de logro al que pueden aspirar los alumnos
y alumnas, independiente del colegio o condicién
que sean. Ya dijimos que evaluar con criterios es
también un proceso, y permite conocer en qué lugar
del proceso estan mis estudiantes, identificando sus

debilidades y fortalezas.

Si un instrumento es corregido aplicando todos
los criterios generara un numero x de puntaje que
significara el puntaje excelente. Dependiendo del
lugar y tiempo del proceso, los alumnos y alumnas
que van avanzando probablemente no estaran en el
nivel 6ptimo, pero es hacia alld donde vamos como

profesores y profesoras.
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Por ello una manera de resolver el tema de traducir el
puntaje a notas serfa que el docente, considerando el
avance del grupo, establezca un nimero especifico de
la tabla de puntaje como el punto en que se ubica la
nota siete, que con el transcurso del proceso deberfa
ir acercandose al 6ptimo, por lo que cada vez podria

definirse un nimero distinto.

Asi, por ejemplo, si el puntaje 6ptimo o excelente es
120 y yo decido que por tratarse de la primera eva-
luacién del proceso, el puntaje equivalente a un siete
sera 45 puntos (45 es un ejemplo arbitrario), entonces
45 hacia arriba un siete y hacia abajo, construyo una
tabla de transferencia en la que ubicaré las notas

inferiores a siete.



Modulo 4

Juicio y retroalimentacion:
La evaluacion es un punto de partida







- Presentacion del Modulo

Madulo 4 Juicio y retroalimentacion: La evaluacion es un punto de partida

De gué le sirve al nisio recibir una respuesta tarjada, con lapiz; rojo ademads, si nunca va a saber por qué respondid mal.

Este médulo puede ser visto al mismo tiempo como
el fin y el principio de un proceso. Tras haber tenido
la mirada puesta en la formulacién de las evaluaciones,
la atencién se centra ahora en los trabajos producidos
por los alumnos y alumnas, para luego observar con
detencién las pistas que entregan profesores y pro-
fesoras para mejorar los aprendizajes. La evaluacion,
que tradicionalmente es una especie de “fin”, aparece
aqui con claridad como un estimulo para el inicio
de un nuevo ciclo. Cuando uno sabe hacia dénde
quiere ir, dénde se encuentra y como puede hacer
ese camino, no queda mds remedio que ponerse en

marcha nuevamente.

Al principio hay varios textos que ayudaran en la re-
flexién sobre el juicio evaluativo y la retroalimentacion.
“El analisis de la evidencia de aprendizaje recolectada
a través de la evaluacién” sugiere diferentes estrate-
gias que los profesores y profesoras pueden realizar
para observar los niveles logrados por sus alumnos
y alumnas, a fin de a) sugeritles los siguientes pasos
a realizar y b) modificar los énfasis y formas de tra-
bajo en el aula con los estudiantes de acuerdo a las
necesidades de aprendizaje detectadas. “Formas de
retroalimentacion: un estudio en acciéon llevado a cabo
en Gran Bretafia”, es de gran relevancia para nuestro
contexto. En a) “Retroalimentacién escrita” se presen-
tan diversas experiencias de profesores y profesoras

que han decidido cambiar las tipicas practicas y las

Docente de la formacion 2006

consecuencias que estos cambios han suscitado en sus
alumnos y alumnas. En b) “Retroalimentacion oral: el
arte de preguntar” surge un tema no discutido hasta
este momento, que revela como lo que hacemos los
docentes en el aula, nuestros dichos y gestos, tiene con
frecuencia un cariz evaluativo. Las transcripciones de
intercambios entre alumnos y alumnas y el docente
ejemplifican la importancia del preguntar y de con-
ducir con sabiduria y a conciencia las discusiones de
clase. “Tipologia de retroalimentacién de docentes
hacia estudiantes” permitird reconocer las acciones
en que se retroalimenta a los alumnos y alumnas al
interior del aula, y cémo orientarlas hacia la mejora

de los aprendizajes.

El material principal del médulo, no obstante, esta
compuesto pot trabajos de estudiantes de Ensefianza
Basica. La evaluacion por criterios ha sido recopilada
por los profesores-evaluadores, y posteriormente se
han elaborado comentarios criticos al respecto. Estos
comentarios expertos tienen una doble finalidad:
instruir a los lectores sobre cudn acertada es la evalua-
cién en términos de la aplicaciéon de los critetios y las
descripciones de los niveles de logro, y provocar una
discusion acerca de las formas de retroalimentacion
utilizadas. Aunque se trata de competencias distintas,
normalmente los docentes juzgan y retroalimentan
en un mismo “acto”, y por ello tratamos estos temas

en conjunto.
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Estas respuestas fueron formuladas cuando los profe-
sores-evaluadores estaban aprendiendo ellos mismos
cémo construir los escenarios y recién comenzando
a apreciar el proceso de evaluar con criterios prees-
tablecidos. No es de extrafar, por lo tanto, errores
de juicio y aplicacién propios de lo que significa ser

“principiante”.

Al contrario de lo que algunos podtian pensar, se
estima de gran utilidad compartir materiales de esta
naturaleza, justamente por lo que revelan del proceso
de aprendizaje de los participantes y las dificultades
inherentes a un cambio en las practicas evaluativas

que esta formacion en si pretende inspirar.

En concreto, se espera que con el apoyo y ayuda
del equipo docente universitario los participantes
utilicen los materiales contenidos en este mddulo
a fin de que agudicen su capacidad de observar los
trabajos de los alumnos y alumnas en términos de
las dimensiones de aprendizaje demostradas en ellos.
Se espera también que la experiencia de la lectura y
discusién analitica sobre estos materiales forme una
buena base para que los participantes traigan a las
sesiones sus propias evaluaciones aplicadas en aula y
que, en conjunto con sus colegas, continden el analisis
de los logros de aprendizajes evidenciados en ellas,
utilizando como foco de atencion los criterios de

evaluacién preestablecidos.

Los comentarios siguen dos principios que son
propios del modelo de evaluacién subyacente o se
desprenden de este:

a) Prioritariamente se busca comentar la presencia
de aprendizajes logrados en uno u otro grado
(robusta o timidamente) més que su ausencia, falta
o carencia. Segun muchos profesores y profesoras
este enfoque “positivo” en la observacion de los
trabajos producidos por los alumnos y alumnas
“cambia todo”, desde la misma formulacién de las
evaluaciones hasta las posteriores conversaciones

con los estudiantes sobre sus resultados.

b) El objeto de la evaluacién siempre es el trabajo
del alumno y alumna o la respuesta producida por
él o ella y no su persona. Por esta razén en los
comentarios figuran frases como “esta respuesta
demuestra tal y tal caracteristica” y no aparecen
afirmaciones como “el alumno es capaz de...”.
Muchos profesores y profesoras han sugerido que
cuando el centro de analisis deja de ser la persona
del alumno o alumna y es consistentemente su
trabajo, algunas importantes confusiones o am-
bigiiedades dejan de tener relevancia tanto para
el docente como para el estudiante, fortaleciendo
las posibilidades de aprovechar la evaluacién para

promover el aprendizaje.

Salvo en casos imposibles de soslayat, no se han rei-
terado sugerencias sobre la formulacion de preguntas
y la importancia de instrucciones claras y precisas,
temas asociados al médulo 3. No estd de mas propo-
ner también que los participantes podran aprovechar
de revisar los materiales incluidos aqui para mirar de

nuevo esos temas.

Los nombres dados a los niveles de logro dependen
de una discusién muy contextual. Aunque en estos
médulos se utiliza Excelente, Bueno, Satisfactorio
y Requiere Reforzamiento, no es la tnica manera
de designar los hitos en un continuo de logros. Es
de esperar que haya discusién en torno a lo que los
docentes y los establecimientos mismos estiman mas
apropiados en este tema, y no serfa raro si variadas
soluciones aceptables se encontraran. No hay razo-
nes tedricas ni practicas para esperar que haya una
sola manera de hablar de niveles de logro acordados
por todos los profesores y profesoras de diferentes
sectores. Por ejemplo, en algunos sistemas se utiliza
“insatisfactorio”, en otros se teme que con eso se
desmotive a cualquier alumno o alumna. En otros
sistemas se intenta resguardar el principio b) arriba
descrito, a través de una escala que especifica a qué se
refiere, eso es “Excelente Trabajo”, “Buen Trabajo”,
etcétera. A fin de cuentas, estas son decisiones de los

docentes y los establecimientos.



Finalmente, para todos los profesores y profesoras
que participan en esta formacién y para otros even-
tuales lectores de este médulo, se agrega la siguiente
advertencia y recomendaciéon. Por dos buenas razo-
nes, algunos podrian sentir frustracién en esta etapa:
por petcibir como dificil la tarea de evaluar de esta
forma o hacerlo a cabalidad. De cierta forma son los
mismos materiales los que podtian llevar a algunos
a esta conclusion. En primer lugar, por la extension
y el contenido critico sustantivo de los comentarios
sobre las evaluaciones que se encuentra aqui; en se-
gundo lugar, porque en estos comentarios no se ha
ocultado la complejidad de hacer juicios evaluativos
validos y consistentes, sino que esta complejidad esta

abiertamente reconocida y discutida en ellos.

Juicio y retroalimentacién: La evaluacion es un punto de partida

Se recomienda en este caso que los profesores y
profesoras participantes, con el apoyo del equipo
docente universitario, vuelvan al principio basico:
la evaluacién siempre involucra un juicio de valor.
Algunos procesos de evaluacién hasta cierto punto lo
hace invisible; otros, como el proceso involucrado en
Evaluacién para el Aprendizaje, tienen como premisa
la necesidad de que los juicios y sus fundamentos
sean referidos a una “barra” publica, preestablecida y
conocida tanto por los profesores-evaluadores como

por los alumnos y alumnas.

Aungque puede costar trabajo y dedicacién cambiar de

practicas evaluativas, vale con creces la pena.
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IREA Objetivos del Madulo

Proponer el anélisis de las evidencias del aprendizaje recolectadas en las
evaluaciones como base de la toma de decisiones sobre estrategias de
ensefanza.

Promover una reflexion acerca de cémo afectan a los alumnos y alumnas
diferentes formas de retroalimentacion escrita y verbal.

Presentar literatura académica reciente sobre formas de retroalimentacion
que promueve el aprendizaje.

Proveer materiales producidos por alumnos y alumnas de Ensefiaza Basica,
evaluados con criterios preestablecidos por profesores y profesoras durante
2006.

Modelar el uso de criterios preestablecidos a través de comentarios criticos
sobre la forma en que han sido aplicados a respuestas concretas de los
alumnos y alumnas.
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IIED £ anlisis de la evidencia de aprendizaje

recolectada a través de la evaluacion

Mientras se recolecta la informacién de los trabajos
de los alumnos y alumnas es perfectamente posible
que los criterios de evaluacién estén siendo pulidos y
ajustados. Con esos datos —y con la ayuda del equipo
docente universitario y su jefe UTP— los profesores
y profesoras pueden tratar de contestar dos series
de preguntas. En la medida en que los criterios de
evaluacién han sido probados con los estudiantes
y debidamente ajustados por parte de los docentes,
por supuesto, la primera setie definida a continuacién

dejara de tener la misma relevancia y valor.

a. Un analisis de los niveles de logro obtenidos por
los alumnos y alumnas en una evaluacién puede
iluminar problemas de diversa indole, comenzando
por los mismos criterios de evaluacién. Muchas
veces este tipo de problemas no son evidentes al
elaborar inicialmente los criterios y los descriptores
por nivel de logro; solo se hacen visibles cuando
se confronta los trabajos de los estudiantes con la
rubrica elaborada. Para detectar este tipo de pro-
blemas podtia resultar util considerar las siguientes

preguntas y los temas que estas encierran:

*  ¢Cuan facil es usar los criterios?

*  ¢Son las descripciones por nivel de logro claras,
por un lado, y suficientemente explicitas, por el

otro?

*  ¢Fueron observadas evidencias de dimensiones
del aprendizaje no reconocidas en los criterios, y
si es asi, deben ser incorporadas? ¢En qué nivel
o niveles de logro?

* ¢Hay algunas dimensiones de aprendizaje explici-
tadas en los criterios que nunca fueron observadas
en los trabajos de los alumnos y alumnas? ¢Deben

desaparecer o mantenerse en la ribricar?

b. No obstante lo anterior, el foco principal estara
seguramente puesto en la evidencia recogida en
los trabajos y las conclusiones que arroja sobre
los aprendizajes de sus alumnos y alumnas. Si se
salta esta etapa de analisis —como en cierta forma
ocurre cuando inmediatamente se coloca la nota
en la prueba y en el libro de clase para luego pasar
al siguiente tema o unidad de trabajo— serd dificil,
por no decir imposible, definir los proximos pasos
a sugerir para que los alumnos y alumnas avancen.
De manera similar, cuando no se da el tiempo
para interpretar la evidencia recolectada tampoco
se considera prioritario definir las estrategias de
enseflanza mas idéneas para el trabajo en aula
posteriot, en el sentido de contribuir al fortaleci-
miento de los aprendizajes de los estudiantes en
un particular momento dado. Por estas razones es
imperativo realizar algun analisis de la evidencia

recogida.

A modo de preambulo, quiza venga al caso una ad-
vertencia. “Analizar la evidencia de aprendizaje en la
produccién de los alumnos y alumnas” debe enten-
derse en el contexto de un profesor o profesora que
no tiene un tiempo ilimitado para esta tarea. Algunos
docentes podtian imaginar algo mucho mas elaborado
y complicado de lo que es suficiente para la tarea y,
por lo mismo, frustrarse en el intento de hacerlo.
Debe imperar un criterio de uso y, por lo mismo, se
recomienda concebir una forma de analisis que se

pueda realizar en un tiempo razonable.

Idealmente seran grupos de profesores y profesoras
(por nivel, por sector de aprendizaje, por grupo de
colegios, etc.) los que decidan en conjunto de acuerdo

a qué y de qué forma pretenden analizar los resultados
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de los alumnos y alumnas y, una vez completada la
tarea, compartirdn sus experiencias y mejoraran el

proceso analitico.

Para estas reuniones y discusiones se recomienda
fuertemente poner sobre la mesa casos concretos

para ser analizados en conjunto.

a. Por ejemplo, un docente o jefe UTP podria foto-
copiar para todos los participantes el trabajo de
uno o varios estudiantes. Cada participante debe
evaluar este trabajo con los criterios de evaluacién
utilizados en el establecimiento. Luego discuten
las evaluaciones, criterio por critetio, formulando

en voz alta su justificacion.

Cuando surjan discrepancias, por ejemplo, un pro-
fesor o profesora evalia el “Pensamiento critico”
como satisfactorio y otro como excelente, cada
docente explica su razonamiento apuntando a
elementos en el trabajo del estudiante que cuentan
como evidencia de lo que aparece en el descriptor
correspondiente. La idea es llegar a un consenso

sobtre la evaluacién que viene al caso.

En general, los grupos de profesores y profesoras
llegaran a juicios consensuados: después de escu-
char todos los argumentos, por ejemplo, estarin
de acuerdo en que es satisfactorio. A veces no
sera posible consensuar el juicio. Sin embatgo,
y siempre y cuando las diferencias de juicio que
permanecen abiertas no revelen un problema en los
criterios de evaluacion, deben ser estimados como
“reales”, esto es, producto de juicios genuinamente

diferentes entre los profesores y profesoras.

No es del todo raro que, por ejemplo, dos colegas
difieran en su juicio sobre un trabajo en particu-
lar. Uno argumenta que en relacion a un criterio
particular es bueno, y el otro colega estima que es
excelente. En otras palabras, existe una real “area
gris” en donde se encuentran trabajos que muchas

veces son “atipicos” y por lo mismo interpretables

de diferentes maneras por diferentes observadores.
Sin embargo, aceptar diferencias menores no es lo
mismo que aceptar grandes diferencias de juicio
o diferencias que se dan en forma consistente. O
sea, al contrario del caso anterior, serfa inaceptable
si las diferencias de juicio se dieran consisten-
temente en el caso de todos los trabajos de los
alumnos y alumnas. Eso revelarfa una discrepancia
que debe ser sorteada a través del mejoramiento
del descriptor de nivel de logro o poniéndose de

acuerdo sobre el significado de este.

El objetivo de este ejercicio, u otros similares,
es construir progresivamente, como grupo de
profesores y profesoras, criterios comunes para la
aplicacion de los descriptores de niveles de logro.
De esta forma, a través del tiempo, poco a poco,
se llega a un consenso sobre el significado de
un satisfactorio o excelente y a qué se refiere en
términos de trabajos concretos de los alumnos y
alumnas. Esta comprensioén consensuada no solo
sirve para asegurar la consistencia en la evaluaciéon
entre cursos, e incluso entre establecimientos,
sino que puede servir mucho si es compartida
con los estudiantes. No hay nada mas grafico
para un alumno o alumna que quiere obtener un
excelente en Pensamiento critico, por ejemplo,
que ver ejemplos del trabajo de otros alumnos y

alumnas que lo han logrado.

Se puede concebir formas de mirar sinépticamente
los aprendizajes mejores y peores logrados por un
grupo de alumnos y alumnas o un curso entero.
Una forma simple de realizar esta tarea es clasifi-
car los trabajos de los estudiantes por criterio de
evaluacion. ¢Cuantos alumnos y alumnas de su
curso reciben un excelente, bueno, satisfactorio,
etcétera, por criterio de evaluacién? Con estos
datos sobre la mesa se puede comenzar a realizar
un anélisis. 8i, por ejemplo, todos sus alumnos y
alumnas obtienen satisfactotio o menos que satis-
factorio en un criterio de evaluacion, entonces es

aconsejable indagar mas sobre el punto. ¢Cudntas



oportunidades para practicar las destrezas reque-
ridas para lograr ese nivel han tenido este afio?,
¢en el ultimo tiempo?, ¢en preparacién para esta
evaluacién en particular? ¢Cuanto modela usted
como profesor o profesora esta destrezar Las
anteriores preguntas dependeran, por supuesto,
del criterio de evaluacién en cuestién, pero con-
testatlas es imprescindible para elaborar un buen
analisis del aprendizaje logrado en el curso y tomar

decisiones sobre los pasos a seguir.

Juicio y retroalimentacién: La evaluacion es un punto de partida
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-n Tipologia de Retroalimentacion de

docentes hacia estudiantes, ejemplos y usos?

La tipologfa que a continuacién se presenta ha sido
desarrollada por Tunstall y Gipps (1996) en un estu-
dio que tuvo como objetivo investigar los distintos
tipos de retroalimentaciéon que se les daba a nifios
en la Enseflanza Basica. La produjeron a través de la
categorizacion de material grabado de observaciones
de clases, en conjunto con entrevistas a docentes y

estudiantes.

Las categorias que dan sentido a esta tipologfa —manejo
del curso/del individuo, orientacién hacia el desem-
peflo y el ego, orientacién hacia el cumplimiento de
tareas y alcanzar maestrfa, orientacion constructivista
o del aprendizaje— fueron emergiendo de los datos
y de algunos trabajos anteriores, en los que estaba
involucrado lo que decian alumnos y alumnas acerca
de la retroalimentacién que proveian sus profesores

y profesoras.

La tabla que se presenta en la pagina siguiente identi-
fica dos ejes: en el eje horizontal 1a retroalimentacién
se distingue en términos descriptivos o “juiciosos”
(involucrando algin tipo de juicio); y en el eje ver-
tical se distingue en términos del énfasis negativo o

positivo que tiene.
ESTRATEGIAS PARA TRABAJAR ESTA TIPOLOGIA

Después de comprender las distinciones principales
de este tipologia, se sugiere que sea utilizada para
considerar las practicas evaluativas en cuanto a re-
troalimentacion se trata. La pregunta mas general es:
como profesor(a), scuiles son los tipos de retroali-
mentacién que mas frecuentemente utilizo con los

alumnos y alumnas?

De ahi se desprenden muchas otras interrogantes,
tales como ¢es la respuesta a esta pregunta inicial
diferente en relacién a mis distintos cursos de un
mismo nivel o cursos de diferentes niveles? ¢Es esta
respuesta diferente cuando se trata de corregir una
prueba escrita en comparacion con los comentarios
verbales y no verbales “rutinarios” que hago a los
estudiantes en aula? ¢Cuan consciente soy cuando los
alumnos y alumnas interpretan lo que digo o hago
como retroalimentacién negativa o positiva y es mi
intencién que asi sea? Y finalmente, ¢hasta qué punto
conozco las consecuencias de mi retroalimentacion

en mis alumnos y alumnas?

Una técnica para recolectar informacién sobre este
tema es simplemente analizar las marcas escritas en
evaluaciones a la luz de la tipologia presentada arriba.
Esta tarea puede realizarse individualmente o en pe-
quefios grupos de docentes. La literatura académica
sobre este tema sugiere que existen diferentes estilos
para distintos sectores de aprendizaje, por lo que podtia
resultar interesante entablar una discusién entre cole-
gas de un mismo sector sobre las practicas tipicas de
retroalimentacion a los alumnos y alumnas. El articulo
“Retroalimentacion escrita” en este mismo maodulo,
podtia dar algunas pistas adicionales a los profesores
y profesoras que desean modificar las formas en que
ofrecen retroalimentacién a sus alumnos y alumnas

en el momento de corregir sus trabajos.

Una buena manera de abordar la retroalimentacién
verbal y no verbal es organizar visitas en aula entre
colegas, para que una persona externa a la dindmica
“tome apuntes” durante una o dos horas de clases

sobre lo que observa en este plano. Se sugiere que

24 Tunstall & Gipps, “Teacher feedback to young children in formative assessment: a typology”, British Educational Research Journal, 22 (4), p 389-404. Citado en Lorena
Meckes, “Feedback on Pupils’ Performance and the Formative Role of Assessment: a study of feedback practices and pupils’ achievement-related beliefs”, Tesis de Grado

de Magfster, Institute of Education, Universidad de Londres, 1998.



en lo posible inmediatamente después de esta ob-
servacion, los dos colegas se reunan para conversar
lo visto. Luego los colegas deben cambiar de rol; el
que observé en primera instancia debe ser observado

y viceversa.

Podria ser util que el observador clasifique en términos
aproximativos las interacciones entre el observado y
sus estudiantes en términos de la tipologfa vista arriba
y que esta clasificacion sea la base de la conversacion
posterior. Si no es asi, siempre es importante que
antes de realizar la observacion esté claro entre los

Tabla: Tipologia de retroalimentacion de docentes hacia estudiantes (Tunstall y Gipps, 1996)

Retroalimenta

n positiva
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colegas exactamente qué es lo que sera el foco de la

observacion y la base de la conversacién posterior.

Otra alternativa muy potente para observar la retroa-
limentacién verbal y no verbal es filmar una clase y
luego verla en video con tranquilidad. Aunque a la
mayoria no le gusta escuchar su voz en audio y verse
en video, unas grabaciones pueden constituir el punto
de partida de una rica conversacién y el principio
de un camino para avanzar en la forma en que se

retroalimenta a los alumnos y alumnas.

Retroalimentacion de logros

Retroalimentacion evaluativa Retroalimentacion descriptiva
Al B1 C1 D1

Premiar Aprobar
A2 B2
Castigar Desaprobar

Describir logros Generar mejores

niveles de logro

C2 D2

Especificar los logros
o lo que hay que
mejorar

Disefiar caminos para
mejorar

Retroalimentacion evaluativa Retroalimentacion descriptiva

Retroalimentacion negativa

Retroalimentacion para mejorar

Es importante notar que los tipos de retroalimentacion A y B estdn mas centrados en la persona, a diferenciade Cy D

que se centran mas fuertemente en el trabajo realizado.
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Tipo A Retroalimentacion evaluativa: Premios y castigos

Esta ha sido la manera mas tradicional con que hemos sido evaluados. Algunas muestras de premios y castigos
son calcomanias o stickers que se pegan en la libreta o cuaderno al alumno y alumna, salir antes a recreo o dejar
castigado, cambiar de asiento (separando amigos), mandar a la inspectoria, amenazar con llamar a los padres.
Se trata de medidas concretas. Por ejemplo, “mientras mas nos demoremas, mas tiempo nos quedamos a la hora
de almuerzo, les sugiero que se apuren en terminar” o0 “si no se callan doy la materia por pasada y entra en la
prueba de la préxima semana”.

A1: Refuerzo positivo, recompensa

Esta evaluacion es refuerzo positivo en su expresion mas pura. Como ejemplo se pueden incluir dibujos de “caritas
felices”, calcomanias y stickers de premio, estrellitas, asi como la muestra pblica del trabajo.

A2: Castigo, comentarios negativos

Esta es la retroalimentacién evaluativa mas negativa e implica la completa desaprobacién. Los ejemplos incluyen
expulsar de la sala, privar de algo (puede ser el recreo), destruccion del trabajo y separacién del grupo.

Retroalimentacion evaluativa: Aprobacion y desaprobacion

En este tipo las expresiones verbales y no verbales muestran que el trabajo o respuesta del alumno y alumna son
bien o mal considerados por el docente, sin mas informacién que esa. La retroalimentacion se restringe a comu-
nicar hasta qué punto el desempefio se considera satisfactorio o no. Por ejemplo, “jbien hecho!”, “jexcelente!”,
“iestas mejorando realmente!”, vistos buenos o cruces en las pruebas, calificaciones o subrayar errores.

B1: Muestras de aprobacion verbal y no verbal

Este tipo de refuerzo es evaluativo, de corte tradicional, positivo. Es descrito como “la expresién de aprobacién
por parte del profesor y profesora hacia el trabajo de los alumnos y alumnas”. Ejemplos de estas muestras son
palmoteadas carifiosas, expresiones faciales positivas, vistos buenos en el papel y elogios generales como “muy

non

bien”, “bien hecho” 0 “buena nifia”.

B2: Desaprobacion-retroalimentacion negativa verbal y no verbal

Este tipo de retroalimentacién es evaluativo y relacionado a sentimientos generales de desaprobacién. Sus ejemplos
incluyen “estoy desilusionado de ti, esperaba mucho mas” o “t podrias hacerlo mucho mejor, pero eres tan flojo”.
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Tipo C Retroalimentacion descriptiva: Especificando el logro o el modo de mejorar

En este caso la retroalimentacion entrega informacion sobre qué hace que el trabajo sea bueno o satisfactorio o
sobre qué le falta para mejorar. Comunica los criterios y el modo en que estos se han alcanzado o no. Por ejemplo,
“esto esta bien, rotulaste los ejes del grafico y la distancia entre los nimeros es equivalente”, o “no necesitas
poner todos los nimeros en el grafico, puedes ir de dos en dos por ejemplo, 2-4-6- si no, necesitas hacer un
grafico demasiado grande”, o “en este caso la oracién es demasiado larga. Usa punto seguido”, “usa sinénimos
y consulta el diccionario para no repetir palabras y usa un vocabulario méas formal”.

C1: Especificar los logros o aprendizajes obtenidos, con elogios especificos por medio del uso de
criterios

Esto es evaluacion descriptiva e identifica “aspectos especificos de aprendizajes exitosos”, lo que apoya el
aprendizaje del estudiante a través de elogios o comentarios especificos como, por ejemplo, “esto esta muy bien
hecho porque...”, como se describe mas arriba.

C2: Especificar los logros o lo que hay que mejorar

Esta es retroalimentacion descriptiva que los profesores y profesoras usan para especificar lo que se puede
aprender de una actividad o lo que necesita ser mejorado. Se enfoca en los logros o errores del trabajo realizado
y su relacion con los aprendizajes mas que en las personas.
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Tipo D Retroalimentacion descriptiva: Construyendo el aprendizaje

En este caso la retroalimentacion se centra en describir, junto con el alumno y alumna, las estrategias utilizadas
para aprender; es una reflexién (metacognicién o metaaprendizaje) donde el docente es un facilitador més que
un juez o proveedor de criterios. Por ejemplo:

e ;Alguien sabe qué significa “reprobar”?

e \olver a tratar.

* Esaes unabuena idea para averiguar el significado de una palabra. ;Cémo pensaste en eso?
e Esque si “probar”es tratar, entonces “reprobar” es volver a tratar.

e Pensaste bien, asf sucede con “intentar” porque “reintentar” es “volver a intentar”, pero no siempre es como
una regla fija, en este caso, “reprobar” en realidad es lo contrario de “aprobar” y significa ... .

D1: Construir aprendizajes/conocimiento-estudiante y docente aprenden juntos

Esta evaluacion descriptiva implica una conversacion y didlogo con el estudiante para reflexionar sobre el “trabajo
que se estd realizando”. Con este tipo de retroalimentacién el profesor o profesora facilita el proceso de aprendi-
zaje. El alumno y alumna es estimulado a explicar o demostrar el logro, usando su propio trabajo.

D2: Disehar caminos para aprender

Este tipo de retroalimentacion se focaliza en la discusién conjunta acerca del trabajo del estudiante, en la que
participa él ciertamente. Es usado por los profesores y profesoras para articular o describir futuras posibilidades
en la construccién de conocimiento, en una manera en que considera al alumno y alumna como un legitimo
aprendiz.
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IR Eicmplos de trabajos corregidos

sin usar criterios preestablecidos

I. OBSERVE LA SIGUIENTE EVALUACION CORREGIDA, Y DISCUTA LUEGO CON SUS COLEGAS ESTAS PREGUNTAS:

¢Qué informan sobre la calidad del aprendizaje los vistos buenos o “tickets”, las cruces y los vistos

cruzados?
e :Qué informacién podrian entregar al alumno o alumna las siglas “L” y “PL” anotadas en el trabajo?

e En laseccién IV el docente encierra una parte del dibujo y anota “squé es esto?” ¢Hasta qué punto es

efectiva esta retroalimentacion?

e Usando la tipologfa presentada en la pagina 170, ccémo clasificaria la retroalimentacién que el profesor

o profesora entrega al estudiante?
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Comprensién de la Natuleza.
Nombre: ............ et e
Prueba de Diagnostico 8 Basico
L Contesta las Siguientes Preguntas: u\ \@

A) ;Por qué al Agua se puede encontrar en los Tres Estados de [a Materia?
R- for Qua MM m%ﬂm vaw /

B) ;Cuales con los Tres Estados de La Naturaleza? Da tres ejemplos de cada uno.
k-‘bEEL‘.E‘ :le :w! '% : % ‘/ l
C)  ;Cuales son las Partes mds importantes de un Aromo? P

e Lo geolomts, bt sl op S slosliones

D) Nombra y define los 4 Cambios de Estado que le pueden ocurrir a una sustancia
cualquiera.

b- oquat fnuide, solide, qredia, )/

E) £ Como se encuentran las moléculas en el estado solido?

R-

1L Contesta Verdadero Falso Segiin corresponda.

|8

-Y.. Se llama Solidificacién al paso de liquido a solido, lo que sucede por pérdida de
calor.

[
Y El vapor de Agna puede ser utilizado para generar Energia y en muchos procesos
industriales.

' Al paso de gaseoso a Liquido se le llama Condensacién.

- Enel Estado Gaseoso las moléculas se encuentran muy unidas entre si.
/ZV

----  Un Gas tienc la capacidad o propiedad de ser comprimible y fluir.

)/ £ El agua es la inica sustancia que no puede encontrarse en los tres estados de la
materia
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/r\{— Evaporacion es el paso de de liquido a gaseoso, esto sucede por aumento de calor.

--X. En el Estado Liquido las moléculas se desplazan constantemente y se mueven unas sobre
otras.

III.  Dibuja un atomo con 5 protones y 5 electrones

prolol g w V
ELECTRON )

1V. Representa con Dibujos los Cambios de Estado Del Agua

AGUA+ cALOR =GASIFicACION

FORtdcion bE
NUBES

(S cascoso
\.su-cm.a?. AR

\ ey ~ GASIEICACION

£.GUA + PERDIDA DE cALOR = goL 0t FIcacol

o

wneTa Y e @ (/

6*0_1—;.“0-.4:50&' »

@ m“.‘;q“&r_m sal o

2 o

WIELD + CALOR =
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. OBSERVE LA SIGUIENTE EVALUACION CORREGIDA, CORRESPONDIENTE A UN 5° BAsICO, Y DISCUTA LUEGO CON SUS

COLEGAS ESTAS PREGUNTAS:

*  Segin su parecet, scudnta efectividad tiene que el profesor o profesora escriba el calculo correcto al lado
del célculo errado del alumno? (situaciones problematicas 2 y 3)

e ¢Cémo haria explicito el comentario que se sugiere en la situacién problematica 4 (un visto bueno y un
signo de interrogacién)?

e ¢Podra el alumno comprender qué hizo bien y en qué se equivocé en los ejercicios planteados en la

prueba?

* Usando la tipologia presentada, scémo clasificaria la retroalimentacién que el profesor o profesora
entrega al estudiante?

PRUEBA DE EDUCACION MATEMATICA

Nombre: . Nota:
Fecha Puntaje: _4H / 30

L Lee las situaciones problemdticas, en un recuadro escribe los
datos, en el siguiente las operaciones y en las lineas la pregunta y
la respuesta.

1. Alicia compré un sillén en $ 320,000 y un armario en $ 175.000,
dcudnte gastd en fotal?

)| Operacion: N/
/
; 3;—‘?(&) /
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“ i I - -
2. A un partido de la Seleccidn Chilena de Fitbol asistieron 125.000
personas, si 113.000 eran hombres, ccudntas mujeres asistieron?

e m"m Operacién: | A 00t
_H Q00_hen

425 125 40©
% —2.poc

MQMWIAG&__—
Respuesta: E Lo Ton 259_@2_ tﬂ%&g}-#_—

3. El Sr. Ruiz tiene ahorrados $ 350.000; usa una parte del dinero para
comprar una bicicleta que vale $ 60.000 para regalarle a su hija y una
cdmara fotogrdfica que costaba $ 90.000 para su esposa, ¢cudnto
dinero le quedard?

Respuesta: EZQ' qmﬁﬂ'sm mﬁ/
le (fu.eofa—z.a_ /920 0000 -~

4. Un grupo de 40 nifios reclizan una visita al Parque Metropolitano de
Santiago. Deben pagar $ 60.000 en total, si les descuentan $ 12.000
y pagan con $ 50,000, ccudnto deben recibir de vuelto?

Pregunta: < (&Lam.fﬁ r.(ﬂ/u-ed._ M_&:}z&ﬂé
Bg,_sp_uesm:.ﬁg. ,;l;m@q alﬂ oz Aiber #2.003

7

4

\*\ o

167

©
o
k=
®
=
@
2
=
=
S
)
©
5]
=
=
fim]
=
S
=]
o
@
n




| |
168 Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo
| |

IR Eicmplos de trabajos de alumnos

corregidos y retroalimentados siguiendo
criterios de evaluacion preestablecidos

a. Lenguaje y Comunicacion

6° Ao BAsico. TRANSFORMACION DE UN RELATO EN NOTICIA

La tarea asociada a estos trabajos esta en el médulo 3, pagina 133. Los criterios con que se evalud son

los siguientes:

m Expresion oral y escrita

Habilidad para comunicarse y expresarse en forma oral en conversaciones, exposiciones orales, foros y debates.
Implica mantener el tema, dar ideas pertinentes, manejar el vocabulario requerido, construir bien las oraciones.
Apoya su discurso en elementos paraverbales y no verbales. Demuestra seguridad.

Nivel de logro Descriptor

Excelente Participa en exposiciones orales, foros y debates, hablando sin vacilaciones, con fluidez,
claridad y precision. Usa un vocabulario adecuado y variado. Manejo de la entonacién y
gestualidad, lo que resulta en un apoyo para la exposicién. Desarrolla el tema con seguridad
en si mismo y coherencia durante toda la intervencidn.

Bueno Participa en exposiciones orales, tiene una actuacion en los foros y/o debates, aunque
solamente cuando se le pide que lo haga. Habla sin vacilar, exponiendo con ideas claras
y con fluidez. Se observa solamente entonacidn y no gestualidad. Utiliza un vocabulario
adecuado, incorporando en ocasiones algunas palabras nuevas. Mantiene la coherencia
en el discurso, aunque incluye algunas ideas que no se relacionan directamente con el
tema.

Satisfactorio Participa en algunas conversaciones solamente cuando se le pide, no opina en los deba-
tes, se aprecia cierta vacilacion al hablar y poca claridad. Utiliza un vocabulario limitado,
aunque con precision en el significado. Tiende a perder la idea central de la exposicion.
Incorpora gestualidad y entonacidn, aunque no siempre de manera pertinente al sentido
del discurso.

Insatisfactorio Participa o interviene solamente cuando se le exige que lo haga y sin fluidez al expresarse.
Muchas vacilaciones al hablar. Confunde las ideas, vocabulario muy limitado y ademéas
impreciso. No mantiene la coherencia en el discurso. No incorpora elementos paraverbales
y no verbales.
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Comprension lectora

Habilidad para analizar, sintetizar y distinguir ideas principales y secundarias con claridad en un texto lefdo. Considera
aspectos implicitos y explicitos de lo leido. Emitir respuestas a nivel inferencial e indicar informacion requerida.
Capacidad de identificar la estructura de un texto. Demuestra capacidad para jerarquizar la informacién.

Nivel de logro Descriptor
Excelente Analiza y distingue la idea central de las secundarias. |dentifica aspectos implicitos y
explicitos de lo lefdo. Es capaz de sintetizar el texto leido en un par de oraciones. Infiere
ideas, aspectos generales y especificos del texto. Detecta la estructura del texto y es capaz
de organizar jerarquicamente sus ideas.
Bueno Comprende la idea general del tema. Analiza el texto en las oportunidades que se le so-

licita, pero no sintetiza las ideas. Identifica aspectos explicitos del texto. Infiere aspectos
generales e ideas del texto. Escribe la informacidn literal solicitada. Estructura del texto
incompleta. La informacion se presenta jerarquizada.

Satisfactorio

Identifica solamente las ideas secundarias. Su sintesis abarca solo una parte del texto y
se basa principalmente en informacidn literal contenida en el texto. Identifica solamente
aspectos explicitos de lo lefdo. Sus inferencias las realiza con ayuda. No se observa un
orden en la estructura del texto, tampoco en la jerarquizacién de la informacién.

Insatisfactorio

Las ideas centrales y secundarias presentadas no corresponden al texto leido. Responde
algunas preguntas explicitas. No considera aspectos implicitos no inferenciales. La es-
tructura del texto no es la solicitada. La informacién no aparece jerarquizada.
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m Produccion de textos escritos

Nivel de logro

Excelente

Capacidad para producir textos no literarios y literarios en los géneros narrativo, dramatico y lirico, respetando
aspectos lingtiisticos y formales de la escritura. Mantiene una estructura de acuerdo al texto. Demuestra origina-
lidad y creatividad en su creacidn. Existe una secuencia, con oraciones bien construidas, vocabulario adecuado,
respetando un ndmero de lineas, parrafos o estrofas como minimo.

Descriptor

En su produccién presenta un tema tratado anteriormente, dando originalidad y también
creatividad. Incorpora nuevos elementos de acuerdo al texto que esta creando. Existe
coherencia vy claridad en la ordenacién y formacién de las oraciones. Aparece utilizada
correctamente la ortografia acentual y puntual. Presenta una estructura adecuada y una
clara tematica, sobrepasa el minimo de lineas, parrafos o estrofas exigidas.

Bueno

Trabaja un tema distinto al de la mayoria del curso. Se aprecia coherencia y claridad cada
vez que se le indica en la formacion de oraciones. Aparecen errores ortograficos. Mantiene
la estructura del texto en general y se identifica el tema tratado. No sobrepasa el minimo
de lineas, parrafos o estrofas solicitadas, pero cumple con lo requerido.

Satisfactorio

Su produccién muestra un tema visto en varias oportunidades y tiende a ajustarse a los
modelos vistos en clases. La formacion de oraciones presenta problemas de ordenacion
que afectan la comprension del texto. No respeta reglas ortogréficas. Estructura incompleta
del texto. No alcanza el minimo de lineas, estrofas o parrafos que se exigen.

Insatisfactorio

No solamente trata temas ya vistos en clase, sino que lo hace con un enfoque y estruc-
tura muy similares. Oraciones desordenadas y poco relacionadas con el tema. No se
observa la estructura del texto requerido. Ortografia incorrecta. No logra la mitad del
texto solicitado.
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m Respeto y valoracion

Nivel de logro

Excelente

Capacidad para analizar, respetar y valorar ideas distintas de las propias fortaleciendo la critica constructiva y la
diversidad. Valoracion del lenguaje como herramienta para la expresion personal y la adquisicién de conocimientos.
Habilidad de trabajar en equipo y respeto por los demas.

Descriptor

Escucha con respeto y analiza ideas divergentes. Respeta y valora las ideas que son
distintas o contrarias a las propias. Valora el lenguaje como expresion personal y aprecia
las manifestaciones del lenguaje, observandose una critica constructiva. Trabaja en grupo
respetando la diversidad de sus compafieros.

Bueno

Escucha y analiza con respeto ideas divergentes, pero se distrae o interrumpe alguna
intervencién de un compafiero. Enuncia criticas constructivas. Manifiesta su aprecio y
valoracion por el lenguaje. Trabaja en equipo cuando se requiere.

Satisfactorio

Respeta las ideas divergentes, aunque se distrae. No expresa muy frecuentemente sus
opiniones y cuando lo hace no hay una valoracién del lenguaje. Prefiere trabajar en forma
individual (no en equipo).

Insatisfactorio

Escucha en forma irrespetuosa, interrumpiendo constantemente. Pocas veces respeta
las ideas distintas de las propias. No se observan criticas constructivas y no acepta la
diversidad. No se observa valoracion del lenguaje en su expresion personal.
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Nivel de logro global: Bueno

(Nota: las observaciones del profesor o profesora estan escritas en rojo en el original)
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CORTOCIRCUITO EN UN COLEGIO

Accidente en las salas de 7°y 8°.

En las salas del 7° y del 8° hubo un cortocircuito y se incendiaron 3 salas en
el colegio , el viernes en un ensayo para el acto del
dia lunes, por el descuido de una auxiliar que no limpio las salas. Leer las
oraciones y ordenarlas.

Los nifios tenian su jornada escolar completa y se estaban preparando el dia
viernes para un acto del dia lunes, no se supo si la auxiliar que limpiaba las
salas hizo el aseo o no.

El fin de semana por el descuido de la auxiliar hubo un cortociruito y se
incendiaron 3 salas, el dia lunes cuando llegaron los nifios sorprendidos
vieron sus salas quemadas.

Los nifios tenian un estante que guardaban sus libros, carpetas,
documentacion de la profesora, sus bolsos de colaciones, un dinero que
tenian guardado para una actividad de finalizacion de afio y sus almuerzos.
Una mama tilde de los nifios dijo que esto era una negligencia del servicio de
aseo del colegio y pudo haber salido alguien accidentado.

Bien, sobrepasaste el nimero de lineas exigidas.
Faltaron nuevas ideas y nuevo vocabulario, especialmente en el cuarto parrafo.

TU TRABAJO QUEDA EN EL NIVEL : BUENO
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n Sobre el juicio del profesor o profesora

Si se observa este ejemplo teniendo en mente la descripcién de la tarea y los criterios de evaluacién, aparece
un desequilibrio marcado entre las ambiciones del docente y sus reales posibilidades de evaluacién. Se supone
que la tarea sera evaluada con los cuatro criterios preestablecidos, pero el juicio del docente solo se atiene, sin
indicarlo explicitamente y considerando solo algunas dimensiones, a dos de ellos: “expresion oral y escrita” y
“produccion de textos escritos”. Se refiere solamente a la amplitud del vocabulario (en “expresién oral y escrita”),
a la ortografia, al nimero de lineas escritas y a la aparicion de nuevas ideas (en “produccion de textos escritos”).
Como resultado, el nivel bueno que se asigna es poco informativo y no logra comunicar completamente los
aciertos y errores del trabajo.
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Ahora bien, jse trata realmente de un buen trabajo? Revisemos en primer lugar el criterio “Produccion de textos
escritos”. Todos los evaluadores coincidiran en que cumple rigurosamente con la estructura pedida (titular, lead
y cuerpo de la noticia), los errores ortogréficos son ocasionales y excede el nimero de lineas pedidas (como se
sugiere en las instrucciones). Pese a ello, pocos estarfan de acuerdo en que globalmente se trate de una “buena”
noticia, pues no jerarquiza los hechos (como titular, el incendio es mas importante que su causa), tampoco se lee
con fluidez (hay problemas de sintaxis), y la claridad y coherencia estan bastante comprometidas (por ejemplo:
ila responsabilidad del incendio es o no de la auxiliar?, se habla siempre de la misma auxiliar?, e incluso jes
tan importante la auxiliar?). Tal vez el problema estd en la definicion del criterio; su construccién no logra todavia
discriminar entre las dimensiones centrales (relacionadas con la coherencia textual), medianamente importantes
(las que tienen que ver con la estructura) y aquellas que deben estar al servicio de las deméas (como la ortografia
y el nimero de lineas). No estamos hablando de un error irreparable, porque nadie dijo tampoco que definir cri-
terios era algo que se hacfa una sola vez en la vida. Es mas bien una oportunidad para que, con méas informacion
ahora, el docente afine sus dimensiones. Seguramente recibira trabajos de mayor calidad a medida que mejore
la orientacion que entrega a los estudiantes.

Este trabajo, por otra parte, puede ser un lugar privilegiado para evaluar la comprensién lectora, pues se trata de
una reescritura que toma como fuente otro texto. Lamentablemente la retroalimentacion no informa sobre el nivel
de comprensién. Puestos a observarlo, encontramos en el ejemplo una formulacién débil de la idea global del texto
leido, y poca capacidad para jerarquizar la informacion y hacer inferencias. Todo ello supone una comprension
lectora apenas satisfactoria, y eso probablemente es una de las razones que dificulta la redaccion de una buena
noticia. Seria muy valioso que los alumnos o alumnas supieran que una de sus debilidades més importantes se
encuentra en una labor previa a |a redaccién, pues podrian orientar sus esfuerzos en esa direccion.

Siempre es deseable disefiar tareas que abarquen varios criterios a la vez, pero a veces las evidencias no son suficientes

para hacerlo todo. ;Cémo evaluar aqui “Comunicacion oral” y “Respeto y valoracion”? Este ejemplo ensefia a circunscribir
las ambiciones del profesor y, sobre todo, a jerarquizar sus propésitos.
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n Sobre la retroalimentacion:

Aunque los comentarios sefialan especificamente lo que se debe mejorar en la tarea (“leer las oraciones y
ordenarlas”, “faltaron nuevas ideas y nuevo vocabulario, especialmente en el cuarto parrafo”, por ejemplo), el
esfuerzo puesto en el detalle puede perderse al no agrupar esa informacién en criterios y niveles de logro. De-
finir los aspectos centrales del aprendizaje, ademas de un esclarecimiento para el profesor, es una informacién
valiosisima para el aprendiz: sus errores no estan en un espacio disperso y dificil de abarcar, sino en “conjuntos”
determinados que puede controlar efectivamente. El uso de criterios preestablecidos durante todo el proceso de

aprendizaje puede atenuar muchisimo la angustia y la desesperanza frente a la evaluacion.
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Aunque breves, los comentarios del docente son directos y especificos para sefialar lo que se ha logrado y mas
aun lo que falta por mejorar. Tal vez se echa de menos informacion que “abra el apetito”, que oriente sobre lo que
podria hacer para alcanzar el nivel de excelencia. Muchos aspectos del juicio pueden usarse para hacerlo, como
por ejemplo “ahora aprovecha para explicar lo que sucedié con las cosas de los estudiantes, o lo que pudieron
haber hecho para recuperarlas”, o bien “imagina lo que harén para recuperar el dinero y reescribe el texto de
una forma més creativa”.
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Nivel de logro global: Necesita reforzamiento

LA HISTORIA DE LAS ESCUELAS
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los 7°y 8° tienen jomada completa

Recuerda que los titulos comienzan con maytscula.

Que en un colegio de la comuna santiaguina , los alumnos de los
cursos 7° y 8° afios tienen jornada completa, se hizo el dia viernes
en el que tuvieron un ensayo, el dia lunes ;qué sucedid el dia
lunes?(fue en el colegio y esto fue producto de
un corto circuito},

(Qué pasé con las 5 lineas de cada parrafo?
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n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

Muchos de los comentarios del trabajo anterior son validos también para este: las observaciones no estan agrupadas
alrededor de los criterios preestablecidos, las dimensiones evaluadas son menos de las que promete la tarea, no
hay una jerarquia entre los criterios o, al menos, las observaciones dispersas del docente (la cuestion disciplinaria
“interviene solo cuando se le exige” es menos importante que “faltd desarrollar el tema”, y aparece antes).

=
=
o
©
=
£
=
£
S
o
>
@
=
)
=
=3
c
@
-
=
S
g
o
D
n

Lo mé&s importante, sin embargo, tiene que ver con el tipo de pistas que se debe entregar, muy en particular,
al estudiante que realiza esta tarea: jpor dénde comenzar, si el ejercicio ha mostrado dificultades importantes
en los criterios “comprension lectora” y “produccién de textos escritos”? En cuanto al primero: la informacién
utilizada en la reescritura es apenas recuperacion explicita de informacion, demasiado general (“historia de las
escuelas”), y evidentemente secundaria (la noticia es el incendio, no la jornada escolar completa). En cuanto a
la produccion de textos: no hay muestras de la situacién comunicativa que se quiere trabajar y. por lo tanto, el
texto carece de coherencia y cohesion.

El criterio, nuevamente, es poner los 0jos en lo central: para escribir una buena noticia se requiere previamente
una buena lectura, y es ahi donde debe ponerse el énfasis en primer lugar. En cuanto a la escritura, mas importante
que el ndmero de lineas o incluso que la estructura de la noticia es saber decodificar la situacién comunicativa:
en esa competencia deben concentrarse los esfuerzos.

Es imposible hacerse cargo todo al mismo tiempo. En vez de un “debes replantear el trabajo”, entonces, que
equivale a una reprobacion general e inespecifica, puede ser méas (til e informativo subrayar los &mbitos prio-
ritarios: “lee nuevamente el texto: jcudl es la idea central? El incendio, no la jornada”; “Recuerda que no estas
hablando con alguien, que eres un periodista: ordena nuevamente la informacién”. Seria muy (til, finalmente,
que este estudiante hiciera la tarea otra vez: enfrentarlo a un nuevo escenario puede ser menos efectivo que
corregir el que ya ha comenzado.

n Sobre la retroalimentacion

Puede producir desilusion enfrentarse a un trabajo como este, con varios problemas y tal vez elaborado con poca
preocupacion, como se puede adivinar por los comentarios del profesor o profesora. En estos momentos se vuelve
mas valioso que nunca distinguir con claridad, por un lado, al receptor de las observaciones escritas, y por otro,
la diferencia que hay entre el estudiante y su trabajo.

La observacion “interviene solo cuando se le exige”, hecha sobre el estudiante y no sobre su trabajo, parece
destinada a un tercero (los padres o una instancia administrativa, por ejemplo) y por lo mismo es un poco ame-
nazadora: no es muy claro que ayude al logro del aprendizaje, y mas bien parece querer amedrentar. Algo mas
enfocadas en lo especifico, “participaste poco en la elaboracion del texto” y “debes replantear el trabajo” siguen
siendo comentarios hechos a la persona, y posiblemente reforzarén la conducta que se reprueba.

El comentario es mucho més Gtil cuando se refiere al trabajo. Al juzgar al estudiante se corre el riesgo de en-
turbiar su comunicacién con el profesor, y esta debe ser mas expedita mientras menos desarrolladas estén las
competencias del aprendiz. Una buena forma de mantener el nexo es reforzar los aspectos positivos: en este caso
puede mencionarse como logro la buena ortografia del texto.
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7° Aito BAsico. CAmpARNA PuBLICITARIA “PoR uNA viDA”

La tarea se encuentra descrita en la pagina 135 del médulo 3; los criterios con que fue evaluada se presentan

a continuacion.

m Conocimiento del lenguaje

Adecuar el registro de habla a diversas situaciones comunicativas. Hacer concordar adecuadamente sustantivos y
adjetivos. Utilizar las formas verbales en relacion a las funciones del lenguaje. Presentar sin errores ortogréaficos
un texto reescrito. Usar signos de puntuacion comunes (punto final, seguido y comas). Reconocer el discurso
adecuado, segun la funcién comunicativa requerida
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Nivel de logro Descriptores

Excelente Adecua el registro de habla a la situacién comunicativa. Hace concordar adecuadamente
sustantivos y adjetivos. Utiliza las formas verbales en relacion a las funciones del lenguaje.
Presenta sin errores ortograficos un texto reescrito. Usa signos de puntuacién comunes
(punto final, seguido y comas). Utiliza un determinado texto en relacién con la funcion
comunicativa.

Bueno Presenta errores minimos de pronunciacion o concordancia en algunas palabras de uso
frecuente. Presenta errores ortograficos minimos y comunes, pese a la recorreccion. Usa
signos de puntuacién comunes (punto final y comas). No siempre escoge adecuadamente
el texto o discurso requerido en relacién con la funcién comunicativa, pese a que conoce
las caracteristicas de cada uno.

Satisfactorio Presenta mayor cantidad de errores de pronunciacion en palabras de uso frecuente y de
concordancia. Mantiene gran parte de los errores ortograficos corrientes pese a la reco-
rreccion. Usa signos punto aparte v final. Escoge el texto o discurso segun el dominio que
tenga de éste y no de acuerdo a lo requerido por la funcién comunicativa.

Insatisfactorio Comete errares de pronunciacién y de concordancia en palabras de uso frecuente. Utiliza,
en algunos casos, escritura de carro. No utiliza signos de puntuacién. No escoge el texto
o discurso en relacion con la intencién comunicativa, pues desconoce a lo que esto se
refiere.
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Comunicacion oral y escrita

Nivel de logro

Excelente

Emitir opiniones fundamentadas sobre obras literarias y no literarias. Buscar, seleccionar, estructurar y entregar
informacion. Describir con propiedad personas, objetos y fenémenos, hechos reales o imaginarios. Narrar cuen-
tos, fabulas y anécdotas inventados y conocidos. Utilizar los diferentes tipos de textos atendiendo a su funcién
comunicativa. Distinguir e incorporar en sus producciones escritas las diferencias esenciales entre el propésito,
contenido, estructura y recursos del lenguaje de los diferentes tipos de textos. Utilizar los diferentes tipos de
textos. Utilizar la estructura (inicio, desarrollo y fin en los textos descriptivos o narrativos) de los discursos orales
y escritos. Manejar y valorar los recursos del lenguaje que se necesitan para construir discursos de diferentes
tipos. Manejar y valorar el uso de recursos verbales y paraverbales.

Descriptores

Ordena, desarrolla y expone sus ideas con claridad en intervenciones relativamente extensas.
Se expresa desarrollando sus ideas. Se comprende lo que quiere expresar. Utiliza elementos
paraverbales y no verbales. Utiliza la estructura (inicio, desarrollo y fin) de distintos tipos
de textos: descriptivos, narrativos, versos en poemas, parrafos en las noticias, afiches,
dialogos en textos dramaticos y locuciones en medios de comunicacion. Respeta su turno
para intervenir, y respeta, tolera y se interesa por las intervenciones ajenas. Describe con
propiedad personas, objetos y fenémenos, hechos reales o imaginarios. Narra cuentos,
fabulas y anécdotas inventados o conocidos.

Bueno

Ordena, desarrolla y expone sus ideas con claridad en intervenciones breves, pero no
de manera fluida. Se expresa mezclando ideas, pero las desarrolla. Se entiende lo que
quiere decir, pero es necesario que repita lo que quiere expresar. Se concentra mas en el
contenido, por lo que utiliza recursos paraverbales y no verbales solo esporadicamente
mientras habla. Se evidencia una estructura bésica en los textos que produce, mezclando
estructuras. Interviene de forma azarosa, pero lo hace de manera respetuosa.

Satisfactorio

Al articular sus ideas es posible entender la idea basica después de la repeticién de lo
que quiere expresar. Utiliza recursos paraverbales y no verbales sélo cuando no esta ha-
blando, pues se concentra mas en el contenido (contenido que no maneja en profundidad).
Se evidencia una estructura bésica en la narracion y la descripcion (inicio, desarrollo y
final), lo mismo en el poema, afiche, textos draméticos y locuciones en medios masivos de
comunicacién, mezclada con algunos rasgos propios de la narracién. Interviene de forma
azarosa, pero lo hace de manera respetuosa.

Insatisfactorio

Su intervencién es poco coherente. Deja ideas enunciadas sin desarrollar. No utiliza recursos
no verbales ni paraverbales y ni siquiera interviene con fluidez ni maneja el contenido.
Algunas partes del texto no responden al tema a desarrollar. Utiliza una estructura que no
corresponde al texto trabajado.
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m Comprension oral y escrita

Nivel de logro

Excelente

Distinguir las diferencias entre el propésito, contenido, estructura y destinatario de los discursos literarios y no
literarios. Distinguir hechos, puntos de vistas y opiniones al interpretar textos, aplicando diversas estrategias
para comprender mejor lo leido o escuchado. Identificar el propésito del autor del discurso, las ideas centrales
y secundarias. Leer, escuchar y comprender instrucciones. Comprender el sentido valérico, estético, practico,
informativo y ético de los discursos literarios y no literarios. Seleccionar los textos adecuados para determinados
propésitos. Comprender los mensajes explicitos e implicitos entregados por los medios masivos de comunicacion.
Captar la proyeccion de los textos literarios sobre si mismos y su entorno.

Descriptores

Realiza lo que se le solicita a través de instrucciones orales y escritas. Identifica el propésito
del texto, discrimina datos relevantes de los que no lo son. Distingue las diferencias entre el
propésito, contenido, estructuray destinatario de los textos literarios y no literarios. Distingue
hechos, puntos de vistas y opiniones al interpretar los textos, aplicando diversas estrategias
para comprender mejor lo leido. Comprende los mensajes explicitos e implicitos entregados
por los medios de comunicacion. Relaciona lo que se lee con su vida. Comprende el sentido
valdrico, practico, informativo, estético y ético de los textos literarios y no literarios. Selecciona
textos adecuados para un determinado propésito.

Bueno

Realiza lo que le pide, pero habiendo releido o pidiendo que se le repitan las instrucciones.
Confunde u omite algunos hechos relevantes de un texto. Reconoce el tema, la estructura,
el propésito y el destinatario, aunque tiende a confundirlos. Confunde el hecho y la opinién.
Utiliza principalmente la relectura como técnica para la comprensién de un texto. Le cuesta
extrapolar lo leido con su vida cotidiana. Comprende los mensajes explicitos y, a veces, los
mensajes implicitos entregados por los medios masivos de comunicacion. Comprende el
sentido informativo, valdrico y estético de los textos literarios y no literarios. Generalmente
hace una buena seleccién de textos, en funcién de un determinado proposito.

Satisfactorio

Realiza parte de lo solicitado, pues tiene dificultades para comprender completamente las
instrucciones, pese a ser explicadas nuevamente o releidas. Sélo capta algunas ideas del
texto, no distingue entre las que son relevantes y las que no lo son. Al confundir el tema,
le cuesta relacionarlo con su vida cotidiana. Comprende los mensajes explicitos y, rara vez,
los mensajes implicitos entregados por los medios de comunicacién. Comprende el sentido
informativo y estético de los textos literarios y no literarios. Selecciona incorrectamente
un texto en relacion al propésito de su utilizacién posterior.

Insatisfactorio

Presenta dificultades para trabajar auténomamente, porque no lee las instrucciones o no las
entiende. Necesita que el profesor le esté diciendo a cada momento lo que se espera que haga.
No reconoce el propésito, contenido, estructura y destinatarios de los textos literarios y no lite-
rarios. Tampoco discrimina datos relevantes de los que no lo son. Al no comprender el tema, no
puede relacionarlo con su realidad, dar opiniones ni interpretar el sentido del texto. Comprende
s6lo apenas los mensajes explicitos entregados por los medios masivos de comunicacion. Es
incapaz de seleccionar un texto.
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Nivel de logro global: Excelente
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“Felicitaciones, sus afiches han alcanzado el nivel Excelente en los tres criterios
evaluados. En le primer criterio (Manejo del lenguaje) no presentan errores
ortograficos, de puntuacion ni de concordancia; ademas de adecuar el registro de habla
utilizado a la situacion comunicativa. En cuanto a la Comunicacién Escrita, el afiche
responde a la funcidon comunicativa solicitada en la tarea, ademas de recurrir, en su
elaboracion, a diferentes recursos del lenguaje verbal y no verbal, junto con desarrollar
el tema en forma clara. Con respecto a la Comprension: primero, era necesario
entender las instrucciones para poder, asi, responder a lo solicitado y, por los
resultados, ustedes la cumplieron exitosamente. Luego, un trabajo debe pasar siempre
por una revisién personal, para comprobar que se cumplia con lo solicitado: comprobar
si el afiche publicitario cumplia con el propésito, contenido, estructura y si el leguaje era
pertinente a los destinatarios, tareas que también cumplieron.”




. . . . . ] -
Madulo 4 Juicio y retroalimentacion: La evaluacion es un punto de partida 181
| |

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

En lo formal, el trabajo cumple con la tarea, pues el afiche se ajusta al prop6sito, contenido y estructura del texto
publicitario. El trabajo llama la atencion del destinatario con preguntas directas (“;no te cansa estar 8 hrs. encerrado
en una sala de clases?”); usa elementos verbales (textos breves) y no verbales (dibujos), y el disefio sigue una
secuencia ldgica (una figura sentada y otra mas dindmica que corre). Las oraciones estan bien estructuradas, las
interrogaciones y exclamaciones captan la atencion del lector y no hay errores ortograficos que puedan dificultar
la lectura (incluso aparece un uso infrecuente aunque correcto de la interrogacion y exclamacion combinadas, en
“iiPor qué no sales a jugar?!”).
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iPar qué, sin embargo, el afiche no impresiona especialmente como un trabajo de excelencia para 7° Basico? Es un
asunto de expectativas: la tarea parece mas entretenida que desafiante, y no representa un esfuerzo significativo
para los alumnos y alumnas.

La correccion de los trabajos puede entregar pistas concretas para mejorar el disefio de tareas. La elaboracién
del afiche podria poner en marcha competencias superiores de los estudiantes si, como ya se sugiri6, tuviera que
dar cuenta de una investigacién mas acabada sobre los beneficios del deporte para la salud. No solo supondria
la dificultad de distribuir informacién mas especifica; también implicarfa un esfuerzo mayor en la comprension
de textos mas variados y complejos.

Proponer tareas desafiantes tiene mucha importancia, pues permite incluso al estudiante avanzado conocer hacia
dénde dirigir sus esfuerzos. Que todos puedan y deban mejorar también incluye a los més habiles, y un buen indice
al disefiar las tareas es que asegure el despliegue de un amplio rango de niveles de logro.

n Sobre la retroalimentacion

En cuanto a la forma, estos comentarios son un ejemplo de lo que es (til y recomendable. Se refiere a cada cri-
terio, menciona los logros de modo especifico (“se adecua el registro de habla a la situacién comunicativa”, por
ejemplo), y se enfoca casi siempre al trabajo y no a los estudiantes.

Muchos pensaran que en el trabajo cotidiano nadie tiene tiempo para dedicarle a cada trabajo un parrafo como
este. No debe olvidarse, sin embargo, que estamos frente a un ejemplo inicial de retroalimentacién. El profesor
o profesora aprovecha estos primeros trabajos para modelar una forma de trabajo con sus alumnos, lo que
implica necesariamente reforzar el uso y significado de cada criterio. A medida que avanza el afio y se acumula
la experiencia mutua, cada vez es menos necesario invertir mucho tiempo y extensién en ello. Cuando alumnos
y docentes adquieren experticia, los comentarios pueden ser cada vez mas especificos, pues ya se habla en un
idioma compartido.
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b. Educacion Matematica

6° Ano BAsico. DECIMALES EN LA VIDA COTIDIANA

Los criterios con que se evalud los trabajos que se presentan a continuacién son los siguientes:

Este criterio se refiere al manejo de los procedimientos que caracterizan a cada una de las operaciones béasicas
y la simbologia asociadas a ellas, el manejo del orden légico en una expresion de mas de una operacién y la
exactitud de sus resultados.

Excelente Resuelve las operaciones basicas siguiendo su orden légico en todo momento. Utiliza la
simbologfa que corresponde al procedimiento utilizado y sus resultados son exactos.
Bueno Resuelve generalmente las operaciones basicas siguiendo el orden ldgico. Utiliza la simbo-

logia que corresponde al procedimiento utilizado, aunque a veces omite algunos simbolos.
Los resultados arrastran algunos errores de aproximacién menores.

Satisfactorio

Resuelve generalmente las operaciones basicas siguiendo el orden légico. Utiliza la
simbologia que corresponde al procedimiento utilizado aunque recurrentemente omite
algunos simbolos. Los resultados contienen algunos errores de aproximacion y también
de célculo.

Requiere reforzar

Escasamente resuelve las operaciones confundiendo el orden légico de las operaciones.
Utiliza la simbologia matematica de forma inapropiada u omite algunos simbolos. Los
resultados tienen errores de célculo recurrentes.
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Este criterio se refiere a la identificacién de los datos y variables dentro del problema, la estrategia que utiliza
para su resolucion y la comunicacion de sus resultados.

Excelente Identifica correctamente los datos y los organiza en el problema. Utiliza una estrategia clara
y sencilla para resolver los problemas y responde la pregunta correctamente sefialando el
sentido de esta.

Bueno Identifica los datos. Utiliza una estrategia clara para resolver el problema planteado y

responde la pregunta correctamente.

Satisfactorio

Identifica la mayor parte de los datos. Elabora una estrategia confusa que le genera dificultad
en el desarrollo, aunque le permite resolver parcialmente el problema. La respuesta de la
pregunta es cercanamente correcta aungue no es clara.

Requiere reforzar

Confunde los datos del problema, no los identifica. Intenta plantear una estrategia para
resolver el problema. No responde la pregunta.
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Nivel de logro global: Excelente

GUIA DE TRABAJO GRUPAL

CURSO : 6° B

L- Desarrollen los siguientes problemas y escriban la respuesta.

1.- Una caja individual de jugo que contiene 125 ml. , vale § 85 .
¢, Cudnto debo pagar por 1 litro de jugo ?

Solucion : Y A -4
gsas 00 TR AL
: 699 500 7 o BLOEA
- XU N esTHATEwA|
£ 3
§ Respuesta: ) .y pagon § 680 i Sy \/fw)&

2.- Pedro tiene que comprar una barra de cobre que mida 1,35 m.
A') { Cuantos cm. mide la barra ?

Solucién A: Dt Haee [
o pELhcion) B Mo
| me+Ro - 100 e '/cm,

{2935 795
/

Respuesta A: (A BARED M1 DE [%5‘5&4 FE)(GEM%F

B ) ; Cuantos mm. mide la barra ?

Solucion B: &gv %-WOMQ'
/;mﬂnel’lgo{;“\m‘- Y con M/Jé
35 179 — b UG ON:
d MENTA LM TS

lee, Cm) o MY
Respuesta B: (o !r-ow\ A /l] 35 0 anany EAC/ELQU@
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3.- El supermercado tiene la siguiente oferta de detergente :

Detergente Detesgents
Detergente
A B
C
3 kilos 1900 gramos 1000 gramos
$3.798 $2.898 $ 1.549

A) § Cuantos kilos de detergentes tienes , si compras dos cajas de cada tipo?

Solucion : Ll G ER =
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Respuesin: BUK Loc 800 407004

B ) ¢ Cuanto dinero necesitas para comprar 13 kilos 800gramos de detergente , comprando
al menos una caja de cada tipo ?

==

o~

Solucién : BuELNO
11§00
w/} HNERS *ﬁf&&éw*/ Cﬂ)@
15800 3558 448012 y
= Vap 05 A0S 5306 9538 7

e LA (=T |
~ TVVIERT Eﬁoﬁ [%—%g—%—— ilgé gx2
N ime RO 'ST‘ J

b 5?564,41 CLTHID ORI 13 g,y |/
Respuesta : {,qﬁﬁ—q 19, 5;19% 19592 ey g
~ (@ ESTRATEGIA VSAIS EL AUENMS.
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Evaluacion del profesor o profesora

Operatoria y calculo: Excelente

Resolucion del problema: Excelente

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

En esta evaluacién el docente opta por asignar un nivel de logro a cada ejercicio, haciendo una descripcion ge-
neral de la calidad de cada respuesta. Luego evalla el trabajo completo asignando excelente en ambos criterios
de evaluacion.

En “Operatoria y calculo” el juicio parece correcto si se revisa los resultados de cada problema; sin embargo, al
comparar mas de cerca el trabajo del estudiante y la descripcién del nivel excelente aparecen disonancias: en
el primer problema, por ejemplo, adn se omite algunos simbolos importantes del lenguaje matematico, como el
signo de igualdad en la conversion de diferentes volimenes expresados en centimetros cibicos a fracciones de
litro. En otros casos se omite el simbolo que explicita la operacién matematica (partes a y b de la pregunta 3). Tal
vez esto no sea el nicleo de la tarea, pero asignar un nivel de excelencia entrega un mensaje errado, como si el
uso de estos simbolos fuera trivial o innecesario.
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En la respuesta b del problema 3 los calculos y el razonamiento son mas complejos: el docente asigna un nivel
bueno porque el resultado no es exacto, aunque el error cometido es de trascripcion de los datos. Es cierto que
se ajusta a los criterios, pero en la vision de conjunto parece que valorara méas la obtencién del resultado correcto
(cuya omisién advierte de inmediato) que la explicitacion del procedimiento (cuya omision pasa inadvertida). Por
cierto, el tipo de error castigado en 3b no implica en ningin caso que el estudiante no posea las competencias
que se desea evaluar.

En “Resolucion de problemas” el estudiante deja evidencias claras de que puede elaborar estrategias sencillas
y complejas para resolver los problemas. Puede destacarse la relacion que establece entre los volimenes en
ml. y litros en el problema 1, pues integra conocimientos que podrian no haber sido utilizados para resolver el
problema, pero que ciertamente dan cuenta de una mayor apropiacion del concepto de fraccion. En el problema
3b, aunque podréa cuestionarse el orden en la presentacion de sus calculos, no se pone en duda la elegancia de
su estrategia.

Muchos evaluadores coincidiran en el nivel excelente en “Resolucién de problemas” asignado a este trabajo.
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n Sobre la retroalimentacion

En esta tarea, y también en las siguientes, el docente utiliza el espacio disponible en cada pregunta para entregar
informacion al estudiante sobre sus aciertos y errores. En cada problema sefiala lo que el estudiante hizo o no hizo
correctamente, y utiliza prioritariamente comentarios descriptivos como “usa buena estrategia” o “relaciona los
mcon cm”. Ello reafirma en el estudiante sus logros y e entrega informacidn (til sobre el nivel que ha alcanzado
su tarea.

Los comentarios que describen desaciertos del estudiante son los mas importantes, porque en definitiva dan
cuenta de lo que se debe mejorar. Tal vez los comentarios de la pregunta 3b “invierte los ndmeros” 0 “no llega al
resultado correcto” subrayan un error menor, pues no significan una debilidad de su aprendizaje sino mas bien un
problema eventual o accidental. Sin esa precision, el estudiante puede asociar su equivocacién a una debilidad
en el aprendizaje.

Otro punto importante es el prop6sito o impacto que tienen ciertos comentarios. Es el caso de “piensa bien”, una
observacién ambigua que puede distorsionar el propésito de la retroalimentacion.

Vale la pena destacar que el uso de marcas tan habituales como vistos buenos y cruces adquiere mas sentido
si se acompafan de la respectiva especificacion del nivel de logro alcanzado. Muchas veces las marcas solas y
sin justificacion en los trabajos confunden a los estudiantes, porque su utilidad es més bien la de cuantificar los
aciertos y errores y no dar cuenta de la calidad del trabajo realizado.
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Un comentario reiterado en relacion con la retroalimentacion es valido para esta tarea. El esfuerzo invertido en
escribir comentarios no siempre significa una efectiva orientacion para mejorar. Retroalimentar es una competencia,
y como toda competencia requiere ejercitacion.
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Nivel de logro global: Bueno

GUIA DE TRABAJO GRUPAL

CURSO: 60 \)

I- Desarrollen los siguientes problemas y escriban la respuesta.

L.- Una caja individual de jugo que contiene 125 ml. , vale $ 85 .
i, Cuénto debo pagar por 1 litro de jugo ?

. Sohwcién: 7 7 129X ¢ 5"{ y TLEALTR
5 ‘ 3 3 LITRD <oV M (=
= 0o° .

g — —‘S:i;'- o /

é Xy c)C a ?—té"
g Respuesta : J&@p oy é% %7@:/&;?" lu’%—-

2.- Pedro tiene que comprar tina barra de cobre que mida 1,35 m.
A ) j Cuantos cm. mide la barra ?

Solucién A: = ﬁ;%q&u& M Lo o),
J 2100 =~ Mics Lo CorrsCTo.
_‘_‘55 A ’
135' cn

$Respuesta A ik 43s o Pr. %ﬂ \/fzf&géau S5

B ) ; Cuéantos mm, mide la barra ?

Solucién B: /X mf’
- LA et ONF- CH cow H’l;rg”
~1 Us# ot BATOS L& ,)
RO P TIR ANTE Reo1) —
- TE U U THSOVE

Respuesta B:ar,t'z,<.,-t.§ | 250 m 4, g’x%ﬁﬂ?’&'ﬂ
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3.- El supermercado tiene la siguiente oferta de detergente :

gente Detergente
Detergente
A B
C
3 Kilos > 1900 gramos 11000 gramos — \KL._

-$3.798 $2898 - . '$1.549

A’} ¢, Cuantos kilos de detergentes tienes , si compras dos cajas de cada tipo?

bﬂﬂﬂg/’d@ A D ,QE/L%U,& It
. _-.IAEﬂf’?}T:ff/*

o o | rwaw l-% DAl
dogss. . ot U;;b

BB

Soluci6n :

CLKAn Y
B ) ¢, Cuénto dinero necesitas para comprar 13 kilos 800gramos de detergente , comprando
al menos una caja de cada tipo ?

Solucién :

-Wﬁ;u?’ﬁﬂé(@ m \ KA T8
PREcu wTh. /ep@wgﬂozgwggm%

Respuesia: Pano P fon . [ 3800 asur
U (PA e~ Lo | oy 20
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Evaluacion del profesor o profesora

Operatoria y calculo: Bueno

Resolucion del problema: Bueno

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

En la mayor parte de los problemas el profesor o profesor asigna niveles excelentes, tal como en el caso anterior.
Cudl es entonces el juicio que realiza para asignar globalmente un nivel bueno en ambos criterios?

En cuanto a “Operatoria y célculo”, en este ejemplo hay un menor desarrollo de las operaciones matematicas que
en el anterior, lo que se hace evidente en la respuesta 3a, donde el docente sefala incluso: “hace la operacién
mentalmente”. En rigor faltan evidencias para dar un juicio sobre algunas dimensiones claves del criterio, como el
uso de simbolos o la operatoria, lo que deja como principal dimensidn a observar la exactitud final de sus calculos.
Es probable que errores de esta clase en el problema 3b expliquen la asignacién para todo el trabajo de un nivel
bueno en este criterio. La discusion entre evaluadores puede ser una muy buena oportunidad para pensar en el
modo de mejorar la evaluacién cuando el estudiante realiza sus célculos mentalmente y solo anota la respuesta,
cuestion que en estos criterios no fue contemplada.
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En “Resolucion de problemas” el andlisis no dista mucho del anterior. La asignacion global de un nivel bueno para
este criterio se sostiene en lo que muestran los problemas 1y 2. En ellos, aunque las respuestas son escuetas,
se ve un razonamiento acorde a lo que la tarea demanda: los estudiantes han elaborado estrategias interesantes
para resolver los problemas, planteando por ejemplo relaciones de amplificacién de cantidades.

Aparentemente la dificultad esté en el desarrollo del problema 3, y aqui las evidencias del razonamiento y estrategia
son escasas. En 3a el docente infiere que el desarrollo del problema fue correcto por los resultados obtenidos;
en 3b, puesto que los resultados son erréneos, abiertamente sefiala “no entendid la pregunta” y asigna un nivel
Requiere reforzamiento. Al revisar en detalle las evidencias, muchos evaluadores se preguntaran qué tiene esta
repuesta que evidencie un entendimiento equivocado del estudiante. Si el tipo de desarrollo que utiliza es similar
en toda la tarea (respuestas breves con pocas huellas del razonamiento y estrategia utilizados): jpor qué esta
pregunta podria tener un razonamiento y una estrategia errados? Varios estaran de acuerdo en que asignar un
nivel Requiere reforzamiento no se condice con las evidencias de la respuesta, pues el error es mas bien pequefio
y relacionado con la exactitud de los célculos.

¢Qué nivel de logro asignar finalmente a esta tarea en “Resolucion de problemas”? Seguramente no hay consensos,
algunos estaran de acuerdo con el nivel asignado y otros pensaran que las evidencias no son tan sélidas como
para asignar un nivel bueno. Al menos la discusion ya habra generado una mirada méas profunda sobre lo que
este estudiante efectivamente sabe hacer.
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n Sobre la retroalimentacion

Mucho de lo que se puede comentar en esta tarea ya ha sido mencionado en la tarea anterior. Aln asi, algunos
comentarios hechos por el docente pueden ayudar a entender mejor la utilidad de cierto tipo de mensajes.

Los comentarios apuntan principalmente a destacar logros y debilidades en cada problema, pero en la pregunta
2b se incluye ademds una felicitacion al estudiante por el desempefio mostrado. Este tipo de comentarios cier-
tamente lo estimulan pero, jqué ocurre cuando alguien habitualmente recibe felicitaciones y de pronto deja de
recibirlas? La motivacion es un aspecto central en el aprendizaje, es cierto, pero la pregunta es precisamente
dénde poner el acento, en el juicio al estudiante o a su trabajo ;Cémo contribuye una felicitacién realmente a
mejorar los aprendizajes?

En 3b el docente sefiala “No entendi6 la pregunta” pero, como ya se discutid, su juicio fue equivocado. El es-
tudiante tendré que explorar muchas soluciones posibles, todas erradas, dar con el error del profesor y confiar
en su respuesta. Si el docente opta por retroalimentar esta tarea con pistas claras sobre lo que debe mejorar
seguramente ambos descubrirdn mas rapidamente que el estudiante si comprendid lo que pedfa la pregunta, y
el nivel de logro serd revisado.
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Nivel de logro global: Bueno

GUIA DE TRABAJO

—

CURSO: 6° [ 2
[.- Desarrollen los siguientes problemas y escriban la respuesta.

1.- Una caja individual de jugo que contiene 125 ml. , vale § 85.
¢, Cuanto debo pagar por 1 litro de jugo ?

Sowin: 19c 8  BS5Y@ - KEIACIONE
1000 &80 - [ ,em mL.
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Respuesia: Lo po.gen b Bo panes l/

2.- Pedro tiene que comprar una barra de cobre que mida 1,35 m.
A) j Cuantos cm. mide la barra ?

Solucion A: /,m'\ - 400 o — EE(_@;;%{;??
%= 35 - sl Uh BIEd
- U DpEREACION
1350m 2 s
Respuesta A: )‘1 \ /f‘b 5 om ,Q_A RWUIO\ )
B ), Cuantos mm. mide la barra ?
Solucién B: 100)( /[000 .5":)'6 WN-F!)UDEM
W : En Aﬁ' kslaao )
d C‘O ?\' A’F‘ M = CoN MM"
do® = Vo ZocwTFcA
e X B— - béTeg b
70 0DO O =RV 25 FORT)
Respuesta B: dv{)'A_Q, 400 .000 oo QA/Q;OJM
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3.- El supermercado tiene la siguiente oferta de detergente :

" 193

D
etergente Detergente
Detergente
A B
C
3 kilos 1900 gramos 1000 gramos
$3.798 $2.898 $1.549

A ') ; Cuantos kilos de detergentes tienes , si compras dos cajas de cada tipo?

Solucion :

3000%2  4400%¥ 2 A000Y %
G000 3300 2000
— USo UN# BVENA

G k6000 oo ESTRATE &/
3300 A Bhew

2.000 C D DER e
C 008 s D PERATCTUR]

14300
Respuesta : % }“(é,@']*[‘ 300 Hﬂb.
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B) ¢ Cuanto dinero necesitas para comprar 13 kilos 800gramos de detergente , comprando
al menos una caja de cada tipo ?

Solucién : = 0 -—tpmmo A&
2793 —> 3o  PREGUULTA
2893 = 405 - KECES TAL G
133 %c;fg Rolyies Soegis,
4-546\ — 't,:/ oK.‘gw .
13592  0.6% 7 " 7

AeRUERE REFORAIELIO.

Respuesta : OVMM 436611 )\ -
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Evaluacion del profesor o profesora

Operatoria y calculo: Excelente

Resolucion del problema: Satisfactorio

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

En “Operatoria y célculo” esta tarea evidencia una calidad que puede justificar la asignacion del nivel excelente:
no hay errores en los calculos y solo en casos puntuales se omite el signo de la suma para especificar el uso
del algoritmo. Tomando en cuenta respuestas de otros estudiantes, entre las que estan las dos anteriores, por
cierto, puede concluirse tal vez que la tarea presenta un desafio menor. No hay problemas que requieran aplicar
el orden l6gico de las operaciones, por lo que no hay sefiales del nivel alcanzado en esa dimensién. Vale la pena,
entonces, reflexionar si los aprendizajes evidenciados en estas tres tareas realmente dan cuenta de logros de
excelencia, de desempefios sobresalientes.

En cuanto a la “Resolucién de problemas” hay ciertas debilidades decidoras en los las respuestas 3b y 2a. En
la primera de ellas el error se produce porque no comprende completamente la tarea; en la segunda, falla el
dominio de algunos conocimientos conceptuales (las unidades de medida y sus equivalencias). Quiza sea nece-
sario elaborar un nuevo criterio o sumar dimensiones a los ya definidos, y asf dar cuenta de los problemas que
realmente tienen los estudiantes.

n Sobre la retroalimentacion

A partir de todo lo comentado en esta tarea y las anteriores, conviene poner la mirada en las preguntas que
presentaron mas dificultades, como 2a y 3b. ;Cémo orientar al estudiante para mejorar sus logros?

En la pregunta Za tal vez habria sido (til instar al estudiante a averiguar cuantos milimetros hay en un centimetro,
y a partir de ahf a que sefiale cuantos hay en dos, en tres, etcétera: “;Por cuanto has ido multiplicando? Si sabes
que la barra mide 135 centimetros, jqué haras para saber cuantos milimetros mide?”

En la pregunta 3b, donde el docente sospecha que el estudiante no entiende la pregunta, puede indicarle que lea
nuevamente el enunciado y compare los cantidades que sefiala con las cantidades que utilizé: “;Qué correcciones
haréas a tus calculos para que los resultados sean correctos?”
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c. Estudio y Comprension de la Naturaleza

8° Ao BAsico, INVESTIGACION EN TERRENO

La tarea se encuentra descrita en la pagina 140 del médulo 3. Los criterios de evaluacién para este trabajo se

encuentran en la pagina 96 del médulo 2.

Nivel de logro global: Excelente
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Evaluacion del profesor o profesora

EVALUACION

Obeerchién: 4e evcvenRas en un el ex s a.a_, Gt
FUSTE Carnt de ohbSteura \ desce bie /o HoyoRzr e (03
tlenentos n obserumy NdoLMAS LTl 20sTe UN [0 GunTe Clon~TT v
Planteamiento del problema:
éxceiewj‘i?r- PorGue P/‘?f’fgﬁfre*ﬁwéffﬁ& dorole se exmeso” wn
Relnciol enne dlos CPNDLRY N AeNaT, cl TRhp Pede Sea unesTeads
Hipotesis: .
Scelesl s (wogec oé;ca@ﬁ,p/hm&;;;@. Prebeans ~ Aderns Fonadpsp
vty  ofyPotelis W- RCLH Ld snd dﬁl CRUARBIE S AORNAT DA yyg Jeo
vafl;,'-?/;m CEMPA Ut ol tp (/D578
Experimehfo y conclusiones: -
Cxelpasp Pongure PlorTes e van peividacd E~Pa AeaTH
PRI exTnngs Concldusiorel %«4’ \.ﬂ‘('én:a;u Solvecd il it 2 E‘@;’?
Escala de gpreciacion: '
Excelente: 5 ptos. Bueno: 4 ptos.
Suficiente: 3 ptos. Necesita refuerzo: 1 pto.

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

La descripcion que el estudiante hace de lo observado mientras se ducha detalla aspectos de diferente tipo, como
lo que sucede con el vapor, la sensacion de agrado que le produce el agua caliente o las medidas de la ventana
del bafio. El evaluador le ha asignado un nivel excelente en “Observacion y descripcion” porque describe con
un lenguaje cientifico la mayoria de los elementos observables en la situacién experimental. Cabe preguntarse,
sin embargo, si en este trabajo se discrimina entre informacion relevante y secundaria como pide el nivel de
excelencia.

Aunque incluye algunos términos cientificos en su descripcién, como vapor o temperatura (y sus unidades de
medida), no hay referencia a conceptos importantes para el nivel, como “condensacion” o “reversibilidad” de los
cambios de estado: otro evaluador podria considerar que se utilizé un lenguaje mas bien cotidiano e inespecifico.
Tal vez lo que se persigue al hablar de lenguaje cientifico es mas bien el dominio de conceptos, definiciones y
procesos; como esa dimension no ha sido considerada en los criterios preestablecidos, puede ser una buena idea
considerar algin arreglo en su definicion.

Seguramente muchos evaluadores estaran de acuerdo en que el planteamiento del problema vy la hipétesis son
correctos. Ahara bien, json excelentes? El estudiante asocid los cambios de estado del agua solo con cambios de
temperatura, sin considerar otras variables (como la presién atmosférica) cuya presencia indicarfa un desempefio
realmente sobresaliente. Quizd es mas apropiado asignar un nivel de logro “bueno”, dejando el nivel de excelencia
para trabajos que tienden a mostrar mejores aprendizajes que lo esperado.




El trabajo de este estudiante da pocas sefiales respecto a la puesta en juego de conocimientos propios de este
sector, lo que puede ser atribuido a las pocas oportunidades que da la tarea; solo en el punto 5 se solicita expli-
citamente que relacione el trabajo realizado con contenidos de este nivel.

Queda finalmente la duda sobre el juicio excelente en todos los niveles: si se entiende que el desempefio mostrado
por este estudiante da cuenta de competencias hasta cierto punto esperables, jqué nivel se asignarfa a los que
demuestran competencias superiores a lo esperable?

n Sobre la retroalimentacion

Es muy positivo que el docente haya dispuesto dentro de la hoja un espacio destinado no solo a indicar el nivel
de logro alcanzado, sino también a sefialar al estudiante por qué tiene el nivel de logro asignado. Esta doble
funcién de los criterios de evaluacion es una buena herramienta para facilitar la retroalimentacion. Cabe recordar,
no obstante, que la retroalimentacion adquiere todo su valor cuando da pistas claras sobre lo que debe hacer el
estudiante para seguir avanzando en sus aprendizajes. En este caso el docente solo reafirma lo dicho en el nivel de
excelencia, desaprovechando por ejemplo la oportunidad de corregir algunas confusiones sobre la temperatura a
la que el agua se evapora (el estudiante dice a los 95° C, pero ocurre de hecho a temperaturas mucho méas bajas,
como lo demuestra la formacién de las nubes).
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Nivel de logro global: Bueno
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Escala de apreciacién:
Excelente: 5 ptos. Bueno: 4 ptos.
Suficiente: 3 plos. Necesita refuerzo: 1 pto.




Juicio y retroalimentacion: La evaluacién es un punto de partida

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

Las observaciones realizadas en este trabajo solo han recibido un nivel de logro bueno, y el docente lo justifica
por el uso de un lenguaje cotidiano para describir lo observado. jExiste, sin embargo una diferencia sustantiva
entre el lenguaje de este trabajo y el del trabajo anterior, calificado como excelente? Algunos evaluadores podrian
estar de acuerdo, pues ciertamente este estudiante no utiliza términos cientificos. Otros evaluadores diran que
la descripcion y sintesis de la observacion esta mejor orientado en este ejemplo, pues se omite lo accesorio y se
describen detalles mas sutiles, como que el vapor se convierte en un instante en agua.

En ambas tareas se ha asignado un nivel excelente a “Experimento y conclusiones”. Este ejemplo carece de
evidencias reales sobre la relacion establecida entre la experiencia realizada y el ciclo del agua. Tal vez el eva-
luador debe apropiarse méas intensamente de los niveles de logro que ha definido en sus criterios, lo que a fin de
cuentas es esperable: solo con la practica sostenida el docente lograra disminuir estas diferencias y hacer una
evaluacién mds transparente.

Otro aspecto que llama la atencién es el comentario que llama a mejorar la redaccion de la hipétesis: sugiere que
esa dimension afect6 para asignar el nivel bueno en “Hipétesis”, pero no se trata de una dimensién contenida en
los criterios. Tal vez la escasez de palabras y algunos problemas de redaccién explican en general la asignacion de
un nivel menos que excelente en “Observacién” e “Hipétesis”: si en la descripcion de los criterios de evaluacion
esto no ha sido considerado como una dimensién de calidad, es indebido evaluarlo posteriormente.

n Sobre la retroalimentacion

¢Qué utilidad tiene para el estudiante el comentario que se realiza sobre su redaccion? El centro del sector esta
en que los estudiantes construyan una base sélida de conocimientos y desarrollen competencias en torno a las
ciencias, por lo que la inclusién de otras habilidades en la evaluacion debe hacerse tratando de no oscurecer los
aprendizajes que estd alcanzando el estudiante sobre temas inherentes a este sector. En suma, una retroalimen-
tacion efectiva tiene buena punterfa, y no desborda sus limites para tratar de abarcarlo todo.

Otro factor que aparece en este ejemplo es que en los comentarios a algunos criterios, como “Experimento y
conclusiones”, solo se verifica que se ha hecho lo pedido, sin profundizar ni dar sefiales sobre la calidad con que
se hizo. Seguramente el estudiante debera recurrir a sus criterios de evaluacion para obtener mayor informacion
sobre la calidad de sus conclusiones.
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Nivel de logro global: Satisfactorio
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Juicio y retroalimentacién: La evaluacion es un punto de partida

Evaluacion del profesor o profesora
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Escala de apreciacion:
Excelente: 5 ptos. Bueno: 4 ptos.

Suficiente: 3 ptos. Necesita refuerzo: 1 pto.

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

Las evidencias en esta tarea son escasas, |0 que puede hacer mas dificil indagar en lo que sabe el estudiante.
Requiere agudizar mas aln la mirada y resistirse a la tentacion de creer que hay una relacion directa entre cantidad
y calidad de la informacién: jsi el estudiante escribe poco su logro no tiene por qué ser bajo!

El docente asigna un nivel satisfactorio en “Observacién”, pero probablemente otros evaluadores creeran que su
desempefio necesita reforzamiento, pues la descripcién solo considera lo mas evidente del fenémeno observado
y directamente utiliza solo el lenguaje cotidiano para describirlo. No hay conceptos o relaciones minimas entre
lo observado que otorguen especificidad cientifica a la tarea. Es un problema que el docente también detecta, y
por lo mismo no se explica que asigne un nivel satisfactorio.

Lo mismo se repite en la asignacién de satisfactorio a “Planteamiento del problema e hipétesis”: si el estudiante
no establece una relacién clara entre dos variables y la hipdtesis planteada no se condice con lo que se espera
como hipdtesis, es necesario revisar si corresponde realmente el nivel asignado o en realidad necesita reforza-
miento.

En “Experimentacion y conclusiones” el docente asigna el nivel necesita reforzamiento, lo que parece correcto y
se justifica dado que este criterio demanda que el estudiante haya realizado una experimentacion para recoger
informacidn. En ausencia de esto, y como muestra su trabajo, solo puede sacar conclusiones a partir de lo ob-
servado en la ducha, su dnico referente concreto o experimental. La opcién que tiene es describir nuevamente lo
observado y hacer una analogia con el ciclo del agua.

En general las evidencias que se observan no son contundentes para sefialar que esta tarea cumpla con las
expectativas definidas para que el trabajo realizado sea satisfactorio.




n Sobre la retroalimentacion

Las dos tareas anteriores en general cumplian con las expectativas de aprendizaje establecida para la tarea,
por o que la retroalimentacion puede ser mas puntual. Aqui, donde la calidad de |a tarea es solo “satisfactoria”
segln el evaluador, es necesario que la retroalimentacién sea mucho mas potente.

Hay un factor com(n en todos los comentarios: principalmente se sefiala lo que no esta presente en el trabajo
del estudiante: “no relacionaste dos variables”, “no lograste plantear un experimento que pueda comprobar tu
hipétesis”. Esta observacion no aporta mucha mas informacion que lo sefialado en la descripcion de los criterios,

y omite tal vez lo mas importante: ;sabe el estudiante qué debe hacer ahora para mejorar sus aprendizajes?

El comentario podria haber instado al estudiante a identificar cual es la variable o el instrumento que indica qué
tan caliente esta un liquido, y luego: “;qué mide ese instrumento?”; también podria investigar cémo o por qué se
evapora el agua. Podria identificar situaciones en las que ha observado la evaporacién del agua, o comparar lo
observado en la ducha y una de las propuestas experimentales de sus compafieras, por ejemplo, al calentar agua
en un hervidor. ;Cémo podria haber disefiado un experimento luego de esta comparacion?

El mensaje es sencillo: la tarea no ha terminado.
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d. Estudio y Comprension de la Sociedad

5° BAsico. Guia SOBRE MAPAS

La siguiente tarea evalta algunos aprendizajes en torno

a los tipos de mapas y sus diferentes funciones. El lugar como “palanca” para los aprendizajes.

tema ya se ha desarrollado en clases anteriores, y esta

es una preparacion para la evaluacién sumativa final

presentan a continuacion.

m Interpretacion y analisis de datos témporo-espaciales

de la unidad. Nos interesa su caracter formativo y su

Los criterios utilizados para evaluar este trabajo se

Capacidad del alumno o alumna para descubrir, explicar y relacionar entre si conceptos basicos, lo que le permite
reconocer sus efectos en el diario vivir, generando hipétesis y conclusiones.

Excelente Identifica y explica conceptos basicos, y los relaciona entre si. Al vincularlos con su
diario vivir logra determinar sus efectos. Puede convertir datos aislados en hipdtesis

y/o0 conclusiones.
Bueno Identifica y explica conceptos basicos y los relaciona entre si. Al vincularlos con su diario

vivir logra determinar sus efectos. Puede convertir datos aislados en una informacién atil,
pero genera hipétesis poco claras.

Satisfactorio

Identifica y explica conceptos basicos. Al vincularlos con su diario vivir logra determinar
sus efectos. Reconoce los datos y los vincula entre si, pero genera informacién secundaria
y no logra establecer una hipétesis.

Insatisfactorio

Identifica y explica conceptos basicos vy los relaciona entre sf en algunas ocasiones. Los
vincula superficialmente con su diario vivir, de modo que no reconoce sus efectos. No
puede establecer una hipétesis.
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Presentacion de saberes que generan conocimiento

Es la capacidad del alumno o alumna para comunicar de un modo simple y creativo sus conocimientos y fundamentar
sus juicios y respuestas tanto en forma oral como escrita. Desarrolla un tema de modo organizado y claro, muestra
entusiasmo y responsabilidad por sus trabajos, evaluaciones y presentaciones, trabaja forma colaborativa.

Excelente

Comunica de un modo simple y creativo sus conocimientos, fundamentando sus juicios
y respuestas. Desarrolla un tema presentando ideas principales y secundarias, responde
las preguntas dadas por el docente, y su exposicién es comprendida por sus compaferos
y el docente. Muestra entusiasmo y responsabilidad por sus proyectos, evaluaciones y
presentaciones. Estas se trabajan en forma colaborativa.

Bueno

Comunica de un modo simple y creativo sus conocimientos, fundamentando regularmente
sus juicios y respuestas. Desarrolla un tema presentando ideas principales y secundarias
basicas, responde |as preguntas dadas por el docente, la exposicion es comprendida por
gran parte de los compafieros y el docente. Muestra entusiasmo y responsabilidad por sus
proyectos, evaluaciones y presentaciones. Estas se trabajan en forma colaborativa.

Satisfactorio

Comunica de un modo simple y/o creativo sus conocimientos, en ocasiones fundamenta
sus juicios y respuestas. Desarrolla un tema presentando ideas principales, responde
parcialmente las preguntas dadas por el docente, la exposicién es comprendida por algunos
de sus compafieros y el docente. Muestra entusiasmo por sus proyectos, evaluaciones
y presentaciones. Estas se trabajan en forma colaborativa.

Insatisfactorio

Comunica de un modo simple o creativo sus conocimientos, muy pocas veces fundamenta
sus juicios y respuestas. Desarrolla un tema presentando algunas ideas principales,
responde parcialmente las preguntas dadas por el docente, la exposicién es comprendida
por el docente. Muestra entusiasmo o responsabilidad por sus proyectos, evaluaciones y
presentaciones. Estas se trabajan en forma grupal, no se generan aportes de equipo.




Actividad

Los alumnos, dispuestos en grupos de 4 o 5, re-
ciben una guia ilustrada sobre los mapas. Alli se
pregunta por su definicién, su clasificacion (fisicos
y politicos) y su uso. Cada pregunta de la guia debe
responderse usando las imdgenes que se presentan

a su lado.

Juicio y retroalimentacién: La evaluacion es un punto de partida

Para obtener una perspectiva mas abarcadora del
proceso se ha agrupado varias tareas de alumnos
que responden a la misma pregunta. Al final se
encontraran los comentarios globales al trabajo

con la guia.
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¢Qué es un mapa y para qué sirve?
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Juicio y retroalimentacién: La evaluacion es un punto de partida

n Comentarios

Con muy buen criterio, el profesor busca cerciorarse de que efectivamente sus alumnos comprenden lo que es un
mapa, de ahf su insistencia en la pregunta “;qué es un mapa?”. De esta forma entrega pistas sobre |o que espera,
que es la comprension completa de un concepto. Incluso cuando recibe una respuesta “de libro” o quizé idéntica
a la que dio en clases (“es una representacion de la tierra”) requiere una definicion propia de los estudiantes.
Una sola observacion a este respecto: tal vez es mucho mas importante saber para qué se usa un mapa que cual
es su definicion, y todavia mas importante saber usar el mapa que conocer su utilidad.

Es interesante observar las diferencias en los comentarios, pues el profesor tiende a hacer observaciones méas
detalladas y precisas a quienes responden de mejor manera. Naturalmente hay méas posibilidades de “dialogar” con
quienes se desempefian mejor, pero el mayor esfuerzo debe ponerse justamente en quienes muestran una menor
competencia (;hasta qué punto puede ser (til una correccién ortogréfica como la que se ve en “giarnos™?).




| |
210 Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo
u

¢Cudles son las diferencias y
semejanzas de estos mapas?
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Juicio y retroalimentacién: La evaluacion es un punto de partida

n Comentarios

En esta serie de preguntas y respuestas hay una preocupacion significativa por entregar orientaciones a los es-
tudiantes. Las observaciones destacan los puntos mas importantes en las respuestas de los alumnos: los errores
evidentes (“diferentes comunas, paises”), las ambigtiedades que deben ser aclarados (“te sirven para distintas
cosas”), las respuestas incompletas (“;Cuéles son las semejanzas?”).

El paso siguiente es mostrar hacia dénde avanzar. Es evidente que, como diferencia entre el mapa fisico y el politico,
la ubicacion del norte? no tiene ninguna relevancia, y puede mostrarse a los estudiantes la diferencia cualitativa
que hay entre las diferentes partes de su respuesta. Por otro lado, al ayudar a diferenciar ambas clases de mapa
el profesor puede hacer una distincién mas explicita que entre rasgos “de fondo” y rasgos “de imagen”. Tal vez
una pregunta como “;qué es lo que se muestra en cada uno?” indique mejor la direccion del aprendizaje.

25 Se utiliza "norte” en el sentido de gufa, punto de referencia. En el mapa politico la rosa de los vientos o “norte” se encuentra al lado derecho; en el politico al izquierdo.
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¢En qué’momento utilizarian
un mapa politico?
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Como en el caso anterior, la retroalimentacién puede ser alin mas explicita para las respuestas menos correctas.
“Me gustarfa que explicaran mas” o “fundamenten sus respuestas” son frases que todavia estan demasiado fuera
de la habilidad que se espera desarrollar. La pregunta “;por qué?”, en su brevedad, es mucho més orientadora.

=
©
=
=
o
o
(7]
L
-]
=
=
\©
B
=
[
13
o
=
o
o
>
=
=
=
-
7]
(™7
—
o
=
©
@
w




24 "
| |

Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Basica Segundo Ciclo

¢En qué momento utilizarian un D rrone bifies
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Discuta con sus colegas y comente el juicio y la retroalimentacion dada a esta tarea
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COMENTARIOS GENERALES DEL PROFESOR 0 PROFESORA

A continuacién se presentan los comentarios que el profesor hizo al desarrollo global de la gufa de mapas.

Alumnos, muy bien:

 Desarrollan bien los conceptos

* Dan ejemplos claros y creativos

* Tienen un buen nivel de observacion, desde lo evidente a lo dificil de ver

* Observen:

* Su ortografia

e CONTESTAR TODAS LAS PREGUNTAS

» Sugerencia: Revisen 2 veces sus respuestas, [éanlas en voz alta y corrijan cuando sea necesario.

Mis niias:

Las felicito, en general el desarrollo de la guia es claro, responden a la mayoria de las preguntas.

En la pregunta 6 fueron muy lldicas, el objetivo de mi pregunta era que ustedes descubrieran las diferencias de 2
estilos de mapas, y no observar las diferencias de las imagenes.

La dltima pregunta no se responde a cabalidad.

Al observarlas trabajar pude observar que se escuchan y respetan. Las felicito. Ojo tratar que todas participen.

Alumnas:

Ojo con la ortografia

Tienen un problema para contestar todas las preguntas, estoy segura que pueden resolverlas, pero jpor qué se les
olvidan?

Fueron las primeras en entregar la guia, tenian mas tiempo para seguir respondiendo, asi que pongan atencion en
este punto.

En general responden correctamente pero son muuuyyy especificas.

Ustedes pueden mejorar este trabajo.

Chiquillos:

No responden algunas preguntas, estoy segura que sabian sus respuestas, por tanto se apuraron mucho en respon-
der y no se fijaron en ellas. Sugerencia: lean 2 veces sus respuestas. Cuando respondan una pregunta realicen una
marca. Asi sabran cuéales han desarrollado.

Tenemos problemas con la aplicacion, no dan ejemplos. Puede ser porque no lo pedi claramente (explicitamente).
La mayoria de las preguntas estan muy bien desarrolladas.

Mis nifios:

Considero fundamental volver a estudiar los conceptos de mapa fisico y politico

Determinar entre todos su funcion, uso o utilidad, ya que se desorientaron en estas preguntas.
Cuando lean una pregunta primero “preglintense qué quieren”.

Han puesto gran esfuerzo en el trabajo pero ustedes pueden mucho mas.



Juicio y retroalimentacion: La evaluacién es un punto de partida

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

Como retroalimentacion en general

Es claro que este profesor o profesora quiere disminuir la brecha que lo separa de sus alumnos, pero intentando
ser cercano termina juzgando a los estudiantes como personas y no su trabajo: “tienen un problema para con-
testar todas las preguntas” alude al grupo de forma casi amenazadora y no se refiere a un trabajo que, por una
circunstancia u otra, esta incompleto. Lo mismo ocurre con “tenemos problemas con la aplicacién”, por ejemplo,
e incluso con menciones positivas, como “dan ejemplos claros y creativos”.

Hay algunas orientaciones precisas y (tiles que apuntan, por ejemplo, al modo de abordar una pregunta antes
de contestarla (“preglntense qué quieren”) o a pasos practicos para responderlas con éxito (“lean 2 veces sus
respuestas”).

Como retroalimentacion de una evaluacion pensada para aprender:

En rigor no hay aqui un juicio profesional, pues los comentarios del profesor no estan referidos a los criterios
preestablecidos. Por lo mismo, tal vez el estudiante sepa en qué fallé durante el desarrollo de la gufa, pero no
podra saber cémo mejorar. En efecto, los comentarios del profesor o profesora no le indican en qué parte del
continuo de calidad se ubica su trabajo; tal vez un alumno podria orientarse por su cuenta si lo supiera. Lo mas
lamentable de todo es que la abundante retroalimentacion ofrecida por el docente tampoco sugiere explicitamente
cémo mejorar. Un gran esfuerzo que podria ser mejor encauzado.
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En el ejercicio siguiente puede probar formas de retroalimentaciéon que ayuden a mejorar.

Usando la tabla de criterios preestablecidos (pagina 215), juzgue y comente el trabajo de
estos estudiantes:

¢En qué momento utilizarian un
mapa fisico?
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Evaluacion Para el Aprendizaje: Educacion Bésica Segundo Ciclo

7° BAsico. DemocRrAcIA EN ATENAS

Puede encontrar la descripcion de la tarea la pagina

142 del moédulo 3. Los criterios con se evalué los tra-

Nivel de logro global: Excelente

bajos de los alumnos y alumnas son a) Conocimiento

y comprension y b) Pensamiento critico.

CURSO : 7 ARQ “A”
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Evaluacion del profesor o profesora

Conocimiento y comprension: Excelente

Demuestra comprensién del texto, es capaz de identificar los conceptos y explicarlos en forma
pertinente.

Pensamiento critico: Excelente

Su opinién se fundamenta en una variedad de evidencias que demuestran conocimiento sobre el tema.

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

Este trabajo muestra estados intermedios, tanto en la correccion del profesor o profesora como en las respuestas
de sus estudiantes, entre una evaluacion “de siempre” y una evaluacion centrada en el aprendizaje.

En el médulo 3 comentamos ampliamente las grandes posibilidades que tiene una tarea como esta, que presenta
un texto muy bien escogido y que contempla varias preguntas abiertas. Pese a sus virtudes, los estudiantes
trabajan usando poco sus habilidades superiores de comprension y ejerciendo en un grado menor su capacidad
critica. El docente, a su vez, juzga como muestras excelentes de comprensidn y critica trabajos como este, poco
elaborados. Veamos como ocurre esto.

Tomemos como ejemplo la pregunta 4, que pide definir las formas de gobierno presentes en el texto. Los estu-
diantes repiten, con muy pocos cambios, expresiones literales del fragmento, lo que no asegura en ningin caso su
comprension. Puesto que no hay muestras de elaboracién propia, es mejor juzgar esta respuesta a lo sumo como
“Buena”, considerando la repeticion literal de los conceptos una explicacion incompleta, pues no hay evidencias
que permitan inferir que realmente se los ha comprendido con alguna profundidad.

En la pregunta 6 (la dnica que pone en juego el criterio “Pensamiento critico”) ocurre algo parecido. El profesor
o profesora descuenta un punto porque los estudiantes omiten un objeto de critica, la tirania, y considera que la
calidad de su postura sobre la democracia es excelente. La respuesta, sin embargo, inicamente muestra una opinion
consensuada que se apoya débilmente en otra opinién, “es bueno que los pueblos elijan a sus gobernantes”. No
hay muestras de fundamentacion o evidencias que apoyen la postura de los estudiantes. El pensamiento critico,
por |o tanto, esta apenas en el nivel suficiente, pues el grupo “solo opina pero no fundamenta”.




n Sobre la retroalimentacion

Vemos un esfuerzo evidente por entregar una retroalimentacion de calidad, sobre todo en lo que respecta a la
letra con que ha sido escrita, completamente legible para los estudiantes. Las marcas predominantes son vistos
buenos, sin embargo, y solo constituyen muestras de aprobacién. El comentario escrito especifica el logro y muestra
parcialmente lo que hay que mejorar (en este caso abarcar completamente la pregunta). Tal vez sea necesario
indicar formas para seguir mejorando: insistir en el uso de palabras propias para describir los conceptos, y en la
necesidad de dar argumentos al momento de expresar el pensamiento critico.
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Nivel de logro: Requiere reforzamiento

TRABAJO GRUPAL : COMPRENSION DE TEXTO
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Evaluacion del profesor o profesora

Conocimiento y comprension: Requiere reforzamiento

Tiene mucha dificultad para comprender lo que lee, confunde los conceptos.

Pensamiento critico: Requiere reforzamiento

No formula opiniones.

n Comentario sobre el juicio del profesor o profesora

El criterio de correccién merece los mismos reparos que se mencionaron antes: mas que la comprension se valora
la repeticidn literal (incluso ocurre en los comentarios del profesor), y mas que el pensamiento critico se valora la
mera opinion. La respuesta 6, que en esta prueba “requiere reforzamiento”, es comparable en lo sustancial con
la respuesta 6 de la prueba anterior, “excelente”: la diferencia entre ambas estriba en la calidad de la redaccion,
un aspecto no considerado en los criterios preestablecidos. Por cierto, la claridad de la escritura es importante,
y tal vez se deba incluir en la evaluacion.

Solo dos observaciones especificas en este trabajo:

o FElerrorenlarespuesta1(“399y ss.”, que se repite en otros trabajos) se debe que los estudiantes confunden
la referencia a los versos de la tragedia con una mencién de fecha (un 399 a.C. algo “extrafio”). Podria haberse
evitado omitiendo en la tarea la informacién que no es esencial.

« ;Qué tan distinta de la anterior es esta respuesta 5? No mucho: lo que en la respuesta excelente era una
transcripcion literal del texto, aqui es una mencién “incorrecta” pero con palabras propias.

n Sobre la retroalimentacion

Los comentarios del profesor o profesora son abundantes, legibles y especificos, y se orientan siempre al trabajo
y no a la capacidad de los estudiantes. Eso es un acierto, pues la mera consignacién de vistos buenos y cruces es
leido, la mayor parte de las veces, como una calificacién personal. Tal vez porque se trata de la primera introduccion
a una nueva forma de trabajo, todavia las observaciones estan muy centradas en subrayar “lo que esta bien” y “lo
que estad mal”. A medida que vayan habitudndose a esta forma de trabajo los estudiantes y el docente estaran
mas preparados para iniciar un dialogo que oriente sobre cémo mejorar las habilidades que ahora se muestran
simplemente como desempefios que “requieren reforzamiento”.
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Autoevaluacion:

Proceso que capacita al alumno y alumna para re-
flexionar sobre qué y como ha aprendido y juzgarlo
en contraste con un conjunto de criterios. La autoeva-

luacién no sustituye la del docente.

Coevaluacion:

Proceso llevado a cabo por parte de estudiantes pares
en el cual se evalda un trabajo o producto de acuerdo
a los criterios de evaluacion preestablecidos. Igual que
en el caso de la autoevaluacion, la coevaluacién no

sustituye la del docente.

Competencia:
Se utiliza este término como el conjunto de con-
ceptos, habilidades y actitudes demostrables para un

aprendizaje esperado.

Criterios preestablecidos:

Es un conjunto de dimensiones del aprendizaje
consideradas centrales desde el punto de vista de un
sector de aprendizaje que son utilizados para evaluar
el trabajo de un alumno o alumna o de grupos de es-
tudiantes. Deben ser definidos antes de la elaboracion
de instrumentos de evaluacién y la aplicacion de éstos.
Estos criterios deben ser conocidos y comprendidos
por los alumnos y alumnas cuyos trabajos seran eva-

luados de acuerdo a ellos.

Descriptor:

Parrafo breve que describe caracteristicas que pue-
den ser observadas y que permite ubicar el trabajo o
produccién de un alumno o alumna en un continuo
de calidad. Cada parrafo o descriptor corresponde a

un nivel de logro.

Desempefio:

Un trabajo o producto puede ser evaluado en cuanto
demuestra evidencias del desempefio involucrado. El
desempefio puede resumirse en conceptos (excelente,
pobre, muy bien, por ejemplo) o con nimeros; cuando

asi sea, se llama “nivel de logro”.

Dimensiones de aprendizaje:

1. Son aspectos del aprendizaje considerados centrales
desde el punto de vista de un sector de aprendizaje
particular. Pueden incluir conocimientos, habilida-
des y capacidades. Un criterio de evaluacién redne
dimensiones de aprendizaje afines. 2. En los Mapas
de Progreso del Aprendizaje, ademas, las dimensiones
son expresiones del aprendizaje evidenciables que
progresan a lo largo de los siete niveles. Un mapa

particular retine varias dimensiones de aprendizaje.

Evaluacion para el Aprendizaje:

Es el proceso de recoger evidencias e informacién
acerca de los aprendizajes logrados por los alumnos
y alumnas utilizando criterios de evaluacién preesta-
blecidos. El andlisis de los resultados es utilizado para
retroalimentar con el fin de promover el aprendizaje
y realizar los ajustes necesarios en la planificacion de

actividades en aula.

Escenarios de evaluacion:

Conjunto de tareas y/o actividades, junto con las
respectivas condiciones, que el profesor o profesora
disefia e implementa para que los alumnos y alumnas
expliciten el conocimiento, destrezas y habilidades

que le interesa evaluar.



Mapas de Progreso del Aprendizaje:
Descripcion sucinta de los tipos de aprendizaje que
promueven los Objetivos Fundamentales y Conteni-
dos Minimos Obligatorios (OFCMO) del curriculum
chileno. Sefialan lo que se valora como metas del
aprendizaje desde una perspectiva nacional y las
caracteristicas de su desarrollo desde 1° Afio Bédsico
hasta 4° Afio Medio.

Metas (u objetivos) del aprendizaje:
Algunos autores utilizan este término para referirse
a los aprendizajes esperados.

Niveles de logro:

1. En su conjunto constituye un continuo que puede
ser explicitado en términos de numeros o conceptos
que va desde un desempefio pobre a uno excelente.
Asociados a cada nivel de logro debe haber una
descripcién de este (ver “descriptor”) que permite
al evaluador situar el desempefio de los alumnos en
este continuo, evidenciado por ejemplo en respuestas
escritas, presentaciones orales y trabajos elaborados
en casa. 2. En los Mapas de Progreso del Aprendi-

zaje, ademas, su uso es mas especifico: se refiere a las

distintas etapas del continuo tipico de aprendizaje,
que va de menos a mas y de lo mas simple a lo mas
complejo. Cada nivel del mapa de progreso repre-
senta un momento caractetistico en el desarrollo del
aprendizaje en un drea determinada, cualitativamente

distinto al nivel anterior y al que le sigue.

Retroalimentacion:
Informacién escrita u oral que pretende ayudar al

alumno y alumna a mejorar su aprendizaje.

Rubrica:

Es el conjunto compuesto pot: ctiterios de evalua-
cion, niveles de logro y descriptores, utilizado para
contrastar y analizar las evidencias de aprendizaje de
los alumnos y alumnas. Se puede utilizar en diversos
escenarios de evaluacién, dado que sus criterios
contienen las dimensiones de aprendizaje centrales
de un sector. Permite realizar una retroalimentacion
continua que promueva el avance en los niveles de
logro de cada criterio de evaluacién. La rabrica es
establecida y socializada con los alumnos y alumnas,
quienes a su vez pueden usarla para contrastar sus

propios aprendizajes.



