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PRESENTACION

Presentacion

La educacion tiene como finalidad contribuir al desarrollo de los nifios, nifias y jovenes, colabo-
rando en su proceso de integracion a la vida social, habilitandolos para la participacion responsable en la
vida ciudadana. Esta mision cobra cada dia mayor importancia ya que la vida social esta en permanente
transformacion, y por tanto, las formas de participacion ciudadana varian y se hacen diversas, verificadas
en distintos ambitos sociales, politicos, culturales, econémicos, comunitarios, locales, nacionales, regio-
nales e internacionales.

La sociedad chilena requiere de ciudadanos y ciudadanas con habilidades, destrezas y conoci-
mientos que le permitan integrarse al quehacer social para aportar en él, desarrollando las tareas y
labores requeridas, y al mismo tiempo aportar a su dindmica de transformacion. En el ambito politico, el
gjercicio de la ciudadania debe ser esencialmente participativo y responsable, asumiendo los desafios
de superacion de la pobreza y de integracion con otros, en contexto de globalizacién.

La educacién asume este desafio e incluye en el curriculum escolar, a través de los distintos
Subsectores de Aprendizaje, de los Objetivos Fundamentales Transversales y por medio de las diversas
actividades y acciones que los establecimientos educacionales realizan, en vista a fortalecer la formacién
ciudadana de los estudiantes.

De este modo la educacidn para el ejercicio de la ciudadania es una misién de la comunidad
educativa. La comunidad escolar, a través del desarrollo de su proyecto educativo, como espacio para la
formacion ciudadana, donde se plasma el ideal de hombre y mujer que queremos formar, en el que
nuestros estudiantes dan sus primeros pasos de aprendizaje de la vida en comun, con los derechos y
responsabilidades que les estan implicados.

En las escuelas y liceos se conocen y ejercita la participacion; se conoce y vivencian, la demo-
cracia, el ejercicio de los Derechos Humanos, la tolerancia y el respeto. En la escuela y el liceo, los
estudiantes reconocen su identidad nacional e internacional, sus roles sociales, sus responsabilidades
personales, sociales e institucionales, aprende a respetar y a generar las leyes y las normas que regulan
nuestra convivencia.

La formacion ciudadana es una dimension del desarrollo de las personas, y ésta se hace presen-
te en el proceso educativo en el que van participando nuestros estudiantes. Cada uno de los sectores de
aprendizaje del curriculum son una oportunidad de ir aprendiendo, conociendo, realizando distintas acti-
vidades que le permitan ir desarrollando sus habilidades, destrezas y capacidades para ejercer de modo
responsable su participacion en sociedad.



PRESENTACION

El presente libro, pretende promover el desarrollo del debate, en estudiantes a partir del trabajo
con sus docentes, como un “medio para exponer nuestros puntos de vista con fundamento y como una
forma efectiva de intercambio con los argumentos de los otros, esto no sélo como una forma de desarrollar
nuestras competencias lingtisticas, sino como una forma de favorecer el desarrollo de actitudes de
seguridad y de confianza en nosotros mismos, de consideracion y de respeto por las posiciones o puntos
de vista que sustentan otros, de capacidades para sostener y defender los nuestros, con fundamentos y
no de manera caprichosa o arbitraria y de aceptar modificarlos cuando los argumentos de los otros son
efectivamente convincentes, asi como de no dejarnos influir por ello cuando responden a intenciones o
posiciones que no compartimos™.

En una sociedad en la que el debate, se instala como practica permanente, en que la confronta-
cion de argumentos es parte fundamental de la construccion social, en que el dialogo nos aparece como
la Unica forma para resolver nuestras diferencias, estaremos aportando a una sociedad mas democratica
y para todos.

René Donoso Serefio
Jefe
Unidad de Apoyo a la Transversalidad

! Ministerio de Educacion (2000), Programa de Estudio Lengua Castellana y Comunicacion, Tercero Medio, pagina 26.
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Introduccion

Una vez oi desde la habitacion vecina, exclamar a un nifio que se angustiaba en la oscuridad;
“Tia, hdblame, tengo miedo”.

“Pero, ¢ de qué te sirve, si no puedes verme? “

Y respondié el nifio: “Hay més luz cuando alguien habla”

Sigmund Freud, 1916

Este Manual es fruto de las maravillosas huellas dejadas por el primer Torneo Interescolar de
Debate Metropolitano realizado con 1500 jévenes de Ensefianza Media de Establecimientos Subvencio-
nados entre los meses de Agosto y Noviembre del 2002, evento que fue a su vez fruto de la constatacion
de una carencia tradicional en nuestro pais, a saber, el déficit en las competencias comunicacionales. Sin
embargo, a poco andar nos dimos cuenta que el debate movilizaba mucho mas que ciertas habilidades
argumentativas o cognitivas; mejorando, por ejemplo, las relaciones cotidianas en las comunidades edu-
cativas entre docentes y estudiantes, la identificacion de estos jovenes ciudadanos a sus establecimien-
tos educacionales y el fuerte compromiso con la reflexidn de problematicas que atraviesan nuestra realidad
nacional, la autoestima tanto de docentes como de estudiantes, el carifio y pasion por la palabra que, en
su intercambio, posibilita procesos de construccion de sentido tanto de la realidad externa como propia,
entre otros grandes logros.

En el inicio de la historia de los Torneos de Debate en Chile existia bastante desconocimiento de
los procesos pedagogicos presentes en la experiencia del debate y desde la academia, tal vez por el
mismo motivo se critico acidamente esta actividad.

Pero es a partir del afio 2001 cuando ocurren tres hechos clave para el desarrollo definitivo del
debate como praxis pedagogica.

® | aUniversidad Diego Portales conciente de su liderazgo en la materia se preocupa de integrar
la Sociedad de Debate que habia sido fundada en 1994 al resto del quehacer académico de
su Casa de Estudios. Se sistematizan los cursos de comunicacion oral y argumentacion, que
son dictados por docentes de la Sociedad de Debates al resto de las facultades.

® Autoridades del Ministerio de Educacién asisten a la final del Torneo de Debates de la
Universidad Diego Portales del afio 2001, apreciando la potencia educativa de la actividad y
la oportunidad que significaria extender esta practica al resto de los estudiantes del pais. En
tal sentido le solicitan a la Sociedad de Debates, desarrollar el Torneo Interescolar Metropolitano
de Debates durante el 2002 para todos los establecimientos subvencionados de la Regién
Metropolitana.

* El Ministerio de Educacion, preocupado por la formacion de los estudiantes y la vinculacién
de estos con el quehacer nacional, elabora un Plan de Formacién Ciudadana que permita
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abordar las distintas dimensiones de desarrollo de los estudiantes, en perspectiva de construir
una sociedad mas democratica, participativa, tolerante y responsable. Asi, los Debates
Estudiantiles pasan a ser parte de un proceso, en que docentes y estudiantes, adquieran
mejores y mayores competencias para la vida en democracia.

Es importante destacar, que el convenio que finalmente une al Ministerio de Educacion y la
Universidad Diego Portales para el desarrollo del debate en la Regién Metropolitana contempla no sélo la
organizacién de un Torneo, sino que ademas el estudio de las habilidades comunicativas y argumentativas
de la poblacién afectada por esta iniciativa. Con el objetivo de aportar el conocimiento necesario que
permita consolidar el proyecto y pasar desde la organizacion de un mero Torneo de Debate a una verda-
dera Intervencién Socioeducativa.

Hoy el programa en su fase de consolidacion y extension a todo el territorio nacional cuenta con
el respaldo de la Unidad de Apoyo a la Transversalidad, quienes actlian como contraparte técnica desde
el Ministerio de Educacion; la red de coordinadores regionales en las Secretarias Regionales de Educa-
cién, y el grupo de profesionales de la Sociedad de Debates de la Universidad Diego Portales.

Todo lo anteriormente expuesto constituye sin duda el campo de sentido profundo de la practica
del debate en su apuesta por una ética del dialogo y la necesaria inclusion de las diferencias entre los
sujetos; diversidad necesaria en tanto es gracias a ella (y no pese a ella), que es posible seguir constru-
yendo democraticamente realidades cada vez mas complejas.

El debate como método de ensefianza y aprendizaje o como praxis cotidiana, compromete no
s6lo el manejo de un conjunto de directrices tedrico metodoldgicas, sino que por sobre todo, pone en
juego el nlcleo y sustancia misma de los procesos que posibilitan la emergencia del sujeto humano.

El debate viene a reponer el vacio dialégico existente en las interacciones educativas. Se ha
hecho frecuente escuchar en muchos estudiantes el juicio sobre la importancia de participar. Y hablan de
una forma de participacion relevante; siendo argumentativamente competentes, estando debidamente
informados y protegidos de las invectivas del poder aplastante de la cultura.

En este contexto es posible fundamentar la necesidad del debate como estrategia de resignificacion
social y complementaria a las propuestas eshozadas por el documento El porvenir de la equidad: una
contribucion desde el debate filoséfico contemporanec?, en donde se sugiere la necesidad de trabajar en
estrategias que apunten a una resignificacion de la equidad y la politica social si queremos que nuestras
sociedades tengan aun un porvenir como tales®.

(...) Lo anterior lleva a enfrentar la pobreza, la miseria, la inseguridad existencial y social,
las nuevas formas de violencia y analfabetismo, los dilemas del compromiso ciudadano,
los desafios ambientales, no solo desde una racionalidad de la eficiencia o desde un
calculo de factibilidades. Con ser ambas necesarias y relevantes en cualquier estrategia,
tenemos que contribuir, todos, a un trabajo de descubrimiento y fundamentacion
intersubjetiva de un nuevo imaginario formativo que, adoptado en comin, sea una
suerte de faro o suelo de la convivencia para todos y por todos sostenido’.

2 El porvenir de la equidad: una contribucion desde el debate filoséfico contemporaneo, MIDEPLAN 2000. Centro de Etica, Universidad
Alberto Hurtado. También podemos encontrar una version del mismo estudio en: Salvat, Pablo; El Porvenir de la Equidad: Aportaciones
para un giro ético en la filosofia politica contemporanea. LOM Ediciones, Universidad Alberto Hurtado. Santiago de Chile, 2002.

® lbid. Pagina 205.

4 Ibid. Pagina 205
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En razdn de estos deseos debiésemos instalar la comprension del debate como estrategia edu-
cativa, en el supuesto de ser parte de un proyecto de mayor aliento destinado a /a fundamentacion
intersubjetiva de un nuevo imaginario formativo. De alli deben desprenderse los dialogos que encarnen
los conflictos detonados por los temas que afectan el interés publico, interés del que parecen tan des-
preocupados gran parte de los estudiantes chilenos.

Algunos criterios en un plano social politico que pueden orientar la tarea de indagar los modos de
encarnacion de un nuevo imaginario formativo:

a) Realizar un esfuerzo permanente por supeditar los dictados de la razén pragmatica a los
ideales y objetivos trabajados desde una racionalidad ética (...)

b) Contribuir a la conformacion y difusién de una pedagogia en una ética civica publica en la
cual todos los ciudadanos sean reconocidos como sujetos de derecho y con competencia
comunicativa para dirimir conflictos, acciones, decisiones y llegar a acuerdos en ambitos en
los cuales se juegue el destino de cada cual y de la vida en comin. Las bases a desarrollar
en esta pedagogia ciudadana (son):

e Educar en una capacidad de critica o cuestiona miento de las normas establecidas;
e Desarrollo de la capacidad de argumentacion y elaboracion discursiva;
e Reconocimiento reciproco entre sujetos con un igual derecho de expresién y critica;

c¢) El reforzamiento del poder comunicativo basado en el reconocimiento para todos, de un
igual derecho a esgrimir derechos, a expresarlos y demandarlos (fuera y dentro de las
instituciones);

d) Frente a la fragmentacién y el nihilismo trabajar acuerdos bdsicos en torno a derechos
fundamentales.

e) Unejercicio de la politica que no acepta la supeditacién asi como asi al poder de la facticidad:
sea proveniente del dinero, de la fuerza, de la tradicién o de la emocién. Las normas (sociales,
juridicas, politicas) han de poder discutirse y validarse mediante el didlogo, la discusion, la
participacion y el mutuo ejercicio de la intercomprension.

f)  Una politica que trabaje en disminuir la brecha de las desigualdades.
g) Elesfuerzo o impulso hacia una ciudadania compleja.

h) Profundizar en la idea de una democracia deliberativa de ciudadanos, que ponga especial
esfuerzo en fortalecer el espacio pablico, la ciudadanizacién de las personas (...) y que se
refuerce el poder de la solidaridad, como contrapeso al poder del dinero o de la
administracion®.

Es este el sentido que no debemos perder de vista a lo largo del recorrido propuesto por el
presente texto introductorio a la préctica del debate, pues si bien constituye un esfuerzo por ofrecer un
primer acercamiento practico al ejercicio pedagdgico del debate -entregando para ello herramientas ted-
rico metodoldgicas basicas-, el espiritu que anima este trabajo apunta a que cada uno de los lectores
pueda contar con las herramientas que le permitan implementar un dispositivo de debate en sus espa-
cios cotidianos de trabajo con el propdsito final de que, tanto docentes como estudiantes, puedan hacer
la maravillosa experiencia de co-construir espacios de intercambio dialégico al servicio de mejorar las
competencias tanto comunicativas, como argumentativas y ético-morales de nuestros jévenes ciudada-
nos, fortaleciendo y re-creando en este camino, una cultura participativa y democratica.

5 Ibid. Pagina 212
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El Manual de Apoyo a la Docencia, Debates Estudiantiles, quiere ser una herramienta de trabajo
y reflexion, es por eso que hemos dividido el libro en nueve capitulos que le permitiran a los docentes
comprender los fundamentos tedricos sobre el debate, como conocer y aprender la forma en que se
puede organizar un debate.

Asi, el capitulo primero, nos enmarca en la reflexion sobre los Objetivos Fundamentales Trans-
versales y su vinculacion con el Debate, permitiéndonos la comprensidn de éste como una estrategia
pedagdgica posible de implementar en distintos subsectores de aprendizaje.

El capitulo segundo, nos introduce a la definicién de debate y a sus distintas formas, en tal
sentido, los capitulos tercero y cuarto, nos ponen en la situacion de qué debatir, cdmo generar una
pregunta de debate y cdmo y en qué fuentes podemos encontrar los argumentos para el debate.

En los capitulos cinco, seis y siete, profundizaremos sobre la Argumentacidn, estableciendo las
condiciones preparatorias necesarias para ésta, tales como; la escucha critica, la redaccion del discurso
oral y el manejo de la ansiedad que genera el Debate. Se presentara el modelo de Stephen Toulmin,
como un modelo de produccion de discurso argumentativo. En tal sentido, se profundizara en la relacion
de los campos argumentativos y los programas de estudio de la Reforma Curricular.

El libro finaliza, con los capitulos ocho y nueve, en los que se entregan principalmente herra-
mientas para realizar una Evaluacion de Debate y los criterios para Organizar un Debate.

Esperamos, con este Manual de Apoyo a la Docencia, contribuir al desarrollo de los Debates
Estudiantiles a nivel nacional.



LOS OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES SE FORTALECEN A TRAVES DEL DEBATE

CAPIiTULDO 1

Los Objetivos Fundamentales Transversales
se fortalecen a traves del Debate

El Marco Curricular chileno define a los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) como
“aquellos objetivos que tienen un caracter comprensivo y general, cuyo logro se funda en el trabajo
formativo del conjunto del curriculum™. Se los ha identificado como aquellos objetivos que apuntan a las
finalidades generales de la ensefianza.

Los OFT apuntan a superar la separacion que se tiende hacer entre el desarrollo de las capaci-
dades intelectuales y la internalizacion de valores, la formacidn de actitudes o la expresién de sentimien-
tos. Adicionalmente, se otorga especial preocupacion por aquellos aprendizajes que favorecen que los
estudiantes sean capaces de responder de manera critica, constructiva y transformadora a los desafios
historicos, sociales, culturales y econdmicos que les plantea la sociedad en la que se encuentran inmersos’.

Desde esta perspectiva, los OFT se inscriben en el Marco Curricular con una vision de futuro
incorporando contenidos, habilidades y valores que se relacionan con la cultura democratica, la
multiculturalidad, el desarrollo sustentable, los derechos humanos, con una ética respetuosa de la diver-
sidad, la tolerancia y la no-discriminacién con la capacidad de discernimiento, la capacidad critica y
propositiva frente a problemas o situaciones nuevas que se plantean, entre otros.

Estos Objetivos son asumidos por el curriculum en su conjunto, apuntan a la formacion de perso-
nas con autonomia moral e intelectual, capaces de comprometerse con su propio desarrollo y el de la
sociedad, cualidades centrales para una insercion social responsable y activa, tanto en las esferas pro-
ductivas como ciudadanas; al estar formulados como objetivos fundamentales favorecen la relacién en-
tre lo cognoscitivo y lo formativo del aprender, atendiendo a dimensiones personales, sociales valdricas
y cognitivas de los estudiantes; se pueden desarrollar a través del curriculum oficial y explicito de las
diferentes disciplinas, como también a través de mensajes, declaraciones u otras actividades y acciones
presentes en la cultura escolar.

De este modo, y entendiendo que el debate es formalmente una disputa argumental, suscitada a
partir de la formacion de posturas opuestas en referencia a una pretension o demanda de verdad, en un
debate cada participante dispone de una serie de elementos que tienen como fin posicionar sus argu-
mentos por sobre los argumentos de otros.

& Ministerio de Educacion, Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Basica Octubre 2002 (Decreto
N¢ 232); Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Media Mayo 1998 (Decreto N° 220)
7 Ministerio de Educacion. (2003) ;,Como trabajar los Objetivos Fundamentales en el aula? Pagina 24. Chile.

11
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CAPITULO 1

Los Objetivos Fundamentales Transversales se ven favorecidos y ejercitados a través del deba-
te, el cual permite a los y las estudiantes, por ejemplo, exponer puntos de vista, intercambiar argumentos
con otros, seleccionar informacién y exponerla con claridad. Ademas, favorecen el desarrollo de actitu-
des de seguridad y confianza en si mismos, de consideracion y respeto por las posiciones o puntos de
vista que sustentan otros, de capacidades para sostener y defender los propios, con fundamento y no de
manera caprichosa o arbitraria, y de aceptar modificarlos cuando los argumentos de los otros son efecti-
vamente convincentes, asi como de no dejarnos influir por ellos cuando responden a intenciones o posi-
ciones que no se comparten®. Por otro lado, facilitan el analisis de los problemas o conflictos que aquejan
personalmente, sopesar argumentos y razones que llevan a adoptar una decision, a realizar una accién,
a modificar una comportamiento o a resolver alguna situacion problematica.

Es posible apreciar que la préctica del debate cumple con los principios para una didactica de los
OFT, en el sentido en que: refuerza la conexion entre contenidos, integra y vincula la realidad y contin-
gencia social nacional a los diversos contenidos programaticos y a la vez permite desde aqui, formular
dilemas vinculados a alguna de los ambitos de los OFT, posibilita la apropiacion critica de nuevos apren-
dizajes en el campo afectivo, intelectual, ético y/o de convivencia, promueve un ambiente de discusion en
donde se respetan las distintas opiniones y se valora la informacién de la actualidad como fuente de
aprendizaje y reflexidn; y por ultimo, permite ir gradualmente profundizando en la comprensién de la
complejidad de los temas abordados.

Ambitos de Los Objetivos Fundamentales Transversales

e Ambito del crecimiento y la autoafirmacidn personal: contiene una serie de objetivos de
aprendizaje que apuntan al desarrollo de la identidad personal y social y el fortalecimiento de la autoestima
y la autovalia; autocuidado y mutuo cuidado, valoracion y respeto por el cuerpo.

e Ambito del desarrollo del pensamiento: contiene una serie de objetivos de aprendizaje que
orientan los procesos de conocimiento y comprension de la realidad; favorecen el desarrollo de las capa-
cidades de andlisis, investigacion y teorizacion; desarrollan la capacidad critica y propositiva frente a
problemas o situaciones nuevas que se les plantean.

« Ambito de la Formacidn ética: favorece el desarrollo del juicio moral de manera que los estudian-
tes sean capaces de formular un juicio ético acerca de la realidad, situandose en ella en cuanto sujeto
moral; promueve el conocimiento y adhesion a los derechos humanos, en cuanto criterios éticos funda-
mentales que orientan la conducta personal y social.

* Ambito de la persona y su entorno: sitia a la persona como ciudadano en un escenario democra-
tico, comprometido con su entorno, con un alto sentido de responsabilidad social; capaz de favorecer
estilos de convivencia social basadas en el respeto por el otro, en la resolucién pacifica de conflictos;
promueve que los estudiantes conozcan, valoren y cuiden su entrono social, tanto personal —familiar,
como el medio ambiente y los grupos sociales en que se desenvuelven.

& Ministerio de Educacion 2000. Programa de Estudio de Lengua Castellana y Comunicacion. Tercer Aflo Medio. Pagina 26. Chile.



LOS OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES SE FORTALECEN A TRAVES DEL DEBATE

La practica del debate en el contexto de los Objetivos Fundamentales Transversales, sitia al
gjercicio de éste como herramienta al servicio de la promocion de habilidades para la vida, entendiendo
que el curriculum busca formar a los y a las estudiantes para desenvolverse en ella, otorgandoles un
conjunto de saberes, habilidades, valores y experiencias que hacen dialogar lo conceptual o cognitivo,
con lo formativo®. La formacion para la vida de hoy, demanda una integracién y equilibrio entre estos dos
ambitos del aprender. Los nuevos requerimientos que la sociedad y el pais le hace a la educacién van
justamente en este sentido: formar sujetos flexibles, creativos, con capacidad para innovar, con juicio
critico y capacidad de tomar decisiones, moralmente sélidos y con un dominio de conocimientos funda-
mentales para dar respuestas a las nuevas demandas y desafios que se le planteen, proactivo en la
contribucién al desarrollo de la sociedad y del pais.

Formar para la vida es indudablemente, por si mismo, el objetivo global de la educacion, en
cualquiera de sus definiciones.

“La vida”, en este enunciado queda referida como un objetivo realizable, para el cual la educa-
cion debe proveer las condiciones de acceso y equidad, que por un lado, permitan dotar de sentido al
proyecto de ser humano; y por otro, enfrentar la dimension problemética del devenir cultural e histdrico.

Dado que la educacion, segun esta argumentacion, ha sido concebida como “principio” de sen-
tido para el vivir humano y parte de este sentido es tener las competencias que permitan enfrentar la
dimension problematica del devenir histérico-cultural en condiciones de equidad y accesibilidad, situan-
do los objetivos generales del debate, en el nivel de las competencias necesarias para lograr una educa-
cion de calidad (entendida como minimo ético social).

Como el debate favorece el ejercicio de los
ambitos de los Objetivos Fundamentales Transversales

En el ambito del desarrollo del pensamiento, el debate favorece el desarrollo de habilidades
comunicativas, que se vinculan con la capacidad de exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimien-
tos y experiencias de manera coherente y con fundamento, haciendo uso de diversas y variadas formas
de expresion.

Ademas, favorece las habilidades de investigacion, que tienen relacién con la capacidad de
identificar, procesar y sintetizar informacién de una diversidad de fuentes; organizando informacion rele-
vante acerca de un tépico o problema; revisando planteamientos a la luz de nuevas evidencias y pers-
pectivas; por Ultimo invita a suspender los juicios en ausencia de informacion suficiente.

El Debate, también favorece las habilidades de analisis, interpretacion y sintesis de informacion
y conocimiento, conducentes a que los estudiantes sean capaces de establecer relaciones entre distin-
tas tematicas, comparar similitudes y diferencias.

En el ambito de la formacion ética, el debatir favorece el reconocimiento de la diversidad de

visiones que existe sobre los problemas sociales, respetando el desarrollo de planteamientos de diferen-
tes puntos de vista.

° Ministerio de Educacién (2003) ;,Como trabajar los Objetivos Fundamentales en el aula? Santiago. Chile. Pagina 22.
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En el &mbito de la persona y su entorno, el debatir permite fortalecer el reconocimiento de una

sociedad pluralista y la posibilidad de ejercer en plenitud los derechos como ciudadanos.

En el ambito del crecimiento y autoafirmacion personal, el debatir permite fortalecer la
autoestima, confianza en si mismo, el interés por comunicarse con otros defendiendo puntos de vistas

personales.

Por lo tanto, el debate es una oportunidad para:

L]
L]

Seleccionar temas controversiales que se entregan en los contenidos de los
Programas de Estudio de los subsectores de aprendizaje.

Realizar las actividades en un clima de discusion y reflexién, abierto a todas las
posturas, tolerantes de las distintas opiniones.

Evaluar el proceso del debate, de modo que los y las estudiantes expliciten una
postura personal y elaboren un discurso acerca de sus aprendizajes durante el
proceso de éste.

Favorecer el desarrollo de actitudes de respeto y escucha activa frente a los
argumentos de los demas.

Fortalecer la capacidad de comunicar las propias convicciones y posturas éticas
personales frente a los demas.

Ser trabajado como recurso metodoldgico para favorecer los OFT a través, por
ejemplo, de los siguientes subsectores de aprendizaje: Lengua Castellana y
Comunicacién, Historia y Ciencias Sociales, Ciencias, Filosofia, Orientacién,
Educacién Tecnoldgica.

En relacién, con esto Ultimo, es importante destacar que en el capitulo 7 del presente manual se
realiza una mirada profunda respecto a los campos argumentales del debate y las oportunidades que se

encuentran en los distintos subsectores de aprendizaje para el trabajo de éste y de los OFT.
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Asi, se propone el siguiente esquema que sintetiza cudles son las competencias que el debate

apunta a promover en los sujetos y la vinculacion que éstas tienen con el desarrollo de los ambitos de los

OFT:

Los Objetivos Fundamentales Transversales
y las competencias que promueve el Debhate
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De esta manera, cada una de estas competencias que la practica del debate promueve, permi-
ten favorecer los distintos 4mbitos de los OFT. Asi, el Ambito del Crecimiento y Autoafirmacién personal,
se vincula con las Competencias Comunicativas que desarrolla el debate, en cuanto permite afianzar la
autoestima de los estudiantes, la confianza y reconocimiento de si mismo, entre otras.

Si lo miramos desde el &mbito del Desarrollo del Pensamiento, se vinculan y promueven las
Competencias Argumentativas que el debate permite desarrollar, ya que fortalece las habilidades
comunicativas, es decir, la posibilidad de exponer ideas, investigar las fuentes de los datos, reconocien-
do e identificando aquellas mas pertinentes y dar fundamento para la resolucién de problemas, entre

otras.
De igual manera, el 4mbito de la Formacién Etica, seré promovido a través de las Competencias

Morales que el debate promueve, a partir de la aceptacion y validacion de la diversidad de ideas, respe-
tando y valorando las ideas propias y las de los otros y reconociendo el didlogo como forma permanente

de legitimar la humanidad de cada persona.
Por dltimo, el Debate como experiencia comunicativa se funda en la interrelacidn con otros, es

decir, el Debate siempre supone la valoracion de la sociedad como una dimension esencial del creci-
miento de la persona, como una manera de formarse en el ejercicio de la convivencia con otros, donde se
aprende a respetar y valorar los deberes y derechos personales que demanda la vida en sociedad,
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especialmente de la vida democratica. En tal sentido la experiencia de debate en si favorece el desarrollo
del &mbito de la Personay su Entorno que desde los OFT se plantean.

Ahora bien, cabe destacar que los ambitos de los OFT cubiertos y las competencias que busca
promover el debate, apuntan en su conjunto, al desarrollo global de habilidades sociales, vale decir,
“habilidades para la vida”, como se dijo anteriormente, -la vida en sociedad, por cierto- en el sentido de
constituir un “saber hacer” del sujeto en los diversos contextos vitales de interaccidn social;“saber hacer”
que también se relaciona con la posibilidad del logro exitoso de las metas o proyectos de vida de los
estudiantes en tanto sujetos capaces de manejar adecuadamente el universo simbdlico de su entorno
cultural.

Por otra parte, es importante sefalar que estas competencias que pretende formar el debate,
evidencian que no sdlo se trata de una metodologia dialégico —participativa, sino que ademas, por sus
caracteristicas y consecuencias en la praxis docente e incluso en la comunidad escolar, se adapta per-
fectamente como metodologia para poner en practica los objetivos que plantea la Reforma Educacional
chilena como fundamentales y transversales del curriculum.

Finalmente, para cerrar este punto, cabe sefialar que se ha cuidado de presentar ante ustedes
un modelo didactico que cumpla con los principios que se ha establecido, no debieran faltar en un recur-
S0 para la ensefianza-aprendizaje de los OFT. De este modo, es posible apreciar que la practica del
debate cumple con los principios para una didactica de los OFT establecidos por la Reforma Educativa
en el sentido en que: refuerza la conexién intermaterias o contenidos, integra y vincula la realidad y
contingencia social nacional a los diversos contenidos programaticos y a la vez permite desde aqui,
formular dilemas vinculados a alguna de las dimensiones de los OFT, posibilita la apropiacion critica de
nuevos aprendizajes en el campo afectivo, intelectual, ético y/o de convivencia moral, promueve un
ambiente de discusion en donde se respetan las distintas opiniones y se valora la informacién de la
actualidad como fuente de aprendizaje y reflexion; y por Ultimo, permite ir gradualmente profundizando
en la comprensidn de la complejidad de los temas abordados.
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CAPITULDO 2

:Que es El Debate?

1. Acercandose a una definicion

Debate es el nombre de una actividad progresivamente institucionalizada por los individuos que
la practican en el contexto de su cultura. Existen sociedades que le otorgan un alto valor a la practica del
debate, como una extension natural del derecho de libre expresidn; asi también existen aquellos que no
consideran tan valioso el intercambio argumentado de puntos de vista y basan sus sistemas politicos en
credos religiosos, gobiernos totalitarios, dictaduras militares u otras anomalias sociales.

Que el debate esté institucionalizado significa que responde a ciertos ritos y costumbres que la
identifican y la mantienen. Un debate tiene ciertas reglas, como todo juego de negociacion, que pudiendo
variar contextualmente, siempre existen y obligan a sus participantes a respetarlas.

La formalidad que subyace a las reglas del debate, ayuda a distinguirlo de la simple conversacion,
o de otra forma de oposicién dialdgica.

Se puede identificar un debate cuando se observa a dos 0 mas individuos en un dialogo que
enfrenta posiciones o puntos de vista argumentalmente opuestos.

@ Revisando un ejemplo:

Conversacion de un alumno con su docente a propdsito de la etimologia de la palabra debate:

Docente: Etimol6gicamente, la palabra ‘debate’ es deudora del verbo latin “batir”, que se escribiria
‘battere’ o ‘battuere’, que en nuestra lengua refiere al concepto de ‘golpear’.

Luis: O sea, Profesor, que el debate es algo asi como pelear o darse de pufietes.

Docente: No exactamente, en francés antiguo, los vocablos ‘debat’ y ‘debattre’, eran sinénimos
de ‘lucha’, de donde la particula ‘de’ sefialaba ‘separacion’ o ‘contrariedad’.

Luis: Pero es mas o menos lo mismo. Lo Unico que agreg6 ahora es eso de la separacion y la
contrariedad. ¢Cual es la diferencia?

Docente: Podriamos decir que la diferencia se puede observar en que ‘debate’ significaba en
francés antiguo lo que nosotros entendemos actualmente por ‘contienda’ o ‘duelo’.

Luis: Si. Pero en francés antiguo y yo hablo en espafiol. Ademas, cuando he visto la TV a veces
solo falta que comiencen a darse manotazos.

Continua pag. siguiente I:I
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Docente: Lo que ocurre es que las controversias siempre mueven las pasiones, asi como cuando
tu eres del Colo-Colo y conversas con alguien que es de la “U”. A veces te sientes como impotente
de no resolver las diferencias con palabras.

Luis: pero para entenderle bien profesor... ;me podria dar un ejemplo?

Docente: Debate significaba en estas lenguas antiguas de las que te hablo, algo asi como
“batirse a duelo”. ¢ Has visto peliculas de pistoleros cuando el sheriff del pueblo se bate a duelo
con el malo?. Eso mismo pasa con el debate. No se trata de darse de balazos de buenas a
primeras. Siempre es necesario un ritual o una ceremonia anterior. Debe haber un momento
para acercar las diferencias, para discutir 0 hasta para insultarse, puesto que asi muchas veces
no es necesario llegar a la violencia. La gente se arrepiente o se desahoga.

Luis: interesante lo que me contd sobre el debate profesor, ahora me encantaria poder practicarlo.

Docente: perfecto, entonces organicemos uno con tus compareros para la proéxima clase.

Desde una perspectiva bastante difundida, podemos decir que el debate es “un acto de habla™®
que tiene como uno de sus objetivos la persuasion, es decir, el lograr conseguir adhesion para un discurso
0 punto de vista. Sin embargo, es posible sostener que la participacion en el debate, va mucho mas alla
del ejercicio de una funcién puramente retdrica, poniendo en juego todo un arte de discutir, que podemos
definir como:

“Comprometerse con la defensa de una tesis sin pretender imponérsela a
los demas a cualquier precio y tratando de conquistar el acuerdo de la parte
contraria sin robarle la palabra y reducirla a silencio” "

Se puede ver en esta definicion tres elementos esenciales de considerar a la hora de entender
qué es el debate, a saber, la defensa de una tesis, la colaboracién y el acuerdo. Estos tres elementos son
caracteristicos también de la argumentacion. Destacar que un elemento fundamental de toda actividad
argumentativa es la existencia de un “desacuerdo” o de “opiniones opuestas”, pues si no existiera el
desacuerdo o la expectativa del mismo, no haria falta argumentar.

Con este antecedente, para entender el sentido y motivacién de un debate, asi como para entender
la actividad que lo sustenta, esto es, la argumentacion, resulta necesario referirse brevemente a su
origen, vale decir, al conflicto.

Se parte por sostener la vivencia cotidiana del hecho frecuente en nuestras vidas de la experiencia
del conflicto, es decir, la oposicién real o potencial de puntos de vista sobre una tesis o curso de accion.

10 Nota de los autores: El acto de habla es la unidad elemental de la comunicacién lingiistica, que segun J.R. Searle no es un simbolo
sino “la produccién o emision de una ‘instancia’ de una oracién bajo ciertas condiciones”. J.R. Searle (1969), Actos de habla, Madrid,
1980, pagina 16.

1" Cattani, Adelino 2003. Los usos de la Retdrica. Alianza Editorial, Madrid.



¢ QUE ES EL DEBATE?

¢ Qué debo hacer? ; Le digo -honestamente- al Director, que me quedé dormido,
0 le cuento que se me rompid una cafieria y se me inundo la casa, evitandome
una amonestacion?

Hay tradicionalmente un tipo de conflicto que ubicamos en nuestro interior (como en el ejemplo
2), y que se supone deambula por lugares recdnditos del alma o la razén. No obstante, reconocemos
cotidianamente otro tipo de conflicto, aquel que externalizamos a través del lenguaje, y que enfrenta al
otro concreto 0 “a un otro” impersonal o inespecifico, como la protesta que un ciudadano hace frente a La
Moneda.

| EJEWPLOS

Tomando un megafono con la mano derecha, me dispongo a leer una carta dirigida
al Presidente de la Republica firmada por un grupo de jévenes pro democracia.
“Sefior Presidente:

Como proximos ciudadanos y ciudadanas de este pais, queremos expresar
nuestra preocupacion por el hecho de que la voz de miles de nosotros no cuente
ala hora de legislar respecto a medidas que afectan directamente nuestro propio
futuro y el futuro de nuestros hijos. De este modo, resulta una paradoja y mas
aun, una injusticia, que en el proceso de la ley de divorcio no se tomara en cuenta
nuestra opinion sobre el valor de la familia y el derecho de contar con una en
buenas condiciones (...)”

Bien, respecto de este Ultimo ejemplo, se puede afirmar que la condicion esencial que lo distingue
de la cavilacion o conflicto interior, es la capacidad de externalizar un razonamiento. Esta externalizacion,
es posible a través del lenguaje, ya sea oral o escrito y permite ademas algo muy importante, exponer
una razén o punto de vista contrario. Acerca de un argumento implicito no es posible exponer una razén
contraria, puesto que no se conoce el punto de vista, alin cuando se supone que alguien lo tiene y de
hecho: jtodos tienen un punto de vista!

Recapitulando, se tiene en sintesis dos caracteristicas del conflicto externo:
} a) Se explicita o externaliza a través del lenguaje ya sea verbal, no verbal y/o escrito.

} b) Permite refutar, apoyar o confirmar un punto de vista (dado que un punto de vista es
conocido a través de su exposicion fonica, gestual o grafica)

Ahora bien, es importante sefialar que pocas veces en la vida se enfrentan conflictos en que las
cosas son completamente “buenas” o0 completamente “malas”, ain cuando en la vida adolescente esta
parece la tnica condicion posible de la realidad. No obstante, a medida que se suceden las estaciones en
la experiencia, la retina cada vez distingue mas y mejor la infinita variedad de grises en el horizonte.
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) EENPLO4

Motivo de la controversia: Un padre, viendo que su hijo se abandona a la vida
licenciosa, hace lo mismo. El hijo acusa al padre de demencia.

Argumento a favor del padre: El hijo que acusa experimenta sentimientos
contradictorios, quiere que se condene al padre licencioso para que asi se le
absuelva a él de su propia conducta.

Argumento a favor del hijo: El padre es finalmente el responsable de la conducta
del hijo pues no lo ha educado bien, ni le ha transmitido principios sélidos y
podria decirse entonces que ha sido él quien le ha conducido por mal camino.
A modo de comentario podemos sugerir para esta controversia una solucion
dictada por el sentido comun: “ ;por qué no cambian los dos?"'2

Este es un muy buen ejemplo de un dilema, vale decir, una problematica para la cual encontramos
buenas razones en ambos lados de la disputa. El dilema en un contexto de habla efectivo plantea la
necesidad de encontrar un “criterio” que permita resolver la controversia en un escenario bastante dificil,
dado que, como ya fue mencionado, no existe un punto de vista correcto, en el sentido de que para
ambos puntos de vista, existirian buenas razones de apoyo. Por otra parte, otro agravante de la situacion
es “laocasion” de la controversia. En condiciones reales, la negociacion de un punto de vista en oposicion
a otro, se da en cuestion de segundos y no existe posibilidad de consultar un texto de apoyo o recordar
unaregla légica o de otro tipo que nos permitiese salir del paso. Es aqui donde se encuentra una primera
utilidad para el entrenamiento de las habilidades asociadas a la controversia o debate: el dominio de las
formas de resolucion de conflictos en situaciones reales de habla; situaciones que demandan al sujeto,
su capacidad de situar el conflicto o controversia como requisito necesario en el proceso de negociacion
de significados respecto a la realidad externa o subjetiva y no como impedimento para dicha negociacion.

Una vez hechas estas aclaraciones preliminares, se pasara ahora a ubicar el debate en el
entramado de otras formas de intercambio dialdgico, a través de su contextualizacion en una tipologia o
clasificacion de diversos juegos de lenguaje que implican algun tipo de oposicion o controversia.

12 Séneca; Controversiae. Libro II, VII. Adaptacion de los autores. (En Cattani, Adelino 2003; Los Usos de la Retérica, Alianza Editorial.
Madrid. Pagina 37).
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7 =

2. El Debate: Un tipo particular de oposicion dialogica

Tal como se acaba de mencionar, resulta importante situar -y en ese mismo gesto diferenciar- las
particularidades de este juego de lenguaje que es debatir.

Para esta tarea, se ha seleccionado -por su claridad y precision- la tipologia planteada por Cattani'
relativa a diversas formas de oposicién dialégica.

El siguiente cuadro clasificatorio, permite singularizar el debate entre otras formas de intercambio
u oposicion dialdgica.

Original y literalmente significa “hablar con, razonar junto a”. Este discurrir juntos
Dialogo ha adquirido una connotacién positiva como método privilegiado de busqueda
y de conocimiento a través de contraste y colaboracién.

21

(en sentido estricto) Puro contraste de ideas, exento de caracter conflictivo.
Cada interlocutor manifiesta su parecer sobre la verdad de una tesis o sobre la
pertinencia de una proposicion.

(en sentido estricto) Una competicién (un reto, un desafio) entre dos antagonistas
en la que, a diferencia de lo que ocurre en una simple discusion, existe una
tercera parte (un juez, un auditorio) cuya aprobacion buscan los dos
contendientes.

Debate

Debate al que se afaden dos elementos, la agresividad y el caracter irreductible
Polémica de las posiciones. La polémica, como evidencia su etimologia original (‘guerra”),
remite directamente al ambito bélico.

nee

Divergencia de opiniones continua y encendida que puede referirse también a
intereses (en materia laboral por ejemplo), cuestiones de principio y opiniones.
La controversia es lucha continua, periddica y no concluyente.

Controversia

Debate de naturaleza doctrinal 0 académica, que puede realizarse también
con fines de ejercitacion. La disputa es predominantemente filosdfica, teoldgica
o literaria, y suele producirse entre expertos, técnicos o estudiosos. La finalidad
de sus participantes es lograr que prevalezca una de las posiciones.

Debate aspero y polémico, de naturaleza tedrica, erudita o filoséfica (la
Diatriba etimologia griega remite a “pasatiempo” o “perdida de tiempo”). A diferencia de
la disputa, nunca es ficticia ni busca objetivos didacticos.

L

En esta tipologia se encuentran siete formas de intercambio argumentativo desde el didlogo a la
diatriba, en una progresién que va desde lo mas colaborativo a lo menos colaborativo, elevado y agresivo.
La mayoria agrega elementos distintivos al anterior que son los que finalmente las separan y las oponen.
Lo importante sera entonces distinguir cuando una oposicion dialogica es efectivamente un debate y
cuando, otra cosa.

13 Cattani, Adelino 2003. Los usos de la Retdrica. Alianza Editorial, Madrid. Pagina 67
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Es frecuente que quienes organizan por primera vez un debate tengan algunas confusiones con
la disposicion de las partes, la organizacion, preparacion, y otras vicisitudes del debate. Sin embargo,
una dificultad menos notoria, pero no por eso menos grave es la confusion de los géneros o subtipos de
intercambio argumentativo.

Es deber del docente cuidar que su actividad se mantenga dentro de los canones del debate, es
decir del intercambio dialégico argumentativo con fines competitivos, que tiene como fin convencer a un
juez neutral de la razonabilidad de un punto de vista sobre otro completamente opuesto.

De lo anterior se desprende que el docente debera cuidar, entonces:

} a) Que el debate tenga como referencia un conflicto de opinion, es decir, que existan dos
puntos de vista opuestos y compitan por la evaluacion de un jurado.

b) Que el intercambio argumentativo respete normas basicas de convivencia y no impida
la libertad de expresion.

’ ¢) Que no se convierta en un intercambio puramente académico y se concentre en su
naturaleza practica

3. Formatos mas conocidos de Debate

e

En el punto se intentd situar el debate como un tipo -entre otros- de oposicién dialégica o
intercambio argumentativo. El objetivo de esta clasificacion no era otro que brindar cierto contexto al
lector que le permitiera relacionar el debate a ciertas tareas y objetivos, sin confundirlo con otras formas
de intercambio argumentativo.

Pues bien, cumplido ese objetivo es hora de conocer las formas de debate mas estudiados o
mas frecuentemente usados en educacion.

Es necesario advertir al lector que se pasara revista a mas de un tipo de debate. Alo largo del texto, sin
embargo se hara referencia continuamente al debate parlamentario, pues es éste el tipo de debate conocido
masivamente por los Torneos que organiza el Ministerio de Educacién y la Universidad Diego Portales. No
obstante esta situacion, los conocimientos que en este texto podran recoger y las recomendaciones practicas
que se intentan, también podran servir para implementar las otras formas o tipos de debate.

Dicho de otro modo, se pretende entregar las herramientas y lineamientos basicos de las
técnicas de interaccion argumentativa en el contexto estudiantil, pero seran los docentes los
llamados a adaptarlas a su experiencia especifica.
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3.1. Debate Parlamentario

Es el tipo de debate que se abordara en extenso en este “Manual de Apoyo a la Docencia”. Se
llama Parlamentario porque sigue las directrices formales del debate propio de los parlamentos de las
naciones en régimen democratico, como la nuestra.

Tradicionalmente se ha entendido que el discurso deliberativo, aquel que se lleva a cabo en el
debate, tiene como referente la asamblea (en el caso de los discurso parlamentarios la asamblea esta
compuesta por el conjunto de diputados o senadores presentes en la camara). Es esta la que debe
decidir si los puntos de vista expuestos son razonables como propuestas legislativas a respaldar o no lo
son. La asamblea en nuestro caso sera el jurado y secundariamente el publico que asiste a los debates.

En el siguiente capitulo se desarrollaran los aspectos especificos de esta forma de debate.
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CAPITULO 2

3.2. Debate de Proyectos

Una modalidad de debate que se puede implementar en “La Educacion Técnico Profesional” es
la “Defensa de Proyectos”. Pensando en las necesidades que han manifestado los docentes de los liceos
técnicos, comerciales o polivalentes de la Regién Metropolitana que participan regularmente de los Torneos
de Debate, se entrega una propuesta especifica que puede servir para estos establecimientos en todo el

pais.
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Adn cuando la participacién de estudiantes de liceos técnico profesionales en los torneos de
debate tradicionales les entrega -a juicio de sus docentes- una serie de beneficios para su futuro laboral,
se puede potenciar este trabajo con actividades paralelas y complementarias.

Tal como en otros tipos de debate el centro de la controversia es el enunciado que motiva el
intercambio de argumentos. Pero en este caso el enunciado no es sélo la proposicién problematica de
una politica publica o un tépico ambiental, sino que un proyecto concreto y acotado.

Este proyecto debe estar abierto al concurso de dos bancadas o incluso tal como en una licitacién,
a muchos equipos.

Una comisién de docentes del liceo presentara una licitacién abierta para todos los equipos que
quieran inscribirse en el Torneo de Debate de Proyectos Técnicos. Cada equipo debera contar con la
supervision de un docente que los guiara y cuidara que respeten las bases del concurso.

Es necesario que con anterioridad al certamen los docentes de la comisién hayan realizado una
pauta de evaluacidon que contenga todos los items a evaluar, velando por que ésta sea conocida
publicamente y esté a disposicion de quien quiera consultarla.

Los objetivos fundamentales de este Torneo de Debate de Proyectos Técnicos seran similares a
los de los torneos de debate tradicionales, pero agregaran destrezas basicas para el desarrollo profesional
de los estudiantes de estos liceos como habilidades de negociacidn, conocimientos técnicos basicos de
presentaciones profesionales y habilidades en la confeccion de proyectos.

Por otra parte, hay ciertas puntualizaciones técnicas especificas al Debate de Proyectos
que hay que mencionar:

’ a. La diferencia en los turnos argumentativos, es que en el Debate de Proyectos no se usaran
s6lo los podios y la voz serd la Unica herramienta persuasiva. Los miembros de un equipo
deberan trabajar en torno a lo que se denomina “Presentaciones Profesionales”, es decir, deberan
defender un proyecto determinado apoyados de presentaciones en power point, papelégrafo, u
otros formatos audiovisuales, con la asistencia de sus comparieros.

b. Los equipos podran ser multidisciplinarios dependiendo de la naturaleza de los concursos.

c. Se puede mantener la estructura basica de tres fases pero es necesario ser flexibles en la
utilizacién del tiempo, asignandose un total de 12 a 15 minutos para ser libremente administrado
por un equipo. Luego se replica o refuta respondiendo interrogaciones cruzadas tanto de su
contraparte como de un jurado compuesto por docentes del liceo™.

v v

'* Nota de los autores: En el capitulo 9 se podran encontrar mas detalles sobre como organizar debates.
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3.3. Litigacion Oral

En sentido estricto, las diferencias con el Debate Parlamentario radican en que este Gltimo esta
orientado hacia la deliberacion en una asamblea que debe escuchar las argumentaciones de bancadas
opuestas en sus puntos de vista con el fin de tomar una decision. La decision se toma en un juicio que
determinara la razonabilidad de las argumentaciones y su capacidad de resolver el conflicto al que se
refieren segun un jurado previamente establecido.

En el caso del Debate Forense, las argumentaciones estan orientadas a fijar o resolver un conflicto
que tiene como referencia un hecho. La proposicion que se debate puede ser “una teoria o hipétesis del
caso” si se refiere a un hecho penal. También puede tratarse de una tesis médica sobre la hora y
circunstancias de la defuncion de un individuo. Es notable su utilidad para aplicarlo como didactica en los
subsectores de ciencias.

En general la caracteristica forense esta determinada por la lectura que se puede hacer de los
hechos, las interpretaciones, conjeturas y correspondencia con la realidad, respecto de ciertos criterios,
sean estos de ambitos tan diversos como la jurisprudencia o la ciencia.

Ahora se hablara, brevemente, en lo que se denomina “Litigacién en Juicios Orales”.

La litigacion es una forma especifica y altamente especializada de Debate Forense. Para conocer
mejor la técnica del litigio se recomienda el texto sobre Juicios Orales en la Reforma Penal de la Universidad
Diego Portales', en él se encontrara una descripcidn exhaustiva de los procedimientos de un litigio en el
marco de la reforma al sistema procesal penal chileno. En una adaptacion del texto ‘Litigacién Penal en
Juicios Orales’*®, a continuacién se entrega una forma de juicio oral que se puede aplicar, por ejemplo, a
casos de disciplina en un establecimiento durante un consejo de curso.

La recreacion de un juicio oral en el contexto del consejo de curso aporta principalmente
en tres aspectos centrales para el proceso educativo:

} a. En lo concerniente a la aplicacion de normas disciplinarias, existe la percepcion de los
estudiantes de no estar aplicando el valor de la justicia segun lo que se les ensefa y difunde
en los textos escolares. Los estudiantes del sistema escolar chileno muchas veces se quejan
de reglamentos de disciplina aplicadas con arbitrariedad y de reglamentos de disciplina en
los que la comunidad no ha tenido ingerencia.

’ b. Los procedimientos para aplicar los reglamentos aludidos frecuentemente no responden a lo
que en jerga juridica se conoce como “debido proceso”. Los estudiantes en algunas ocasiones
son acusados por sus pares o docentes y no tienen las instancias para defenderse.

} c. Perolo mas importante que se produce al tener la posibilidad de aplicar una técnica como el
juicio oral en los liceos del pais es que, a nuestro juicio, por una parte se esta educando a los
jovenes en sus derechos fundamentales y por otro lado, comienzan a conocer un sistema
que inicia su historia en Chile y que sera su sistema procesal como ciudadanos de este pais.

15 Baytelman Andrés, Duce Mauricio 2001, “Litigacién Penal en Juicios Orales”, Ediciones Universidad Diego Portales, Santiago de Chile.
16 Seguimos a los autores Baytelman y Duce especialmente en su propuesta para la estructura de un juicio oral, pero nos apartamos en
el lenguaje y cambiamos los intervinientes para adaptarlos al contexto de la sala de clases.
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Un juicio oral y publico despeja ademas las suspicacias de las comunidades escolares acerca de
la aplicacion de justicia en el contexto de la disciplina de un liceo. Nuevamente se observa en lo dialdgico
y en lo participativo, valores irrenunciables de la educacién con fines criticos y del fortalecimiento de la
ciudadania.

Antes de comenzar a describir las partes del proceso de un juicio oral, se debe advertir la labor
fundamental del docente en la contextualizacion, las razones y los objetivos de esta actividad en la sala
de clases para sus estudiantes. Sin las explicaciones y aclaraciones previas del docente que dirige la
actividad, facilmente un juicio oral pude convertirse en una situacién de menoscabo para un estudiante.
Debe reforzarse la idea de actividad educativa de la que los asistentes deben sacar lecciones relativas a
su crecimiento moral y conducta ética en el liceo. Ademas, debe insistirse en el objetivo central que serd
el conocimiento de un sistema para el cual las conductas de entrada posibilitadoras de un buen ejercicio,
son la honestidad y la veracidad. El fin dltimo sera mejorar la percepcion de valores como la justicia, la
honestidad, el honor y la veracidad, en el contexto de la convivencia docente-estudiante.

Una vez hechas estas aclaraciones, se veran ciertas puntualizaciones técnicas del Juicio Oral.

El Juicio Oral comienza con la exposicién del profesor jefe del curso. Este debe verificar la
asistencia de los intervinientes en el juicio, lo que incluye a los testigos (quienes observaron o presenciaron
los hechos), peritos (estudiantes, paradocentes o docentes que pueden aportar desde su experiencia a
la dilucidacién de un caso), y demas personas que hayan sido citadas a la audiencia (estudiantes de
otros cursos). Las personas que obligatoriamente deben estar presentes son los integrantes del jurado
(grupo de estudiantes con mejor disciplina del curso), el fiscal (presidente de curso), el acusado y el
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defensor (el defensor debe ser otro estudiante para el cual el docente debe cuidar su preparacion y
compromiso con el valor de la presuncion de inocencia).

Acto seguido de la exposicion del profesor jefe se le concede la palabra al presidente de curso a
fin de que exponga sus acusaciones y demandas. El contenido de su exposicion tiene como objetivo
explicar el contenido de la acusacién. No tiene limites de tiempo para ello, pero el docente jefe debe
cuidar el fijar limites de tiempo igualitarios para cada uno de los que intervengan en el juicio.

Luego se le concedera la palabra a la defensa. El abogado defensor debe exponer los argumentos
que fundamentan su defensa con los mismos limites temporales que tenga el resto de los intervinientes.
Junto con ello el acusado podr4 prestar declaracion, caso en el cual, el docente jefe le permitira expresar
libremente su opinidn respecto de las acusaciones que se le hayan formulado hasta ese momento.

Finalizada esta parte, el acusado podra ser interrogado tanto por el presidente de curso como
por el acusador (otro abogado que represente al o los afectado(s)), el defensor y otros comparieros. El
docente jefe no puede obligar al acusado a prestar declaracion bajo juramento sino sélo exhortarlo a
decir la verdad.

Debe evitarse las preguntas sugestivas o capciosas a los intervinientes en un juicio, por ejemplo,
aquellas que tienden a dar por reconocido un hecho que no hubiere sido verdaderamente reconocido.

Se prohiben estrictamente las amenazas, coacciones, promesas 0 cualquier método que
menoscabe la libertad y la integridad fisica o psiquica del imputado.

Finalizada la declaracion del acusado o si este decide no hacerla, el docente debe disponer la
recepcion de la prueba, la cual se debe producir en el siguiente orden: peritos; testigos; documentos;
objetos y otras pruebas de caracter material y finalmente, reconstitucion de escena.

Concluida la recepcién de las pruebas el docente jefe otorgara sucesivamente la palabra al
presidente de curso, al acusador, al defensor y a las partes para que expongan sus conclusiones (Alegatos
Finales).

Concluidas las alegaciones de las partes y la intervencion final del acusado, el tribunal debera
declarar cerrado el debate y procedera a la deliberacion del fallo. La deliberacion sera realizada en una
oficina separada de la sala de audiencias y debera concluir con el veredicto de absolucion o culpabilidad
que serd comunicado publicamente a los asistentes. (Cierre del Debate y Deliberacion)
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CAPIiTULDO 3

¢Que Debatir?: La Proposicion de Debate

1.  Contextualizacion

El tipo de debate que servird como guia para su analisis y desarrollo, sera el “Debate
Parlamentario”.

Es necesario advertir a los docentes que trabajaran con este texto de apoyo, que las
recomendaciones y comentarios hechos en él, valen tanto para el formato parlamentario como para el de
proyectos y de litigacion oral, puesto que las habilidades relativas a la argumentacion oral, retérica,
investigacion y redaccion argumentativa, entre otras, estaran presentes en todos los tipos de interaccion
argumentativa y mas aun en cualquier formato de debate. En otras palabras, lo Unico que cambia en los
tipos de debate, son los elementos formales, elementos que dicho sea de paso, estan (o debiesen estar)
absolutamente relacionados con las necesidades y caracteristicas de la comunidad escolar que desarrolla
estos eventos.

| EEPLO L

Como ejemplos se puede citar los casos de La Serena y Melipilla, ambas, comunas
muy entusiastas y pioneras en el debate escolar.

1. En los debates que organiza el Colegio Aleman de La Serena, los
argumentadores prescinden del podio y realizan su presentacion a viva voz, sin
apunte y sin micréfono. Ademas marcan una zona por donde el argumentador se
puede mover libremente sin traspasar esos limites.

2. En Melipilla son pioneros en debates para nifios de educacion basica. Alli los
nifios hacen intervenciones de 1 minuto y 30 sequndos, para la fase de preguntas
y respuestas; y 1 minuto para la apertura y el cierre.

Como ven... jcada comunidad puede fijar libremente sus formatos y reglas!

A lo largo de este capitulo, se intentara situar la didactica del debate a través de su detonante
lingdiistico, es decir, la proposicion de debate.

La proposicién de debate también se ha llamado enunciado de debate o simplemente tépico,
para resaltar el tema respecto del cual se articula este tipo reglamentado de interaccion argumentativa
con fines pedagdgicos que es el debate.

Ahora bien, cuando se habla de debate necesariamente se debe comenzar por aquello que lo
suscita.
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En este punto se puede hacer una distincidn: la causa mediata del debate es la existencia de un
conflicto que separa a dos bancadas que sostienen puntos de vista divergentes aunque igualmente
razonables. Pero también podemos hablar de una causa inmediata del debate, a saber, la proposicion de
debate, puesto que no necesariamente en el debate escolar los estudiantes que se oponen en un debate
estan comprometidos con un punto de vista conflictivo y la verdad es que recién en el sorteo de las
posturas, se definen por afirmar o negar un topico determinado.

En consecuencia, al iniciar un estudio sobre la didactica del debate, hay que abocarse a
comprender qué es y cémo se construye aquello que se debate, vale decir, una proposicion de debate,
mas aln, una proposicidn debatible, pues como se vera mas adelante, no toda proposicion lo es.

Habra que preguntarse entonces:

¢ Qué significa que sea una proposicion y no otra cosa? ;Qué ocurre con la
naturaleza de la pregunta que hace el debate? ;En qué afecta esta forma de
preguntar a la praxis del debate?... Se intentara abordar algunos de estos puntos.

2. Preguntas que debemos evitar en el Debate

Hay cierto tipo de preguntas que se deben evitar en el contexto de un debate, pues mas que
promover el intercambio dialégico participativo y la construccidn intersubjetiva del saber, cierran estas
posibilidades.

A menudo se pregunta a los estudiantes:
¢Qué es...? ;Cual es la causa de...? ¢ Por qué...2.

Se llamara a estas preguntas, preguntas metafisicas. Estas formas de preguntar implican muchas
veces, ubicarse en un lugar que excluye el saber y la cultura del otro.

En la comunicacion existen a lo menos dos niveles que continuamente se estan superponiendo
enlas interacciones y no siempre son coherentes el uno con el otro. “Una comunicacion no sélo transmite
informacidn sino que, al mismo tiempo, impone conductas™’.

“Siuna mujer A sefiala el collar que lleva otra mujer By pregunta: “; Son auténticas
esas perlas?, el contenido de su pregunta es un pedido de informacion acerca de
un objeto. Pero al mismo tiempo, también proporciona —de hecho, no puede dejar
de hacerlo- su definicion de la relacion entre ambas™®.

Hace referencia a los niveles de contenido y relacién (también conocidos como nivel conativo y
de referencia). En el nivel del contenido se esta simplemente pidiendo un reporte de informacion que
considera los estudiantes debieran manejar, sin embargo, al mismo tiempo se esta transmitiendo (en el
nivel de relacién) una descalificacion. Por otra parte, la pregunta metafisica es una forma de ejercer un
poder incontrarrestable. La pregunta metafisica sélo se responde (correctamente) desde el saber del que
la hace. La respuesta metafisica divide a los estudiantes entre los que saben y los ignorantes.

17 Watzlawick, Beavin & Jackson 1976. Teoria de la Comunicacién Humana. Editorial Tiempo Contemporaneo, Buenos Aires, pagina 52.

18 |bid pagina 53.
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¢ Qué es la moral? ;Por qué la vida es tan injusta? ;Cual es la causa de la
existencia humana?

Peor aun, si estas preguntas surgen como estrategias para descalificar al oponente, haciendo
notar su ignorancia en el tema, a través de preguntas intencionadas, se encontrara que nada del ejercicio
del debate tiene algln sentido. Cuando los criticos del debate apuntan a este clima de agresividad y
competitividad mal entendido, tienen toda la razon.

Mas alla de la consideracion fria de principios como la verdad I8gica, la validez, o la demostracion;
existe el valor superior del respeto por el otro, sus circunstancias y creencias. Es importante recordar en
este punto las ideas de Paulo Freire, cuando apunta a laimportancia de reconocer la cultura del estudiante,
sin hacer distinciones que los marginen y excluyan, con anterioridad a su intervencién en el didlogo y el
encuentro de las palabras.

Otro tipo de preguntas, a las que se ha llamado: preguntas eruditas, tienen también un efecto
(en el nivel relacional) parecido a las preguntas metafisicas, excluyen el saber de quien intenta responderlas,
dado que al ponerlas en un dialogo pedagdgico muchas veces desestiman el valor de la diferencia y sdlo
premian a un grupo de autores arbitrariamente escogidos por el docente o por las instituciones.

Es obvio que al no conocer todos los autores en todos los temas discutibles, es muy probable
que constituya una manipulacion, la apelacion al conocimiento de determinado autor, su hipotético accionar
en otro contexto 0 su hipotética opinién sobre un tema.

Este hecho es frecuentemente usado para mostrar al publico el desconocimiento de una cita o
una autoridad en la materia discutida.

Es necesario advertir que no existen autores, medios, u obras obligatorias en la discusion de
algin tema. La libertad de conciencia debe ser un bien a cautelar por los docentes en el debate.

Segun Martin Heidegger, ;qué se entiende por...?7 ;qué diria David Hackenger
de esta situacion...?

Entonces a estar atentos pues.
iEl debate ejercita o debiera ejercitar, otra clase de preguntar!
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3. El sentido de la Pregunta o Proposicion de Debate

La proposicién de debate es en si una forma de interrogar por un problema, que a su vez es
signo de un conflicto que interesa a una comunidad y no sélo a una persona. Las preguntas de interés
privado son resueltas (cuando pueden serlo) en y por el didlogo o la reflexién privada.

En tanto pregunta de interés publico, el debate se constituye también como un intento ético, por
cuanto, explicita 0 muestra sintéticamente, un problema que anuda los intereses de un grupo de individuos
que comparten una cultura, un territorio 0 un conjunto de creencias.

Todo docente que se aventura en el debate debe saber por tanto, que tiene una responsabilidad
enorme desde el inicio, responsabilidad que no se trata sélo de la visualizacion de ciertos objetivos que
reconocen intuitivamente en la praxis educativa, sino que se relaciona fundamentalmente con la forma
en que interactuamos con el otro en la ética de nuestras relaciones comunicativas.

Considerar entonces que:

La pregunta del debate no divide en sabios e ignorantes.
La pregunta del debate no tiene una sola respuesta.

La mejor respuesta en un debate es la respuesta mas razonable

La respuesta mas razonable es mas razonable con respecto sélo a un punto de vista
distinto, no con respecto a toda la realidad.

Las respuestas en un debate son transitorias.

® Si es posible decir que en un debate un punto de vista es mas razonable que otro, esto
sera asi s6lo hasta que se organice otro debate sobre el mismo tema.

El docente debe comprender que la proposicion de debate separa dos mundos posibles, aquel
que defiende la versién afirmativa y aquel que defiende la version negativa. Ambos mundos son
perfectamente equivalentes en su posibilidad, y esa situacion es la razén de su conflicto. No debera
confundir nunca sus propias tendencias, legitimas por cierto, con la razonabilidad de la argumentacion,
puesto que esta actitud afectaria los fundamentos mismos del sentido y la evaluacion de los debates.

Lo que pretende desarrollar el debate son las competencias comunicativas necesarias para convivir
y fortalecer la convivencia democratica. Su objetivo no es instruccional, siendo este el peligro que corre
cuando el docente no entiende los objetivos del debate.
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4. Construccion de una Proposicion de Debate

Antes de entrar a detallar el como construir una Proposicion de Debate, hay que referirse
nuevamente a la pregunta: ; Qué es una Proposicion de Debate?

Una proposicion de debate es la manifestacion lingliistica de un conflicto de
interés publico. En el caso de los debates escolares este interés publico ademas
esta determinado por los contenidos minimos obligatorios y objetivos fundamentales
que destaca la Reforma Educacional en el marco curricular vigente. Se llama
proposicién o enunciado de debate, dado que su estructura gramatical esta
conformada por un sujeto, una cépula verbal y un predicado que modifica el sujeto
que realiza la accién. En otras tradiciones se llama también premisa, enunciado, o
mas extendidamente: topico.

“El interés publico que esta detras de cada caso es aquel que supone la vigencia de los derechos
fundamentales basicos de todas las personas. Es de interés pdblico, es decir, de interés de toda la
sociedad, que en ella no se violen los derechos constitucionales de las personas. Estamos ante un caso
de interés publico cuando esa violacion particular de derechos afecta, por determinadas causales, a un
colectivo mayor que esté o podria estar eventualmente en la misma situacion que la victima del caso
concreto que la clinica tramita™®.

En nuestro enfoque cobra vital importancia la estructura de una proposicion de debate. De ella,
se pueden desprender tanto la estrategia como los ambitos en que se debe investigar el debate. También
en ella podemos pesquisar el contexto y obviamente el tema que convoca a los participantes del debate.

En razén de esta importancia se ha construido un método que se espera pueda servirles para
reconocer, construir y evaluar proposiciones de debate.

Pasos necesarios para construir una Proposicion de Debate:

Reconocer colectivamente el conflicto expresado en un texto (oral, escrito):

Es necesario advertir que se utiliza el concepto de texto en su significacion global desde su triple
consideracion: comunicativa, pragmatica y estructural. Dicho esto se puede considerar como fexto a
cualquier secuencia de expresiones lingiiisticas en una situacién comunicativa.

En cuanto a su extensién, un texto puede ser breve y simple, estar compuesto por una
sola palabra, o ser extenso y complejo, compuesto de cientos de oraciones 0 enunciados;
lo importante es que sea un todo comprensible y que tenga un propdsito comunicativo;
de lo contrario, estariamos frente a un no texto (...)2

19 En Red de Clinicas de Acciones de Interés Publico. Portal de la Facultad de Derecho de la Universidad Diego Portales http:/derecho.udp.cl/
accionesred.htm
% Pérez Rifo, M; Vega, O. (1999). Claves para la conexion textual, Editorial de la Universidad Catélica, Santiago de Chile, pagina 6.
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Es necesario recordar al docente entregar a los estudiantes la responsabilidad de consensuar el
conflicto presente en un texto. Siempre considerando el Marco Curricular, los Contenidos Minimos
Obligatorios y Objetivos Fundamentales que correspondan al nivel y naturaleza de la clase, el texto
puede ser, entre otros:

» a) Unanarracion del docente o de algtn estudiante sobre hechos histéricos, ficticios, contingentes
0 personales.

P> b) Lalecturaindividual o colectiva de algln articulo o noticia?' interesante para la clase.
» ¢) Unensayo hecho por los estudiantes.
P> d) Cualquier otro recurso textual elegido por el docente (diario, revista, libro, pintura, pelicula, etc.).

Discriminar cuales son los puntos de vista que se oponen en el texto.

El docente debe guiar a los estudiantes en la investigacion de los puntos de vista que se oponen
en el texto escogido. Se debe advertir a los estudiantes que un punto de vista puede ser sustentado no
s6lo por un individuo o grupos de individuos (como cuando dice Juan: Pienso que la actitud de los turistas
Chilenos en el extranjero es un tema digno de estudiar. O respecto de una estadistica: Un 63% de los
chilenos piensa que la television exageré en la cobertura de los treinta afios del golpe militar ), sino que
puede ser sostenido también por instituciones.

Para una descripcion y clasificacion exhaustiva de los puntos de vista, se recomienda el texto de
Franz van Eemeren, “Argumentacion, Comunicacion y Falacias™.

Expresar en una Proposicion de Debate, el conflicto presente en el texto.

Cuando ya se ha consensuado cudles eran los puntos de vista opuestos en un texto determinado,
es muy facil conocer acerca de qué discuten (conflicto central) y quiénes se oponen en sus puntos de
vista. En otras palabras, ahora ya se puede preguntar: ;,Cuél es la proposicion a debatir?

Un ejemplo para poder ilustrar los pasos anteriormente sefialados:

«I»

Las Ultimas Noticias/ Sabado 3 de enero de 2004

POLEMICA POR LEY QUE PROHIBE FUMAR EN LUGARES PUBLICOS

Los holandeses recibieron el nuevo afio con una ley que les prohibe fumar en
lugares publicos. Asiinformd la CNN. Los trenes y las estaciones emiten mensajes
cada veinte minutos advirtiendo a los viajeros que no pueden fumar, y los
empleadores deben proveer un espacio separado para los fumadores en las
oficinas. Sin embargo, hoteles, bares y restaurantes quedaron exentos por ahora

Contintia pag. siguiente |:|

21 Recomendamos buscar en algun periédico, una noticia que haya causado cierta conmocion en la opinion publica y cuya redaccion no
sea muy extensa.

% Van Eemeren, Franz (2002); “Argumentacion, Comunicacion y Falacias” (Traduccion y Notas de Ana Maria Vicufia y Celso Lopez),
Editorial de la Universidad Catdlica, Santiago de Chile.
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de la medida después de una feroz batalla contra la legislacion. Este sector
presentd un plan propio al gobierno, en el que los negocios deciden su propia
manera para regular a los fumadores, y deben llegar a un compromiso en 2005.
Los mas de 800 coffee shops holandeses —lugares especiales en los que se puede
fumar marihuana- se han opuesto a la medida. Otros afectados son los cafés
marrén, pequefios lugares pintorescos cuyos techos adquieren el color del humo
del tabaco. Segun Liesbeth Backus, la duefia de un café de este tipo, la medida
es “paternalista: yo tengo un bar, y todo el mundo fuma aqui. Es un disparate
enviar a la gente afuera a fumar, y es muy pequefo para organizar una seccion
de no fumadores”. Holanda es uno de los paises europeos con mas nimero de
fumadores, sélo superado por Espafia, Grecia y Alemania. El gobierno tiene el
objetivo de reducir el nimero de fumadores en un 5% durante los préximos tres
afos. Noruega e Irlanda tienen planes similares para el préximo afio.

Como se puede observar en esta noticia, los puntos de vista aqui son dos:

’ 1. Aquel sostenido por el gobierno holandés que podria expresarse de la siguiente manera:
“Dado que hay que disminuir el nimero de fumadores en nuestro pais, se promulga una ley
que prohibe fumar en lugares publicos”.

} 2. Aquel sostenido por el sector comercial directamente afectado por la promulgacion de la ley
(negocios tales como bares, cafés, etc.) que podria expresarse asi: “El gobierno no debe
promulgar la ley porque afecta econémicamente al rubro y ademas cada negocio debe decidir
autdnomamente su propia forma de regular a los fumadores en sus locales”.

Respecto al conflicto en juego se puede enunciar de la siguiente manera: “Regulacion legal del
consumo de tabaco en Holanda, a través de una ley que prohibe fumar en lugares publicos y que afecta
directamente los intereses de ciertos negocios (cafés, bares, restaurantes, etc)”.

Finalmente entonces, se puede formular la siguiente Proposicién de Debate: “; Debe el gobierno
holandés aplicar una ley que prohibe fumar en lugares publicos como medida para disminuir el consumo
excesivo de tabaco en dicho pais?”

Es sumamente importante destacar que siempre es posible diferenciar distintos tipos de conflicto
en juego, o si se quiere, distintos niveles de profundidad de un conflicto. De este modo, un estudiante
podria proponer que el conflicto en este caso se relaciona con la tension entre la autonomia decisional
del sector comercial (autonomia regulada finalmente por leyes de mercado) y lo que el sector comercial
llama “abuso de una actitud paternalista del estado”. En definitiva, lo que se pondria en juego al plantear
el conflicto de este modo, seria una discusion sobre los limites de accion del gobierno de un pais, asunto
que evidentemente podria llevar a formular otras proposiciones a debatir.

5.  Estructura de una Proposicion de Debate

Otro aspecto mas especifico y técnico -pero no menos importante- para poder construir una
proposicidn debatible, es el manejo de la estructura formal de una Proposicion de Debate. En principio
puede parecer algo tedioso e incluso dificil, pero la experiencia en capacitaciones con docentes ha mostrado
que, una vez incorporada esta herramienta, se facilita enormemente el trabajo de construir Proposiciones
de Debate.
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Pues bien, a continuacion se ofrece una propuesta de estructura para una Proposicion de Debate,
a partir del siguiente ejemplo:

¢ Se debe rebajar la responsabilidad penal de los jévenes chilenos a 14 afios?

En principio en toda Proposicion de Debate es posible distinguir 4 elementos o partes:
a.
b.
c.
d.

De este modo, retomando el ejemplo anterior tenemos que:

indicador modal

intencion o accion comunicativa
tema

contexto

(a) indicador modal (b) accion (d) Contexto
Se debe Rebajar la responsabilidad de los jovenes
penal chilenos a 14 afios

Detallemos a continuacion cada una de estas partes o elementos de una Proposicidn de Debate
que dan cuenta de su estructura formal. No olvidemos que siempre estaremos refiriéndonos a proposiciones
0 enunciados.

5.1. Indicadores Modales

El concepto de ‘Indicador Modal’ (IM) es parte de los términos que pertenecen al dominio de la
‘Logica Modal’ (LM), que a su vez es uno de los ambitos de aplicacion de la ‘Légica Formal’ o ‘Légica
Simbolica’ disciplina ligada a la Matematica y la Filosofia. La Légica Modal se desarrolla a partir de los
afos cincuenta con Herbert Von Wright y posteriormente en los trabajos de Jakko Hintikka y Saul Kripke,
entre otros. Su utilidad radica en la posibilidad de corroborar la validez l6gica de un lenguaje interpretado
como por ejemplo: el juridico.

A propésito del discurso juridico, una de las ramas de la Légica Modal que mayor desarrollo ha
tenido a partir de la década de los sesenta es la ‘Ldgica Dedntica’ (LD) (l6gica del deber, logica juridica,
l6gica de las normas, son otros nombres para la légica Dedntica), principalmente porque trabaja en
contextos de andlisis del discurso juridico, moral o ético.

Para la formulacién clasica de la LM existen cuatro Funciones Modales (en el cuadro explicativo
aparecen en negrita) y a cada funcion corresponden distintos indicadores modales:

Funcion Aléticas Epistémicas Dednticas Existenciales

modales [

Indicador Necesario Verificado Obligatorio Indiferente

Modal [H} Posible Falsificado Permitido Universal
Contingente No-decidido Prohibido Existente

Imposible
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Para cada funcién modal es posible encontrar indicadores (términos) que muestran (indican) el
modo l6gico de la proposicion.

Los “indicadores dednticos” seran particularmente importantes pues en el Debate Parlamentario
—al ser este de naturaleza deliberativa- las proposiciones que motivan los alegatos o discusiones aparecen
casi siempre precedidas por “indicadores modales dednticos”.

Dednticos

Obligatorio
Permitido
Prohibido

En este Manual de Apoyo a la Docencia se considerara este término en un sentido didactico y no
necesariamente en su dimension técnica, precisamente para evitar excluir al lector no especializado.

Una proposicién de debate con un indicador modal distinto al dedntico, encabezando el enunciado,
aun cuando se puede debatir sin problemas, es posible que conduzca a equivocos en el caso que lo que
Se ponga en juego sea la deliberacién sobre conflictos de interés publico.

Antes de concentrarse en el estudio de los casos de proposiciones dednticas, se vera qué ocurre
con las proposiciones que corresponden a otras funciones modales, a través de distintos ejemplos.

Proposiciones precedidas de Funciones Modales Epistémicas

a. Es verificable la afirmacion de ciertos ufélogos acerca de la inexistencia de isla
friendship.

b. Es falsable la teoria de la relatividad.

c¢. Son verificables los resultados de un experimento sobre conducta no verbal.

Uno se encuentra aqui con versiones muy interesantes de debates sobre cuestiones de distintos
ambitos de la ciencia. Estos u otros ejemplos, perfectamente podrian servir para analizar contenidos en
cursos de epistemologia, metodologia de las ciencias, método cientifico, talleres de investigacion y filosofia
de las ciencias, entre otros. La Unica advertencia se podria hacer es cuidar el nivel de estudios (manejo de
informacidn técnica y especifica) necesarios para desempefiar estos debates.

EJEMPLO 8

Proposiciones precedidas de Funciones Modales Existenciales

a. Es universal el juicio que afirma acerca de los hombres que son mortales.
b. Es indiferente la eleccion entre el bien y el mal.

c. Existen atributos contingentes en el concepto de Dios.

Como es posible observar, los operadores existenciales resultan propicios fundamentalmente
para debates en la clase de filosofia. La experiencia dice que son mucho mas accesibles que los debates
epistémicos. Es posible a través de ellos revisar temas relativos a contenidos de I6gica como en el caso
8.3, pidiendo a los estudiantes que argumenten acerca de las razones de decretar la universalidad o
particularidad de una afirmacién.
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También se pueden revisar contenidos referidos a metafisica u ontologia, como en el ejemplo 8c.

Por Ultimo, en el caso 8.b es posible realizar interesantes debates que involucran conceptos de
filosofia, ética y religion. No esta demés advertir que los debates que susciten puntos de vista cercanos
al pensamiento religioso deben promover el respeto y el pluralismo de ideas.

Proposiciones precedidas de Funciones Modales Aléticas

a. Es posible observar un virus desde un microscopio

b. Es necesario que las células de los animales tengan ARN

c. Esimposible colonizar el planeta Marte dado el actual desarrollo de la ciencia.

Una advertencia importante: Los operadores modales aléticos son especialmente inadecuados
cuando cumplen funciones deénticas. Equivocadamente a veces los docentes entregan proposiciones
que versan de esta manera: ;Es necesario que los parques nacionales estén protegidos?. Al respecto
podemos decir que la fuerza de estos operadores es muy débil para sostener un debate. Ante la propuesta
de si es necesario, la contraparte puede responder estratégicamente “si, es necesario, pero no
imprescindible”; “no es necesario, pero es Util”, y un sinnimero de férmulas intermedias. Mas grave aun
es el tema con el operador “es posible” . Veamos un ejemplo: ; Es posible que los jovenes adquieran la
ciudadania a los 14 afios en Chile?. Ante la pregunta por la posibilidad, sélo cabe responder que si, dado
que la contraria “no es posible” es equivalente a “es imposible” lo que cierra demasiado el ambito de la
discusion practica. Negar la posibilidad a algo no es propio de un debate deliberativo.

No obstante, podemos apreciar que el caso 9.a puede ilustrar debates que confirmen o refuten
conocimientos importantes para la clase. La respuesta a 9.a indicaré el dominio que los estudiantes
tengan sobre una materia determinada y la capacidad de hacer relaciones entre datos derivados, en este
caso, el tamafio de los virus ademas de la capacidad y tipo de microscopio.

En el caso 9.b observamos la utilidad de implementar un debate que permitiria reconocer en los
estudiantes el dominio de la biologia celular puesto a prueba en términos de la obligatoriedad de dar
argumentos para aquello que seguramente se aprendié memoristicamente. Este tipo de preguntas de
debate son muy Utiles en ciencias.

Entonces las distintas funciones modales conducen a diferentes campos 0 &mbitos argumentales
en donde resultan mas adecuadas y fecundas a la hora de formular Proposiciones de Debate.

Esto queda graficado en el siguiente cuadro:

Funcién Aléticas Epistémicas Dednticas Existenciales
Modal
Indicador Necesario Verificado Obligatorio Indiferente
Modal m Posible Falsificado Permitido Universal
Contingente No-decidido Prohibido Existente
Imposible
Campo o ambito | Ciencias Sociales| Epistemologia Derecho Filosofia
argumental [l Comprensién Filosofia Moral Teologia
del medio Psicologia Etica
Historia
Derecho
Economia
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Al terminar esta breve revisidn de las proposiciones que permiten desempefar debates a través
de distintas funciones modales, queda la sensacion de que existe un mundo de posibilidades para seguir
trabajando en ellos. La invitacidn es a desarrollar estas posibilidades y a compartir sus opiniones con sus
colegas.

Ahora se prepara a los operadores dednticos, particularmente importantes en el caso del Debate
Parlamentario.

Comunmente los operadores dednticos estan presentes en las Proposiciones de Debate en
formas compuestas para completar su forma gramatical mas amigable. Como ejemplos se puede citar:
Se debe obligar, Debe ser prohibido, Es legitimo permitir, etc.

Otros conceptos mas débiles son inadecuados porque no permiten una nitida oposicion entre los
puntos de vista y dificultan el debate.

Ahora bien, cuando se encabeza una proposicion de debate diciendo “se debe...” ocurre que:

’ a. Enprimer lugar, se esta sefialando una controversia, pues hay una pregunta solapada
en una afirmacion. En verdad decimos “;se debe o no se debe...?”, tal como en la
formulacion de Aristoteles del “problema dialéctico”.

’ b. En segundo lugar, se esta circunscribiendo el resto de la proposicién (no importando
alin cual es el tema) a un ambito o campo, que es necesariamente, aquel que trate de
algun modo la nocion de deber, es decir, el campo del derecho, 0 mas propiamente, el
de la ética y la moral. El resto de apoyos y documentos sdlo situaran la discusion,
acreditandola o desacreditandola frente a un auditérium o jurado, no obstante, la
proposicion tiene asignado en su indicador modal, el lugar desde dénde se debe
discutir: un lugar eminentemente deliberativo que plantea un conflicto de interés
publico.

5.2. Accion o Intencion comunicativa

La accién esta determinada -como se sabe- por el verbo principal en la proposicién. Lo que se
quiere resaltar en este punto es que cuando se comunica, se usan palabras o expresiones que pueden
funcionar como preguntas, promesas, afirmaciones, u otras intenciones. Interactivamente, estas
expresiones o palabras pueden conducir, por ejemplo, a una respuesta, a la obediencia, a una solicitud
de informacion, etc. Al expresar de este modo sus intenciones, o que el hablante realiza son distintos
tipos de ‘actos de habla’.

Es el verbo principal el que denota “la intencién o la accién intentada”, es decir, la realizacion o
gjecucion de un acto de habla, sea este una orden, promesa, peticion, amenaza, etc.
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Sobre la base de un analisis componencial del significado, Searle® afirma que hay sélo cinco
fuerzas ilocucionarias o realizativas®* primitivas 0 maximamente simples. Las fuerzas ilocucionarias
primitivas y algunos de los verbos que designan son:

a) Asertiva: enunciar, afirmar, arguir, predecir, informar, admitir, recordar, testificar,
confirmar, conjeturar, etc.

Compromisoria: prometer, amenazar, aceptar, consentir, garantizar, etc.
Directiva: pedir, ordenar, solicitar, invitar, sugerir, recomendar, etc.

Declarativa: aprobar, excomulgar, nombrar, bautizar, etc.

Expresiva: agradecer, felicitar, deplorar, etc.

b
c
d
e

—_——— =

Si se sigue la taxonomia de Searle, se tendra el universo completo de actos ilocutivos diferenciados
en los cinco tipos de fuerzas que distingue el filésofo norteamericano.

Agregados al operador modal se puede reconocer el tipo de acto intentado en el enunciado y
acotar de este modo la estrategia para el debate, puesto que se sabe la direccidn de los argumentos de
la contraparte.

Para ejemplificar, a continuacion se presentan combinaciones entre indicadores modales dednticos
y ejemplos de actos de habla segun la taxonomia de Searle. Es probable que las combinaciones aparezcan
un poco rigidas, sin embargo, sélo presentan una estructura inicial que obviamente deberia ser adaptada
a enunciados mas inteligibles:

Asertiva: Se debe (permitir) informar(...), Es legitimo obligar a recordar (...), Debe
ser obligatorio testificar (...), Se debe prohibir confirmar (...)

Compromisoria: Se debe prohibir prometer (...), Es legitimo permitir amenazar (...),
Debe ser obligatorio aceptar (...), Se debe prohibir garantizar (...)

Directiva: Se debe obligar pedir (...), Es legitimo ordenar (...), Debe ser obligatorio
solicitar (...), Se debe permitir invitar (...), Debe ser obligatorio sugerir (...)

Declarativa: Se debe prohibir aprobar (...), Debe ser permitido excomulgar (...), Es
legitimo obligar nombrar (...)

Expresiva: Debe ser obligatorio agradecer (...), Es legitimo prohibir felicitar (...), Se
debe permitir deplorar {...)

Todas estas combinaciones estan sujetas a modificaciones o simplificaciones en términos de
una mejor compresion.

Una vez que se conoce el campo argumental de la proposicion de debate, por ejemplo, el legal
(se debe), luego se debe conocer el tipo de “intencion comunicativa” designado por el verbo, por ejemplo,
un acto declarativo (aprobar).

% John Searle es autor del libro Actos de Habla, traduccion del original en inglés Spech Acts. Con este texto se continlia y sistematiza el

pensamiento de J.L Austin que afios antes habia presentado la obra Cémo hacer cosas con Palabras y Palabras y Acciones inaugurando
la escuela de fildsofos del lenguaje ordinario.

% “Realizativas” en tanto realizan, llevan a cabo una determinada accion (pedir, prometer, ordenar, etc.). De este modo, puede ocurrir que
un enunciado esté formulado como pregunta, pero tener la fuerza ilocucionaria o realizativa de una peticién (es decir su “significado
profundo” sea una peticién). Por ejemplo: “; Podrias cerrar la ventanal?”
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Como ejemplo, se entiende que el acto presente en la proposicidn es del tipo declarativo, en este
caso “aprobar” y si ademas se sabe que el operador modal es del tipo dedntico (se debe), se puede
comisionar a los estudiantes a buscar todos los argumentos que encuentren a su disposicion y jerarquizarlos
en importancia. Esta jerarquizacion tendra como referente el campo legal o moral, serén prioritarias las
razones que aporten a deliberar una decision y secundarias las que aporten criterios técnicos o efectos
colaterales. Pero todos los argumentos deberan probar la “intencién declarativa” (afirmativa o negativa,
dependiendo de nuestra bancada), es decir, en este caso si debemos “aprobar o no aprobar(...)". Lo
importante de todo esto es que una argumentacion que pierda de vista estas condiciones incurrira en una
grave descontextualizacion.

5.3. ElTema

El tema es el elemento mas intuitivo de toda la estructura. Todo estudiante y docente reconoce
los temas polémicos en una clase o en una conversacion cotidiana, sin embargo su planteamiento no
siempre resulta viable para discutirlo sin perder la compostura. Es por esto que es necesario plantear la
diferencia entre “el tema” y “el problema propiamente dialéctico”, que en este caso se denomina
“Proposicion de Debate”.

De este modo, si se pregunta en una sala de clase: ;Cuales son los temas que les gustaria
discutir en un debate?, la gran mayoria de los estudiantes respondera répida y seguramente: “el consumo

de las drogas”, “el medio ambiente”, “la violencia en los estadios”, “la sexualidad de los adolescentes”,
entre otros temas interesantes.

Con nuestra experiencia ya sabemos que formularlo asi, el tema no es viable de discutir. Muchos
docentes han comunicado su fracaso al proponer “temas de discusion” que terminan en un intercambio
de groserias, descalificaciones, y hasta pugilatos; por lo tanto, se recomienda completar sus temas segun
la sugerencia modular.

También se puede relevar desde una crénica noticiosa el tema central y luego completarlo segun las
sugerencias para que de esta manera se pueda tener faciimente una proposicion debatible en clase.

5.4. El Contexto

El dltimo componente de una Proposicion de Debate —y no por eso menos importante- que da
cuenta de su estructura formal es el denominado contexto. El contexto del enunciado corresponde a lo
que se conoce tradicionalmente como complemento del predicado. Algunos especialistas dicen que estas
“particulas” del predicado son “acotaciones” o “especificaciones” en el sentido que restringen el tema del
enunciado en sus aspectos de cantidad, tiempo, lugar, cualidad, efc.

NSEIE R0 D

Si se esta hablando de la Ley de Divorcio, debemos decir ;Dénde queremos
legislar?...“En Chile”, “Entre Tongoy y los Vilos”, “después de la medianoche”,
“a 30 pesos el minuto”, “de dos metros de alto’, etc.

Cuando no acotamos la discusion, se expone a esa tediosa experiencia de las
discusiones interminables que todos hemos vivido alguna vez, en la universioad,
en la sobremesa, con un amigo, en la iglesia, etc.
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El contexto a menudo es considerado un hermano menor en la familia de las partes del enunciado
de debate, sin embargo, es imprescindible por las razones que se acaban de exponer. Se puede decir
que: “sin acotar el contexto de una discusién, la discusién es impracticable”

Como ejemplo se puede citar una experiencia de los autores en un consejo de profesores hace
algun tiempo. El tema: “si el 3,9 era cuatro 0 no lo era”. Cada colega daba su punto de vista, y los
fundamentos variaban desde aquellos de orden estadistico matematico, hasta los de naturaleza moral,
pasando por recuerdos de la infancia y premiaciones de juventud entregadas por el cuerpo de Bomberos
de La Serena.

Finalmente la decision siempre se postergd para la semana siguiente por falta de consenso...

En resumen, el contexto debe estar siempre presente en una proposicion de debate, por
dos razones fundamentales:

’ a. Evitalaambigiiedad de la proposicion, lo que evita a su vez, que se desarrollen debates
en que los puntos de vista no se oponen directamente. En la sabiduria popular...Debate
de sordos.

} b. Permite circunscribir la investigacion de los equipos, facilitando la tarea del docente
como guia de estudio. Si sabe que el debate se trata del divorcio, por ejemplo, y ademas
que esta acotado a la experiencia de los paises europeos, el docente podra guiar a sus
estudiantes en la busqueda de informacién sin peligro de descontextualizarse.

6. Ejemplos de Proposiciones de Debate

—_

Para un pais del tercer mundo el desarrollo econémico deberia ser prioritario por sobre
la ecologia.

¢ Proyectos como el parque Pumalin ponen el riesgo la soberania del Estado?
El Estado debe reducir sus gastos en defensa para aumentar el gasto social.

La huelga de hambre debe ser penada como un atentado contra la vida.

SAE T R

Las leyes de punto final respecto de la violacion de los DD.HH. procuran bienestar
social a una nacion.

Debe rebajarse la edad de responsabilidad penal a 14 afnos.
¢ Es necesario restringir la libertad de culto para evitar las sectas satanicas?
¢Se justificd la intervencién militar en Chile en 19737

© © N o

Internet es una amenaza para los derechos de propiedad intelectual.
10.  ;Puede una empresa discriminar por edad o sexo para lograr mayor productividad?

11.  Las politicas econdmicas del gobierno de Chile son adecuadas en la lucha contra la
pobreza.

12.  ;Deben ser remunerados los servicios que prestan bomberos en Chile?



13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.

22.

23.
24.

25.
26.
27.
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¢ Debe permitirse la adopcion de nifios por parte de parejas que no estan casadas?
¢ Se deben privatizar las carceles?
El tema de la homosexualidad debe ser abordado por la educacion sexual escolar.

La Evaluacion de Desempefo Docente es un aporte para mejorar la calidad de la
educacion chilena.

Son eficientes las actuales politicas estatales para prevenir la delincuencia.
Son eficientes las actuales politicas estatales para prevenir la drogadiccion.
Las politicas habitacionales son adecuadas a las necesidades de la poblacion chilena.

Los partidos politicos son legitimos representantes de las inquietudes de los jovenes
chilenos.

Debe la Iglesia Catélica asesorarse por profesionales externos que seleccionen a sus
postulantes.

Deben los establecimientos educacionales permitir el ingreso o la permanencia de
jovenes embarazadas.

Se debe reponer la detencion bajo sospecha para combatir a la delincuencia

Son los allanamientos policiales practicas que contribuyen a la lucha contra la
delincuencia.

Se debe hacer noticia con la vida privada de las “estrellas” de la farandula.
Las teleseries deben ser consideradas como instrumentos educativos.

Se debe entregar una salida al mar a Bolivia.
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¢ COMO INVESTIGAR PARA UN DEBATE?

CAPIiTULDO 4

:Gomo investigar para un Debate?

1. Consideraciones Generales

Con todo lo planteado en la sesion anterior, el docente debiera tener una idea relativamente clara
de las formas de investigacion a partir de la estructura de la Proposicién de Debate. No obstante, en este
breve capitulo se entregara un resumen explicativo de las estrategias de investigacién para el debate
que han dado buenos resultados en los Torneos de Debate organizados por el Ministerio de Educacion y
la Universidad Diego Portales.

La idea es que puedan complementar su experiencia con la nuestra y juntos obtener nuevas o
recicladas formas de investigacion para el debate que motiven a los estudiantes.
Siete pasos para organizar la investigacion para un debate

’ 1. Ciertamente lo primero es tener ante si la proposicion a debatir y la postura que se
debe defender.

} 2. Apartir de ella se debe aislar sus partes tal como lo han aprendido en la sesion anterior.
} 3. Luego, se debe disponer las partes siguiendo el orden aprendido:
a) Reconocer el tipo del indicador modal y el campo 0 ambito argumental al que se refiere.

b) En virtud de esta informacién se puede comisionar a los estudiantes la busqueda de
documentacion.

’ 4. Unavez determinado el ambito al que refiere el indicador modal, se debe circunscribir
la busqueda de toda informacion pertinente al tema, sin preocuparse aun de si es
beneficiosa o perjudicial a la postura propuesta.

’ 5. Cuando ya se tiene un volumen de investigacion adecuado, el docente debe comisionar
a los estudiantes para que clasifiquen los documentos en orden de pertinencia y
relevancia. Un criterio de seleccion sera el contexto de la proposicion.

’ 6. De los argumentos que hayamos seleccionado, los que sean contrarios a nuestra
postura serviran para preparar las “refutaciones posibles”, es decir, los posibles
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argumentos que la contraparte esgrimira en contra nuestra. Los argumentos que sean
beneficiosos para nuestra postura deberan someterse a un nuevo control del equipo,
supervisado por el docente.

} 7. Unavez que tengamos seleccionado el material y separado segun criterios y postura,
el docente debera proceder a construir una estrategia argumentativa, basandose entre
otras cosas en la “intencion comunicativa” de la proposicion, puesto que, lo que se
debe probar o desacreditar es aquello que dice manifiestamente el verbo principal, por
ejemplo: aprobar o no aprobar, obligar o no obligar, construir o no construir, etc.

2.  ¢Donde investigar?

Ahorabien, es importante saber también en qué contexto investigar. La investigacion puede realizarse
en forma “presencial o no presencial” por los estudiantes, es decir, estando presentes en la sala de clase o
en sus horas de libre disponibilidad. También se puede desarrollar una investigacion en forma “sincrénica y
no sincronica’, esto es, el docente junto a sus estudiantes colaborativamente y en las mismas horas de
clase; 0 bien, los estudiantes acuden a las fuentes de informacion fuera del establecimiento independientes
de la guia del docente, clasificando y procesando la informacion en clases posteriores.

a) Formato de investigacion sincrénico y presencial:
En la misma clase

El docente dependiendo del tipo de taller que quiere ejecutar puede optar por desarrollar la
investigacion durante la misma clase. Para este fin es necesario haber avisado con anterioridad a los
estudiantes de la actividad, para posibilitar que estos traigan material pertinente. Es recomendable reunir
a los estudiantes en grupos para que compartan material y discutan su relevancia.

h) Formato sincronico no presencial
En todo el establecimiento

Otramodalidad es usar la capacidad instalada del establecimiento para desarrollar la investigacion.
Un establecimiento educacional consta con muchas instancias y personas que pueden aportar con sus
conocimientos al debate. Incluso algunos profesionales del establecimiento podrian participar
eventualmente como respaldo testimonial de algln caso debatido por la clase. Los estudiantes durante la
clase pueden salir de la sala y visitar —como en una competencia contra el tiempo-, a biblioteca u otros
recursos disponibles en el liceo. Consultar material bibliogréfico, los diarios del dia, realizar entrevistas
para usarlas como testimonio real, etc.

c) Formato no sincrénico y no presencial

En un lapso de tiempo previamente pactado (una semana, 15 dias, un mes)

Esta es la forma tradicional de investigacién que permite al docente planificar una investigacion
completa y mas profunda de los datos que solicita para una defensa de postura.
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3. ¢Como guiar la investigacion?

En lo relativo a las formas de guiar la investigacion, tenemos distintas estrategias:

a. Entregar informacion: el docente entrega el material necesario, fotocopiado, o resumido,
para facilitar la tarea de los estudiantes.

b. Entregar bibliografia de consulta: El docente se limita a entregar una bibliografia a los
estudiantes y estos tienen la responsabilidad de buscarla en bibliotecas y otras fuentes
de documentacion a las que tengan acceso.

¢. Guiando fuentes de investigacion: El docente no entrega datos bibliograficos a sus
estudiantes pensando en motivar el desempefio autonomo de la investigacion. Sélo
se limita a recomendar fuentes de investigacion, acotando si es necesario las fechas y
lugares donde pueden buscar.

d. Dejando la investigacion en manos de los estudiantes: El docente sélo entrega la
proposicion de debate y deja en manos de los estudiantes la investigaciony la busqueda
de fuentes fidedignas y la clasificacion de la informacién.

4. El informe de Investigacion

Para finalizar este breve recorrido, sélo resta mencionar lo que hemos denominado, el informe
de investigacién. Con la experiencia de los “Torneos de Debate” tanto a nivel de estudiantes de ensefianza
media como universitaria, se ha observado que es necesario solicitarles a los equipos de debate, entregar
un informe de investigacion.

Esta solicitud se hace en respuesta a ciertos vicios que se estaban cometiendo en el desarrollo
de los torneos.

Como ejemplo de tales vicios se presentan los siguientes:

a. Muchas veces se citaron fuentes de las cuales no existia seguridad que fuesen
fidedignas.

b. Enalgunas oportunidades los debatientes refutaron fuentes o apoyos que la contraparte
no habia mencionado.

’ c. Elnivel de algunos debates se desmejoré a raiz de la falta de estudio o investigacion
de los equipos.

En consecuencia se optd por solicitar a los equipos la entrega como requisito previo al comienzo
de los debates de un informe de investigacion, que incluyera las citas y fuentes de la investigacion que
fuesen a ser usados en el debate otorgandoles una ponderacidn para la evaluacién final. Con esta medida
se control6 entre otras cosas el nivel de los debates y se evitd los vicios antes mencionados.
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Por otra parte, el informe de investigacion es una herramienta dtil en el aula, por cuanto los
docentes a través de ella pueden mejorar el nivel de sus debates y al mismo tiempo controlar otras
variables y habilidades como la investigacion, la redaccion, la argumentacion escrita, etc.

A continuacion se entrega una guia que pretende mostrar a los docentes las fuentes de informacion
mas usadas por los docentes-entrenadores de debate, ademas de un pequefio comentario que justifica
su eleccion y orden de exposicion.

5. Fuentes de investigacion en Internet

El primer texto que un argumentador debiera ver es el Diccionario de la Real Academia de la
Lengua. En primer lugar para fijar los términos a discutir y evitar la ambigliedad semantica en el debate.
Es muy frecuente que se enfrenten dos equipos con acepciones diferentes del mismo término y la asamblea
tiene la sensacién que discuten “cosas distintas”. El Diccionario de la RAE es el recurso de mayor prestigio
para fijar las definiciones y los significados de las palabras que forman una proposicién de debate.

Diccionario de la Real Academia de la Lengua www.rae.es

Dado que la mayoria de las problematicas que se discuten en un debate son de actualidad, el
mejor referente de la actualidad nacional e internacional es la prensa. Es decir, el conjunto de medios
escritos, visuales o radiofénicos; con servicios informativos. Siempre serdn mas apropiados para una
investigacion aquellos que cuenten con documentacion gratuita y disponible en la red. Todo debatiente
debe recordar que siempre es posible jerarquizar las informaciones con referencia al grado de prestigio
que tienen las publicaciones citadas, razon suficiente para considerar a la hora de presentar una informacién
como prueba de una tesis a defender.

Prensa chilena:

EMOL www.emol.com, que agrupa a los diarios EI Mercurio, las Ultimas Noticias y La Segunda.
La Tercera www.latercera.cl , La Cuarta www.lacuarta.cl .

Sitios de Noticias

Canal13 www.canali3.cl

TVN www.tvn.cl

Chilevisién www.chilevision.cl

Radio Cooperativa www.cooperativa.cl

Servicios informativos en el mundo:

www.bbc.co.uk/
www.cnn.com/
www.nbc.com/

Existen sitios con enlaces e informacion especialmente relevante para las tematicas de los debates
que organiza el Ministerio de Educacién y la Universidad Diego Portales. Estos sitios administran contenidos
a nivel académico, de divulgacion e investigacion reciente sobre problemas legales, sociales y cientificos.
La seleccién que se presenta esta recomendada por otros docentes capitanes de equipo que visitan
regularmente estas paginas como primera fuente.
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Sitios con enlaces de informacion

Educarchile www.educarchile.cl

Centro Nacional de informacién y comunicacion educativa http://www.cnice.mecd.es/
Senado www.senado.cl

Camara www.camara.cl

Discovery www.discovery.com

Universia www.universia.net

Directorios

Direccion de archivos bibliotecas y museos www.dibam.cl

Directorio de revistas especializadas en la Universidad de Chile
http://www.al-dia.cl/sistema/tablas/xchile-index-vf.asp

Otro directorio de revistas
http://www.periodismo.uchile.cl/medios/revistas.html

Revistas cientificas chilenas (directorio de CONACYT)
http://www.conicyt.cl/informacion/rcientcl.html

Directorio de revistas con acceso gratuito (Universidad de Antofagasta)
http://www.uantof.cl/recursos_mar/revistas.htm

indice de publicaciones electrénicas PUC
http://www.puc.cl/sibucdb/revistas.php

indices tematicos y Directorios de Websites en Chile
http://www.servicioweb.cl/indice_web/revistas.htm
http://www.sitios.cl/
http://www.guiawebchile.cl/

Centros de estudios y documentacion:
Consejo Nacional de Televisién: www.cntv.cl
Consejo Nacional de Estupefacientes: www.conace.cl/f_estudios.htm
Congreso Nacional de Chile: www.congreso.cl/
Centro de Estudios Publicos: www.cepchile.cl

Para finalizar este breve recorrido por sitios con informacion relevante para la investigacion de
las problematicas suscitadas a propdsito de los debates, se entrega un listado con buscadores, algunos
muy populares entre las comunidades de internautas y otros mas desconocidos. La importancia de los
buscadores radica en la seleccidn “gruesa” que hacen de temas por palabras clave. Con un poco de
paciencia y dedicacion es posible acceder a informacion de calidad y muy actualizada. El trabajo que
finalmente dedique a la busqueda de informacion sera uno de los puntales del rendimiento en los debates
en los que se tenga la suerte de participar.

Algunos Buscadores

Altavista www.altavista.com
Google www.google.com

Continua pag. siguiente I:I
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...Buscadores

Yahoo www.yahoo.com
MSN www.msn.com
YupiMSN www.yupimsn.com
Lycos www.lycos.com

Ozu www.ozu.es

Hotbot www.hotbot.co.uk

Buscadores graficos

http://www.groxis.com/service/grok/g_products.html?id=65FQ9Luo
http://www.kartoo.com/
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CAPIiTULDO 5

Condiciones Preparatorias
para Argumentar en un Debate

1.  Contextualizacion

Ya en la introduccidn sse menciond que la habilidad que se pone en juego en el debate es la
argumentacion. A partir de un tépico de interés para ambas partes en disputa, las bancadas tratan de
resolver un conflicto. Este conflicto pasa a su vez por la oposicion de puntos de vista divergentes. Es muy
posible que se encontren con ideas compartidas, pero a la vez, con enfoques irreconciliables en la
discusion.

Para enfrentar este problema y para encontrar un consenso o un acuerdo provisorio acerca de
que se debe hacer, un jurado dirime o delibera teniendo como referente la postura mas razonable, -no la
verdad acerca de un curso de accion-sino que el punto de vista mas razonable, a partir de “los argumentos
expuestos”.

En tanto recreacion ludica de un conflicto de interés publico, el debate pone en juego argumentos,
que a su vez, representan puntos de vista, que un jurado evaluara de acuerdo a su mayor 0 menor
razonabilidad.

Es necesario entonces, que asumido el debate de este modo, se investigue como se desenvuelve
esto de... argumentar en un debate.

Se ha hecho hincapié en el concepto de argumentar, puesto que cuando se argumenta en un
debate, se hace mucho mas que simplemente argumentar. La argumentacién como ya se expresa en la
introduccion es un hecho linguistico que deviene como resultado o extensién del conflicto. No obstante,
se argumenta en forma refleja, al contestar una pregunta, al dar una recomendacion, al enviar un mensaje,
etc. En el debate se ponen en juego ademas de la habilidad de argumentar, ciertas condiciones
preparatorias o iniciales para el debatiente.

Estas condiciones son las que se estudiaran con mas detalle a continuacién y que pueden
sintetizarse de la siguiente manera:

D Saber escuchar criticamente, es decir, no so6lo oir los argumentos ajenos, sino
que evaluar y procesar la informacién que implican sus afirmaciones.

D Saber redactar un discurso argumentativo, esto es, construir un texto
argumentativo escrito, adecuado para ser dicho como si no fuera escrito.
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D Saber administrar la ansiedad presente en todo debatiente que realiza su
intervencion argumentativa.

2. Condiciones Preparatorias del Debatiente

2.1. Primera condicion del Debatiente: Saber escuchar criticamente

- <>

Docente: Estudiantes, esta mafiana quiero agradecerles su disposicion y entusiasmo con la
lectura de “Los Didlogos Platénicos” que realizara la semana pasada. Sefior Gonzalez, ;qué
puede decirnos del Mito de la Caverna?

Sefnor Gonzalez: mmm... que es falsa la idea de que Platdn se reuniera con sus amigos a beber
en un lugar de Atenas y alli producto de la embriaguez, construyera sus importantes “ideas”.

Docente: (...) Quiero advertirle Sefior Gonzalez que el mito al que hace referencia Platon transcurre
en una “‘caverna’ y no en una ‘taberna” como crey6 escuchar y argumenta en consecuencia.

La mayoria de las veces se esta mas preocupado de lo que se quiere decir que de lo que los
otros tienen que decir. Esta dificultad entorpece la comunicacion y dificulta gravemente, en el caso del
debate, sus objetivos educativos. Si no se escucha lo que la contraparte quiere decir, se esta en presencia
de un didlogo de sordos.

Lamentablemente en los Torneos de Debate, muchos docentes han optado por preparar a tal
punto las intervenciones de sus equipos que anticipan incluso las preguntas que les van a proponer,
descuidando el incontrolable azar de las controversias.

Es asi como se encuentran debates en que el publico se pregunta ¢qué se esta discutiendo?,
dado que los debatientes responden preguntas que... jjamds se hicieron!, se jactan de afirmaciones
que... jnadie ha escuchado!, o incluso agradecen a la contraparte ciertas concesiones que, jnadie tiene
la certeza que se hayan deslizado!

El didlogo basa toda su riqueza expresiva en la infinita variedad de situaciones a las que se
puede transportar, siendo virtualmente imposible determinar qué va a suceder a partir de alguna postura,
puntos de vista o ideas sustentadas por un par de individuos.

Es en esta deriva 0 complejidad, en la que se encuentran equipos de debate y la verdad es que s6lo
la solidez de la investigacién y la flexibilidad de la estrategia bastan para un enfrentamiento digno y educativo

Es esta la importancia fundamental de esta primera condicion preparatoria que todo buen
debatiente debe cumplir. Por otra parte, la escucha critica y atenta tiene una serie de ventajas:

’ a. Escuchar ayuda a ser mejores debatientes porque quien escucha a sus oponentes,
sigue el hilo argumental de sus ideas; y por lo tanto, tiene mayores oportunidades de
refutar certeramente. Para el publico es muy importante la agudeza de los comentarios,
la espontaneidad, y la pertinencia de las aclaraciones.
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b. Por otra parte, el escuchar criticamente es una habilidad entrenable. Por esto, el docente
debe tener presente que si bien el escuchar es un habito deficitario en la sociedad en
general y en los jévenes en particular, no obstante, motivados por el espiritu competitivo,
los estudiantes en el debate aprenden a escuchar y puesto que tienen herramientas
para diseccionar las argumentaciones de su contraparte, entrenan una escucha critica
que luego les sirve para tener una escucha mejor equipada para la comprension de los
contenidos de la clase.

Recomendaciones que pueden ayudar a desarrollar una actitud de escucha mas adecuada al

* Es posible prepararse fisica y mentalmente para escuchar, es decir, mejorar la postura
fisica, distribuir el peso adecuadamente, contactar visualmente a toda la audiencia,
improvisar, respirar en forma relajada, etc.

+ Esimportante ser capaz de escuchar desprejuiciadamente tratando de desvincularse de
los sentimientos que puede despertar la presencia del oponente.

* Es necesario enfocarse en escuchar el discurso del oponente, esto es, pensar en la
necesidad de comprender para refutar, o comprender para cotejar, etc. De aqui se deriva
un imperativo ético del didlogo, que se encuentra implicito en el debate, pero debiera ser
respetado por todo debatiente:

Se puede afirmar que se escucha a otro cuando se ha puesto toda la atencion
o voluntad en comprender el punto de vista del otro.

No sélo hay que escuchar atenta y criticamente al otro sino que también es fundamental retener

y comprender su discurso.

Pues bien, en lo que respecta a mejorar la retencién y comprension del discurso escuchado, se

puede dar las siguientes recomendaciones:

Comprender la estructura argumental del orador: es crucial para una buena comprension
identificar la estructura de la argumentacion de un orador. Es requisito previo a la comprension
del texto oral ser capaz de visualizar la estructura argumental de éste. Un modo de conseguir
este objetivo es la aplicacién de un modelo argumental que distinga las partes de un texto y
permita entender funcionalmente su tesis. Un debatiente deberia ser capaz de visualizar en
un texto oral, la estructura logica de los argumentos que sostienen una tesis. Con este
procedimiento se sabra cuales son sus pretensiones, sus apoyos documentales, los derechos
que tacitamente garantizan sus conclusiones, etc. Una vez conocido el argumento en su
estructura, se puede discernir sus fortalezas y debilidades contrastandolas con nuestra
informacion sobre el tema.

Plantearse preguntas: inmediatamente después de identificar la estructura argumental y
discernir las fortalezas y debilidades de la argumentacion total, es necesario que se planteen
algunas preguntas. Las preguntas frecuentemente se dirigen a las contradicciones, debilidades
oincoherencias de los discursos. Através de las preguntas se puede ir madurando la refutacion
final. La solidez de un argumento se investiga necesariamente a través de la interrogacion.
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2.2,

Mientras mas preguntas soporta un punto de vista en su preparacion se hace mas inmune a
la refutacion en un debate. Por esta razén es que se recomienda a los debatientes que en el
proceso de preparar sus intervenciones se expongan todo lo posible a las preguntas de sus
comparieros, padres, amigos y docentes. De este modo, ademas de consolidar el punto de
vista, se enriquecera el didlogo con el entorno inmediato.

Prestar atencion a la coherencia entre lo verbalizado y los elementos no verbales
presentes en el discurso: A nivel personal, 0 en la argumentacion cara a cara es vital la
sinceridad o la coherencia entre el discurso publico y el privado. Nadie le da crédito a las
palabras de una persona que acostumbra a tener una version publica de sus opiniones y
otra privada muy diferente. En sentido general ésta es la acepcion o uso que se tiene del
concepto de sinceridad, vinculando la confianza con la transparencia o correspondencia
entre el discurso de acceso publico y el privado. En el debate, sin embargo, no es posible
tener noticia de las posturas originales de un debatiente y, por otra parte, las posturas en
contextos educativos son sorteadas, por lo que no necesariamente un debatiente defiende
algo en lo que crea personalmente. Por esta razén la sinceridad se constata parcialmente a
través de un concepto de coherencia que se juega entre lo verbal y lo no verbal. Las personas
suelen depositar su confianza en los debatientes que muestran cierta correspondencia entre
los aspectos verbales y no verbales en el acto discursivo. Es decir, es mas creible un debatiente
que hace corresponder sus emociones, con el contenido de su discurso y al mismo tiempo
estos dos con su motricidad.

Segunda condicion del Debatiente: Saber redactar un discurso oral argumentativo

Una confusién frecuente en la preparacion de los discursos orales para debates, se da en la

redaccion de los mismos. Los docentes o capitanes de equipo muchas veces preocupados de la calidad
de los discursos redactan o, “ayudan” a redactar sendos argumentos que “en el papel” aparecen apropiados
y bellos, sin embargo, puestos en la voz de un debatiente aparecen confusos y rebuscados.

Lo que se debe resolver entonces es como desarrollar un estilo adecuado en la redaccién de

discurso para debates.

Es util recordar en este punto una conocida distincion que hace M. Gregory y S. Carro? refiriéndose

a los tipos textuales (oral y escrito) y la posibilidad de interrelacionarlos:

« Escrito para ser dicho como si no fuera escrito: 10s guiones de television, las obras
de teatro (aunque se utilicen recursos del discurso oral: riquezas de entonacion, inflexiones
de la voz, frases inconclusas, tics, repeticiones, onomatopeyas, sintaxis simple, etc., se
conservan algunas caracteristicas del escrito). A este estilo narrativo perteneceria el
debate (nota de los autores).

« Escrito para ser dicho: los discursos de los politicos (sin improvisacion, se recurre a la
redundancia y a las reiteraciones para asegurar la comprension), los boletines de noticias
(que resumen al final de la edicion los hechos mas importantes).

% Pérez Rifo, M.; Vega Alvarado O. (2001); “Claves para la Conexién Textual”. Editorial PUC, Santiago de Chile, pagina 40.
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« Escrito no necesariamente para ser dicho: |os dialogos en una novela (textos para ser
leidos como si fueran escuchados), el mondlogo interior de un personaje en una novela
0 en un poema (textos para ser leidos como si fueran pensados).

« Dicho para ser leido como si fuera escrito: cartas dictadas en voz alta (texto que se
mantiene fiel al escrito).

+ Dicho para ser leido: entrevistas, discursos que se publican en periddicos y revistas
(textos que conservan las caracteristicas orales originales).

El estilo propio de una buena argumentacion oral pasa por la practica de un discurso que asemeje
la espontaneidad y por la posibilidad de integrar elementos pertinentes al contexto en que se da el
discurso®, acercandolo o dando una sensacion de dialogo con la audiencia.

Persuasivamente, un discurso sera mas efectivo si la audiencia se siente participe, tanto de los
contenidos y objetivos del discurso, como de la situacion u ocasion misma de la interaccion comunicativa.

En segundo lugar, se pueden comparar las situaciones de comunicacion, en el discurso oraly en
el escrito: la comunicacién oral es generalmente espontanea, transitoria, inmediata en el tiempo,
acompanada de sefales paralinglisticas (tono de voz, expresion facial, sistema de posturas y gestos),
se apoya en el contexto extralinglistico, etc.; en cambio, la comunicacién escrita es elaborada, creada
para ser permanente, diferida en el tiempo y en el espacio (a pesar de que el desarrollo tecnoldgico ha
equiparado ambos cédigos), autdnoma del contexto, el autor crea el contexto a medida que crea el texto.
Este segundo grupo de caracteristicas, D. Cassany las denomina contextuales, porque se refieren al
contexto de la comunicacion (espacio, tiempo, relacién entre los interlocutores)?.

El discurso oral integra elementos paralinguisticos como los cambios de tono, intensidad vocal,
gestualidad, etc.; que no considera el texto escrito. Un buen precedente entonces para la practica o,
transicion necesaria entre el texto argumentativo escrito y el texto argumentativo oral, sera el estilo de
composicion dramatica.

Existe todo un sistema de anotaciones e indicaciones propias del mundo de la dramaturgia que
se utilizan para la construccion de guiones (de cine, de comics, etc.) y que pueden estar al servicio de la
composicion de textos argumentativos orales para el debate.

No obstante, el equipo de debate puede cultivar o crear un sistema propio de anotaciones para
su texto oral. Lo importante es que pueda destacar todos los elementos paralingliisticos necesarios en el
discurso para acercarlo lo mas posible a un discurso espontaneo en una situacion real de habla.

Es importante sefialar que las anotaciones van surgiendo paralelamente a la practica del discurso.
Cada vez que el debatiente reitera su discurso van apareciendo recomendaciones de sus comparneros y
docente, que enriquecen las anotaciones y las posibilidades o alternativas para la misma ejecucion.

En el casoideal, el debatiente debiese haber integrado en su discurso la critica grupal construyendo
un texto oral basado en un texto dramatico o guion, que intenta asemejar un discurso espontaneo en una
ocasion real de habla.

% Ejemplo de esto son las improvisaciones que hacen los comediantes para impedir que algin integrante del publico les boicotee su
show.
27 Pérez Rifo Mdnica, Vega Alvarado Olly, 2001; “Claves para la Conexion Textual”. Editorial PUC, Santiago de Chile, pagina 38.
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Una vez hecha la transicion desde el texto escrito al discurso oral es facil encontrarse con otras
variables que influyen en el desarrollo de éste.

Un factor muy importante para el éxito o eficacia del discurso oral en el debate es la administracion
de la ansiedad. Se pasara a considerar brevemente algunas cuestiones relativas a este punto.

2.3. Tercera condicion del Debatiente: Saber enfrentar la ansiedad en un Debate*

La ansiedad o nerviosismo que se produce cuando se debe enfrentar un publico es llamada con
diversos nombres por quienes la han experimentado. Se denomina a veces como panico escénico; otras
como nerviosismo, temor al ridiculo, o inseguridad. De cualquier manera, lo importante es que el sentimiento
es basicamente el mismo: el miedo o la ansiedad frente a una situacion de interaccion verbal ante un
publico.

Es importante saber que parte de esta ansiedad es generada a modo de una anticipacion mental
de los hechos, como cuando se piensa: “en lo nerviosos que sentiremos cuando tengamos que debatir”.

Sin embargo, se puede identificar a la ansiedad por sus signos fisicos, es decir, por una
sintomatologia mas 0 menos conocida que consiste en: calambres abdominales, palmas sudorosas,
resequedad bucal, uso de muletillas y tartamudeo, enrojecimiento del rostro, entre otros.

Sibien la ansiedad va desapareciendo con el tiempo, pues en la medida que los jovenes participan
y enfrentan sus “fantasmas’”, estos cada vez son menos terrorificos, no se debe olvidar que esta experiencia
emocional humana -al igual que el miedo- tiene también un valor adaptativo, pues prepara al organismo
para situaciones no cotidianas que requieren de un grado de alerta y energia distinto al que habitualmente
se pone en juego en las actividades que se realizan de ordinario.

Entonces, resulta importante que el docente transmita a su curso que participa en debate o
eventualmente a su grupo de debate, la idea de que cierto grado de ansiedad es normal en toda interaccion
comunicacional y mayor adn cuando se enfrentan a la evaluacion publica.

Lo verdaderamente importante es ; Como se aprovecha la ansiedad presente en cada participante
para hacer un debate mas comprometido, mas motivante y mas apasionado?

Para finalizar con este punto, se ofrecen algunas consideraciones para tener en cuenta:

* Mientras mejor preparado se esté, aumenta la capacidad de enfrentar la
ansiedad.
+ Amedida que se obtiene experiencia, se mejora nuestra capacidad para enfrentar

la ansiedad.
+ Con la experiencia no desaparece la sensacion de ansiedad, pero se aprende a
canalizarla.

% Adaptado de: R. F. Verdever (2000), Comunicacion Oral Efectiva. Ed. U. of Cincinnati, USA.



57
ARGUMENTACION

CAPIiTULDO 6

Argumentacion

1.  Contextualizacion

En la sesidn anterior se dio cuenta de la necesidad de respetar ciertas condiciones subjetivas
preparatorias a la argumentacion. Es decir, ciertos requisitos previos a la preparacién o produccion de los
argumentos, a saber:

a. Redaccion del discurso argumentativo
b. Administracion de la ansiedad y,
c. Escucha critica.

Sin una debida preocupacion por estas pre-condiciones, es muy dificil conseguir un logro de los
objetivos educativos que se pretenden para el debate. Seguramente se ejercitaran habilidades discursivas
0 argumentativas, pero muchos otros aspectos quedaran fuera. Entre ellos, el saber escuchar, el respeto
de la opinion contraria, el mejoramiento de la autoestima, etc.

Pero el objetivo de esta sesion es ir directamente sobre aquello que para el debate es el movi-
miento de entrada: la produccion del discurso oral argumentativo.

Recordar el orden en que aparece la produccion del discurso oral argumentativo:

a. Lo primero que se comentd fue la proposicidn o tdpico de debate, puesto que a partir de ella,
en nuestro enfoque, se puede derivar la totalidad de las tareas necesarias para preparar el
debate.

b. Luegoy muy conectado con lo dicho en el apartado que analiza la proposicién de debate, se
habl6 del rol de la investigacion.

c. Entercerlugar, teniendo presente que la labor investigativa esta ya resuelta, se propuo ana-
lizar las condiciones preparatorias de la labor argumentativa en el debate.

d. Y finalmente, segun lo revisado hasta aqui, cabe desarrollar el tema central del debate o,
como se ha dicho, “lo que se pone en juego en el debate”: La exposicién de los argumentos.
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Cuando el estudiante debate por primera vez es recomendable que conozca una
estructura argumentativa que guie sus pasos. A poco andar ya podra arrojar la escalera
y encontrar su propio estilo, sin olvidar la estructura esencial de una argumentacion
convincente®. En relacion a estas razones, en nuestra experiencia, comenzamos por
ensayar argumentos simples con un modelo que nos ha dado resultados didacticos
satisfactorios, y sirve como una buena introduccion hacia otros modelos o teorias mas
complejas. Nos referimos al modelo l6gico factual de Stephen Toulmin®.

Antes de pasar a comentar el modelo de Toulmin es necesario contextualizar la ocasién del
discurso oral argumentativo en el debate. Recordar que una vez hecha la investigacion, el equipo de
debate debe organizar la documentacidn en un discurso estratégicamente dividido entre los estudiantes
que tendran como misién defenderlo ante su contraparte, jurado y frente al publico. Es recomendable
que la distribucion estratégica del discurso en el equipo de debate siga la organizacion de la retérica
clasica, que contempla: una introduccion, una exposicion de los argumentos y un cierre retérico. Esta
distribucion es adecuada al formato que se ha explicado en este manual, que contempla tres intervencio-
nes por equipo en cada fase.

2. El Modelo de Stephen Toulmin aplicado
a la produccion del Discurso Argumentativo

Como ya fue mencionado, es completamente necesario conocer un esquema o modelo argumental
que permita a los iniciados en el debate poder distinguir, comprender y hasta evaluar discursos
argumentativos orales.

Se dijo también, que es imprescindible en el comienzo de la practica del debate, construir las
argumentaciones desde un modelo argumentativo como el modelo 16gico factual' de Stephen Toulmin.

Ahora bien , ¢ Por qué este modelo y no otro?

Basicamente, porque en este modelo la l6gica formal o de corte matematico (conocida y practi-
cada por los docentes de filosofia) es reemplazada por una ldgica practica o factica, que mejor se aplica
alos argumentos asi como éstos de hecho se dan y tienen curso en las argumentaciones. El alegato real
nunca es formal, sino sustancial: las categorias del caso se rigen por los criterios especificos de aplica-
cién del campo argumental en curso.%

)
3

Un argumento podra ser coherente, consistente, racional -de acuerdo a ciertos criterios- pero no sera por si ni ‘convincente’ ni ‘persuasivo’,

sino slo relativo a una audiencia. Una persona sera convincente o persuasiva en la medida que asi resulte su argumentacion. (...)La
caida de un cuerpo al suelo podra ser cosa probable para un filésofo o légico, pero necesaria para un fisico; un caballo con alas sera
asunto posible para un lgico, pero imposible para un biélogo; un terremoto convencera a una tribu del poder de su airado curandero;
un accidente bastara para convencer a alguien de la verdad del Tarot; una manera de hablar sera razén suficiente a una audiencia para
garantizar la credibilidad del orador; etc.

En Rivano E. De la Argumentacion. Version Digital http:/www.udec.cl/~prodocli/argument1/Argu1.htm

Toulmin, Stephen (1969). The Uses of Arguments. Cambridge University Press.

Nota de los autores: La eleccion del modelo de Toulmin en esta etapa sélo corresponde a una decision con un objetivo pedagdgico.
Otros enfoques de la argumentacién nos parecen mas apropiados a la etapa evaluativa del debate.

Rivano E. De la Argumentacién. Version Digital http:/www.udec.cl/~prodocli/argument1/Argu1.htm. Llamaré ‘légica factual’ al andlisis
de los textos argumentativos a partir del modelo de Toulmin (1958), debido a la prevalencia que aqui tienen los ‘Datos’y el ‘Apoyo’ del
argumento, categorias que nos remiten a la dimension de los hechos.

Rivano, E. (1999). De la Argumentacién. Ed. U. de Concepcién. Concepcion, pagina 33.

)
3

)

)
8
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(-..) Asi, por ejemplo, un juez debe determinar si es posible que un cuerpo humano salga
con vida y aparentemente sin dafos luego de una caida de 100 metros. El juez consulta
a un experto. El fisidlogo asegura al juez que aquello es imposible, que la estructura
6sea del cuerpo humano no puede resistir una caida asi, etc. La categoria “imposible”
esta siendo usada desde criterios especificos (empiricos, experienciales) para el asunto.
No se trata de un imposible a secas, en abstracto (puramente légico). No se trata de un
imposible que se traduzca en un “ldgicamente necesario que no ocurra”. No hay nada de
contradictorio (desde un punto de vista l6gico) en decir “cayd de una altura de 100 metros,
se paro y siguio su camino™,

2.1. Elementos de cualquier Argumento

A continuacién se ofrece un cuadro explicativo con los distintos elementos o partes fundamenta-
les que -desde el analisis de Toulmin, Rieke y Janik®*- conforman cualquier argumento, a saber:

1) Pretension (Aseveracion, Tesis)
Bases (Datos)
Garantia (Justificacion)

)
)
)
) Respaldo
)
)

o1 B W N

Calificadores Modales
Refutaciones Posibles

(2}

El cuadro ademés de explicar los distintos elementos o partes de un argumento, entrega (en la
tercera columna) preguntas que permiten reconocer en la practica discursiva cada elemento.

Se recomienda al docente tomar este documento y utilizar las preguntas para explicar cada parte
y su funcién eventual en el analisis y construccion de un argumento.

De este modo, el docente puede abordar facilmente el cuadro explicativo, siguiendo el orden que
a continuacién se describe:

1) Hacer un comentario teérico explicativo del término que aparece en la columna de la derecha
ayudados por los conceptos vertidos en la columna central.

2) Una vez asimilada la explicacién tedrica de la estructura del modelo argumental de Toulmin.
El docente deberia proponer una actividad practica, donde por medio de las preguntas que
aparecen en la columna de la derecha sus estudiantes ejercitaran lo aprendido.

3) Finalmente, los estudiantes deberian ser capaces de responder a las preguntas de la tercera
columna y desarrollar una argumentacidn en correspondencia a un tema que previamente
hayan escogido.

% |bid. pagina.33
% Toulmin, S., T. Rieke y A. Janik (1979) An introduction to reasoning, New York: Macmillan. (versién adaptada)
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Elementos de cualquier argumento ¥

Nombre

Explicacion

Preguntas

Pretensiéon
(Aseveracion, Tesis)

Es la tesis del argumento; el desti-
no al que queremos llegar. Es ne-
cesario estar seguro del caracter
preciso de ese objetivo.

* ¢ Cual es exactamente tu
pretension o tesis?

* ¢, Qué pretension quieres
gue respaldemos como
resultado de tu argumento?

¢ A donde quieres llegar
con tu argumentacion?

Bases, Datos

Esto se refiere a los tipos de
fundamentos subyacentes que son
requeridos si quieres que una
pretension del tipo particular que
estas manejando sea aceptada
como sdlida y confiable.

« ¢;De qué informacion
dispones? ¢ Sobre qué
base se sostiene tu
pretension?

» ;. D6nde debemos
comenzar si queremos
conocer la conveniencia de
dar el paso que propones
y, por lo tanto, lleguemos a
estar de acuerdo con tu
pretension?

» ; Cual es la informacion
desde donde parte mi
tesis?

Justificacion,
Garantia

Una garantia es una regla general,
una licencia que me permite ir de
un caso dado a una conclusiorr®. La
garantia, por su parte, deriva de un
‘apoyo’ o ‘respaldo’, que es la base
empirica (tratese de un codigo legal,
una teoria cientifica, un estudio
estadistico, una costumbre
arraigada, etc.) desde donde surge
la garantia. Lo importante de esta
funcion es el derecho, idea,
maxima, pensamiento, etc; que
pretendemos garantizar o asegurar
con la garantia.

« ¢Dado el punto inicial,
cémo justificas el paso
desde estas bases hasta
esta pretension?

* ¢, Qué camino debes tomar
para ir desde este punto
inicial hasta este destino?

e ¢, Qué estamos
garantizando con las bases
gue hemos entregado para
sostener una determinada
tesis o pretension?

Continda pag. siguiente |:|

% Version adaptada por los autores. Tomado de: Toulmin, S., T. Rieke y A. Janik (1979) An introduction to reasoning, New York: Macmillan.
% Rivano, J. (1984). Légica Practica y légica tedrica. Universidad de Lund, pagina 32.
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Nombre

Explicacion

Preguntas

Respaldos (Apoyo)

Las justificaciones que recurren a
argumentos autorizados en diversos
campos del razonamiento requieren,
distintos tipos de respaldo: los esta-
tutos legales deben estar validados
legislativamente; las leyes cientificas
deben estar cuidadosamente verifi-
cadas; etc. Aparte de hechos
particulares que sirven como base
en cualquier argumento dado, ne-
cesitamos ubicar, por lo tanto, el
cuerpo general de informacion, o res-
paldo, que presupone la justificacion
a la que se apela en el argumento.
La funcion de apoyo algo recuerda
al tekmerion, es decir, la categoria
que nos remite a los fundamentos,
razones o base empirica para una
opinion, creencia, tesis, etc., (...)*"

» Documentos histéricos

« Estadisticas

* Articulos periodisticos

* Publicaciones cientificas

« Documentos legales

 Otros

* ¢/ Se trata realmente de un
paso seguro? ¢ Por qué?
¢,Con qué informacién
respaldaremos nuestra
tesis?

¢ Esta ruta nos lleva al
destino requerido con
seguridad y confianza?
¢En qué basamos esta
confianza?

¢ Qué otro tipo de
informacion general tienes
para respaldar tu confianza
en esta justificacion
particular?

Calificadores
modales

No todos los argumentos sostienen
sus pretensiones o conclusiones
con el mismo grado de certeza. Al-
gunas justificaciones nos llevan in-
variablemente a la conclusién
requerida; otras lo hacen frecuen-
temente, pero no con el cien por
ciento de confianza. Otras lo hacen
s6lo condicionalmente o con signi-
ficativos matices: "generalmente”,
“posiblemente”, “en condiciones
ideales”, etc.

¢,Con cuanta certeza esta
justificacion da solidez al
paso desde las bases
hasta la pretension?

¢ Garantiza absolutamente
este paso?

¢La sostiene sélo con
ciertos matices?

¢ 0 nos da, al menos, la
base para una apuesta
MAas 0 menos riesgosa?

Refutaciones
posibles

So6lo podremos entender plenamen-
te los méritos racionales de los ar-
gumentos en cuestion sélo si somos
capaces de reconocer bajo qué cir-
cunstancias (raras, pero posibles)
no se podria confiar en ellos

¢ Qué tipos de factores o
condiciones podrian
sacarnos del camino?

¢, Qué posibles elementos
podrian desvirtuar este
argumento?

¢, Qué asumimos
implicitamente cuando
confiamos en este paso?

% |bid. pagina 32
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2.2. Ejemplos y Ejercicios

En esta seccidn se ofrecen algunos ejemplos y ejercicios que pueden apoyar al docente en su
trabajo de transmitir a los estudiantes la propuesta tedrica recién desarrollada, relativa al tema de la
argumentacion. Por supuesto deben haber muchisimos mas que espera que cada docente construya y
lleve a la préctica.

Pues bien, ahora un ejemplo® que sin duda resultara cotidiano para los estudiantes:
“En una tarde de verano voy a buscar a un amigo. La casa esta a oscuras, pero las
ventanas estan abiertas de par en par’.

En él, se pueden reconocer las siguientes secuencias:

Conclusion / Tesis: No hay nadie en casa

Datos / Bases: La casa esta a oscuras

Garantia: Cuando una casa esta a oscuras es porque no hay nadie
Modalizador / Calificador: Esto no es del todo seguro

Respaldo: Puede ser que la casa esté a oscuras porque hace calor y quieren espantar
a los mosquitos

.

Actividad 1: Una actividad de enorme utilidad que el docente puede realizar con sus estudiantes con
el fin de que se vayan apropiando de los conceptos en juego en el modelo argumental propuesto, es la
improvisacion.

Invite a sus estudiantes a improvisar un discurso siguiendo el flujo Idgico sugerido por el ejemplo. La
redaccion del argumento lo ayudara a seguir este orden. Una vez conseguido el objetivo inicial, puede
variar la complejidad, invitando a sus estudiantes a que construyan el mismo argumento, pero esta vez
alterando el orden de las partes. Finalmente los estudiantes debieran ser capaces de improvisar distintas
formas de distribucién del modelo argumental.

Actividad 2: Otra actividad bastante interesante es la construccion de argumentos a partir de tesis 0
conclusiones, cuyo objetivo es que los estudiantes sean capaces de estructurar un argumento siguiendo
como base el modelo l6gico factual de Toulmin.

Teniendo a la vista el modelo en una ficha o copiado en el cuaderno, los estudiantes deben
construir un argumento completo con las seis partes aprendidas. El docente s6lo debe asignarles la tesis.

Ejemplos de tesis para ejercitar:

* Los jovenes son el futuro de Chile

+ La politica es una actividad esencial para el pais

« El divorcio debe ser legislado

* Debe admitirse a las nifias embarazadas en sus colegios
+ No se debe permitir el trabajo infantil

% Vincenzo Lo Cascio, (1998). Gramatica de la Argumentacion, Madrid, Alianza. Pagina. 125 (destacado por Marafioti, Roberto. Los
patrones de la Argumentacion (2003). Editorial Biblos, Buenos Aires Argentina.
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Es importante que:

>

>

El docente una vez haya observado mayor dominio de los estudiantes del modelo
argumentativo, pueda invitarlos a cambiar o invertir el orden de las partes de los
argumentos.

En una etapa avanzada, el estudiante sea capaz de improvisar cualquier enunciado
utilizando esta estructura y la informacion pertinente.

Para finalizar, se dara un ejemplo completo segun el modelo argumental propuesto,
de la siguiente tesis: “Los jovenes son el futuro de Chile”

Razones, bases o datos: En este punto es necesario que el docente explique que las bases o
datos, son la externalizacion de toda la informacion que un individuo recoge formal o informal-
mente sobre un tema. Son datos que uno escucha, lee, investiga, cree, etc.

Pues bien, en este ejemplo las razones, bases o datos, podrian ser las siguientes:

a. que los jovenes deberan asumir en el futuro las responsabilidades que tienen los adultos
de hoy

b. que los jovenes tienen una mentalidad distinta y podran hacer cambios en la politica
chilena

c. que los jovenes estan aburridos de las promesas que no se cumplen por parte de los
politicos

Garantia: “(...) Y de acuerdo con el deber de todos los ciudadanos de servir a su paris’.

Lo que aparece en cursiva actia como garantia, porque es una regla que cualquiera podria
aceptar como valida mas allé de sus creencias particulares. En este caso es muy cercana a una
sentencia (enunciado) juridica. Ademas, cumple la funcidn de permitir el paso de las bases a la
conclusion.

Una manera de explicar la funcion de la garantia es recordar al vendedor de casa comercial que
a fin de vendernos la lavadora, argumenta persuasivamente a favor de la marca Huenchulaster,
dado que esta se garantiza por dos afios. Una garantia comercial funciona como una condicion
o regla deductiva general, al modo de:

Si compro la lavadora Huenchulaster y se me echa a perder antes de dos afos;
entonces, |a fabrica me la arregla o0 me la repone con una lavadora nueva.

A esto se llama una regla deductiva general. En términos logicos: si a entonces b

En el caso del ejemplo, la garantia dice: y de acuerdo con el deber de todos los ciudadanos
de servir a su pais (...). Esto traducido a lenguaje l6gico se convertiria en: si soy ciudadano;
entonces, debo servir a mi pais.

63
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[ Respaldos: Los respaldos o apoyos tienen una funcion doble. Si se mira el recuadro de las
preguntas, se puede observar que los respaldos se enfocan fuertemente a resguardar las aseve-
raciones iniciales.

Se podria decir que la comunicacion casi siempre se desliza en aguas de estos comentarios
iniciales y no se respalda por investigacion, certificacién o contrastacion de la informacion.

Algunos llaman didlogo critico a la interaccidn argumentativa que cumple este
segundo requisito. Pero este no es la Ginica condicién para un dialogo critico. Ademas
deben existir -en toda interaccion argumentativa- rastros de algo que garantice
nuestro propésito comunicativo.

La otra funcién dice relacién con la necesidad de conectarse -preferentemente- con el campo
argumental desde donde surge la garantia.

En el caso del ejemplo citado: el deber de todos los ciudadanos de servir a su pais (...), se tiene
la presencia de una garantia que remite hacia un campo argumental juridico. Aln cuando la garantia no
es explicitamente la redaccidn de un cédigo o inciso legal (pudiendo serlo), remite a ese ambito y por esa
razén, los respaldos deben ser extraidos -en lo posible- de ese campo; por ejemplo, articulos, codigos,
capitulos, etc., de la legislacion chilena vigente. Menos pertinente seran apoyos histéricos y documenta-
les diferentes, sin embargo, no por eso despreciables.

En sentido general, el soporte de una argumentacion es siempre transversal al conocimiento que
un individuo puede tener del tema.

| EIENPLO4

a. La constitucion contempla las condiciones por medio de las cuales los jovenes se
convierten en ciudadanos con derechos y deberes.

b. La historia de Chile muestra cdmo las generaciones van renovando la politica y
sus intereses.

c. La justicia y la reconciliacion de Chile sera posible sélo cuando haya un cambio
generacional en nuestro pais.

[] Refutaciones, Calificador y Conclusion o Pretension:

Concluyamos con un ejemplo que pone en juego estos tres elementos:

“Segun todo lo que se ha dicho, en ausencia de situaciones que cambien el destino
del pais como una guerra o una catastrofe natural; necesariamente, los jévenes seran
el futuro de Chile”

En este ejemplo se observa que:

a. “Enausencia de situaciones que cambien el destino del pais como una guerra o una catastrofe
natural” = (Refutacion)

b. “Necesariamente” = (Calificador)

c. “Los jovenes seran el futuro de Chile” = (Pretension)
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CAPIiTULDO 7

Los Campos Argumentativos
en los Programas de Estudio

1. Fundamentacion

Desde el punto de vista material, Toulmin plantea que la nocién de garantia depende de la
nocion mas general de “campo argumentativo™®. Dicho de otro modo, las garantias proceden de un
expediente de posibilidades que se denomina “campo argumentativo”. Es decir, toda garantia o justifica-
cion que se utilice en las argumentaciones cotidianas (pensar en las que se realizan con motivo de un
intercambio pedagdgico) tienen un origen en un campo (ambiente o dominio) argumentativo. De este
modo, se podria decir (cabe contrastar o confirmar en la experiencia esta afirmacién), que una conversa-
cion sobre la gravitacion universal utilizara prioritariamente garantias de un campo determinado. En este
caso el campo argumentativo cientifico.

Se ha dicho que un ejemplo de garantia puede ser: Es deber de todo ciudadano servir a su pais.
Sin embargo, esta garantia extrae toda su efectividad y razonabilidad del campo argumentativo desde
donde arranca, en este caso particular, el legal. No obstante, cabe hacer notar que desde un ambito
moral es perfectamente posible relativizar esta sentencia. Es por eso, que para un argumento determina-
do se pueden usar distintas garantias, dependiendo el punto de vista que se esté preocupado por defen-
der. De este modo, el campo se asemeja, en términos generales, a la nocién de ambiente, contexto o
ambito. Lo central es que el concepto de “campo” permite ver el origen general desde donde emana tanto
la garantia como el apoyo de un argumento.

Cada campo de argumentacion impone sus restricciones y sus posibilidades a los argumentos
que se esgriman. La inclusion del concepto de campo argumentativo es o que hace interesante la teoria
de Toulmin, ya que se advierte que el modelo no es tan formal y abstracto como a primera vista podria
pensarse, puesto que, en Ultima instancia, las caracteristicas que tendré cada uno de sus componentes
dependeran del campo de aplicacion®.

Es a partir de esta relacion “garantia-campo argumental” que parece pertinente trabajar la pro-
puesta de debate con lo planteado en los actuales Programas de Estudio. Para comenzar, se vera cuales
son, a juicio de Toulmin, los campos argumentales que se pueden encontrar en la interaccion argumentativa:

* Programa de Estudio del Ministerio de Educacion.
% Marafioti, Roberto (2003), Los patrones de la argumentacion. Editorial Biblos, Buenos Aires, paginai32.
0 Para ver explicaciones complementarias, consultar los textos de Rivano (1999) y Santibafiez (2002).
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Legal
Cientifico
Artistico

Administrativo

Etico

En las proximas péginas encontraran distintos talleres que ofrecen una alternativa de
trabajo aplicado a diferentes actividades genéricas propuestas en los programas de
estudio del Ministerio de Educacion. En cada taller se expone un diagrama que intenta
mostrar la dinamica de las partes de un argumento. A su vez, cada diagrama o modelo
responde a uno de los campos descritos anteriormente.

’ En cada caso podran encontrar, ademas, un recuadro que sefiala cudl podria ser la pregunta o
paradigma que abre las argumentaciones. La actividad argumentativa se suscita siempre en
virtud de un conflicto que se detona a través de la interrogacion.

’ Cada una de las preguntas es potencialmente un debate. El docente puede optar por trabajar
estas actividades como preparatorias de las habilidades del debate, o simplemente como
presentacion o introduccion de un debate. La diferencia estriba en considerar la conclusion
como un problema que necesita de respuesta tal como en el formato de cuestionario o, presentar
la conclusién como una proposicion de debate.

De esta manera, el docente tiene dos posibilidades para considerar la pretension: X tiene dere-
cho a herencia.

’ Como un problema respecto del cual es necesario reconstruir sus argumentos (a esto se llama el
formato de cuestionario) o,

’ Como una proposicidn de debate, para el cual existen dos bancadas, una afirmativa y otra negativa.

La actividad especifica que se muestra a continuacion de los diagramas o modelos, recomienda
que los docentes motiven a los estudiantes a reconstruir los argumentos partiendo de un fragmento del
argumento total, a saber: la pretensién, las bases, el respaldo, etc.

} Con este objetivo, en cada taller encontraran una actividad cuyo encabezado sefiala: “recons-
truir a partir de (...)”
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2. Tallerl

El subsector de aprendizaje a partir del cual se puede trabajar este campo es el de Historia y
Ciencias Sociales, principalmente.

Las argumentaciones que se suscitan a proposito de la interaccion de docentes y estudiantes en
las clases de Historia y Ciencias Sociales, asi como su ejercicio de redaccion y lectura de textos especia-
lizados, tienen frecuentemente relacion al campo Argumentativo Legal. Por lo tanto, el modelo de activi-

Campo Argumentativo Legal

dades para este subsector podria responder al siguiente ejemplo*":

Respaldo

Articulo 24 de la Constitucion
Politica de Chile

Garantia

El gobierno y la administracion
del Estado corresponden al
Presidente de la Republica,
quien es el Jefe del Estado.

Bases

El Sr. Ricardo Lagos Escobar
es el Presidente de Chile

Calificador
Necesariamente

Pretension

Al Sr. Ricardo Lagos Escobar
le corresponde el gobierno
y la administracion del
Estado de Chile.

Refutaciones

posibles

Salvo que exista alguna razén
que lo impida.

¢ Quién es responsable del gobierno y la administracion de la Republica de Chile?

“ Texto para el Estudiante (2002) Historia y Ciencias Sociales, Primer afio medio. Editorial Mare Nostrum, Unidad 7: El Estado y las

formas de gobierno.
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Otros ejemplos:

. Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales
Primer Aho Medio

Unidad 4

“Organizacion Econémica”

Subunidad 3:

“Trabajo y legislacion laboral en Chile”

Actividad 7

Identificar derechos y deberes laborales en el Codigo del Trabajo, y cdmo estos se plasman
en los contratos de trabajo.*

Ejemplo complementario: Promover un debate entre las alumnas y alumnos para
establecer su percepcion sobre los niveles de cumplimiento de los derechos y deberes

de la sociedad chilena.
Respaldo
Articulo (...) del Cddigo del
Trabajo.
Garantia
El trabajo de menores de 15
anos es ilegal
Bases Calificador Pretension
La encuesta de caracterizacion Presumiblemente Debe prohibirse el trabajo de
economica (CASEN) informa menores de 15 afios en Chile

que en Chile un 1,9% de

menores de 15 afos trabajaron .
durante 1996. Refutaciones

posibles
Salvo que exista alguna
modificacién al actual Cédigo
del Trabajo.

¢ Debe prohibirse el trabajo infantil en nuestro pais?

“ Ministerio de Educacion (1998) Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales, Primer Afio Medio, pagina 105.
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. Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales
Primer Ao Medio

Unidad 3

“Organizacion Politica”
Subunidad 3:

“Organizacion del Estado y poderes publicos”
Actividad 3:

Debatir en torno al Articulo 5° de la Constitucion Politica de la Republica de Chile, poniendo
énfasis en el significado de que la soberania resida esencialmente en la nacion®.

Respaldo

Articulo 5 de la Constitucion
Politica del Estado de Chile

Garantia

La soberania reside
esencialmente en la nacion.
Su ejercicio se realiza por el
pueblo a través del plebiscito
y de elecciones periddicas y,
también, por las autoridades

que esta constitucion
establece.

Bases

Los conflictos limitrofes de
Chile afectan la soberania
nacional.

Calificador
Presumiblemente

Refutaciones

posibles

A no ser que estos conflictos
no afecten realmente la
soberania nacional.

Pretension

Debe consultarse en un
plebiscito nacional sobre los

problemas limitrofes del pais.

¢ Debe consultarse en un plebiscito nacional sobre los problemas limitrofes del pais?

% Ministerio de Educacion (1998) Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales, Primer Afio Medio, pagina 79.
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Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales

Tercer Afio Medio

Unidad 2

“La Herencia clasica: Grecia y Roma como raices de la civilizacién occidental”

La actividad correspondiente a esta unidad, lo que pretende, es hacer reconstruir a los estudian-
tes el flujo de un argumento, a partir de alguna de las partes que ya se ha conocido en los ejemplos
anteriores. Esta actividad permite desarrollar flexibilidad de argumentacion y, principalmente habilidad de
improvisacidn razonada en las respuestas a cuestionarios o en la participacion en eventuales debates,
tal como se ha sugerido.

Por ejemplo, en el punto ndmero 1: Lo que encontraran alli es una afirmacién que funciona como
base de un argumento (Ej.: Los Turcos Otomanos invadieron Roma). De esta afirmacion y, sin mas datos,
un estudiante deberia ser capaz —con cierto nivel de practica- de dar la garantia, los respaldos, la preten-
sién, etc. Esto no es facil, de buenas a primeras. No obstante, cada docente sabra adaptar el nivel de
complejidad que corresponde a un grupo determinado de estudiantes y los momentos adecuados para
realizarlo.

1. Reconstruir desde las bases:

e | os Turcos Otomanos invadieron Roma
¢ Los barbaros eran pueblos culturalmente inferiores a los romanos
e | 0s barbaros sitiaron durante siglos las grandes ciudades romanas

2. Reconstruir desde la garantia:
¢ Todos los grandes imperios en la historia tienen un periodo de esplendor y decadencia.

3. Reconstruir desde los respaldos:

e Segun el texto de clase el afio 1453 fue la caida del imperio romano de oriente

* Segun algunos historiadores deberiamos llamar al imperio romano de oriente: “imperio
bizantino”.

¢ En la enciclopedia de Historia Universal de Océano podemos leer que la capital del imperio
romano de oriente era Constantinopla.

4. Reconstruir desde la pretension:

e La principal causa de la caida del imperio romano de oriente fue el asedio y constante sitio de
los pueblos barbaros
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3. Tallerll

Campo Argumentativo Cientifico

Los subsectores donde se puede trabajar este campo son el de Biologia, Quimica y Fisica,
ademas en el subsector de Historia y Ciencias Sociales, en los Contenidos Minimos Obligatorios, relacio-
nados con las caracteristicas de la geografia de la region.

Las argumentaciones que se suscitan a propdsito de la interaccion de docentes y estudiantes en
los subsectores de Biologia, Quimica y Fisica, asi como su ejercicio de redaccion y lectura de textos
especializados; tienen frecuentemente relacion al Campo Argumentativo Cientifico. Por lo tanto, el mo-
delo de actividades para esas clases podria responder al siguiente ejemplo* desde el subsector de
Biologia:

Respaldo

Estudios comparativos sobre
varias familias y grupos de
plantas monocotiledéneas con
flores han demostrado que

Garantia

A pesar de que muchas
plantas lilaceas tienen
capullos en forma de
trompeta, son mejor
caracterizadas por otros
rasgos menos obvios

(R,; R,, R,, etc).
Bases Calificador Pretension
Los esparragos carecen (por lo tanto) Los esparragos pertenecen al
de capullos en forma de aparentemente orden de las lilaceas

trompeta, pero tienen R, R,, ‘
R, etc. Las espigas del

esparrago parecen versiones Refutaciones
especies miniatura )
de las espigas pOSIb|es
florecientes del aloe. A no ser que la informacion
haya sido falseada

¢ A qué orden pertenecen los esparragos?

“ Marafioti, R. (2003), Los patrones de la argumentacion. Editorial Biblos, Buenos Aires.
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Otro ejemplo de un programa de estudio:

. Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales

Primer Aho Medio

Unidad 1:

“Entrono natural y comunidad regional”

Subunidad 1:

“Caracteristicas naturales de la region”

Actividad 3:

Introducir los conceptos de clima y tiempo, discutiendo el uso cotidiano de los mismos.*

Ejemplo: Los alumnos y alumnas recopilan y analizan informes del tiempo divulgados
en los medios de comunicacion (prensa, radio, television, u opcionalmente Internet) a fin
de descubrir los elementos y factores involucrados en la determinacion de un estado del
tiempo. Buscan en una enciclopedia el significado de términos como temperatura, presion
atmosférica, humedad del aire, velocidad del viento, nubosidad, precipitacion.

Explicar la interrelacion de factores que determinan el tiempo atmosférico, aclarando los
conceptos cientificos de climay tiempo y los numerosos factores que intervienen en sus
caracteristicas. Establecer diferencias entre factores y elementos del clima.

Respaldo

La informacion climatolégica entregada
por los satélites.

Garantia

Cuando el aire caliente asciende pierde
presion y se enfria formando nubes.

Bases Calificador Pretension
El aire caliente asciende (por lo tanto) Las nubes se forman a partir
bruscamente empujado por la aparentemente del progresivo enfriamiento
masa de aire frio ‘ del aire y de su pérdida
de presion
Refutaciones
posibles
A no ser que la informacion
haya sido falseada

¢ Cémo se forman las nubes?

% Ministerio de Educacion. Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales, Primer Afio Medio, pagina 23.
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Desde el ejemplo de actividad genérica presentado anteriormente del Programa de Estudio de
Historia y Ciencias Sociales, la actividad correspondiente a esta unidad, lo que pretende, es hacer re-
construir a los estudiantes el flujo de un argumento, a partir de alguna de las partes que ya se han
conocido en los ejemplos anteriores. Esta actividad permite desarrollar flexibilidad de argumentacion y,
principalmente habilidad de improvisacion razonada en las respuestas a cuestionarios o en la participa-
cion en eventuales debates, tal como se ha sugerido.

Por ejemplo, en el punto nimero 1: Lo que encontraran alli es una afirmacién que funciona como
base de un argumento (Ejemplo: Descenso brusco de temperatura). De esta afirmacion y, sin mas datos,
un estudiante deberia ser capaz —con cierto nivel de préctica- de dar  la garantia, los respaldos, la
pretension, etc. Esto no es facil, de buenas a primeras. No obstante, cada docente sabra adaptar el nivel
de complejidad que corresponde a un grupo determinado de estudiantes y los momentos adecuados
para realizarlo.

1. Reconstruir desde las bases:

e Descenso brusco de temperatura
* Paso de una masa de aire caliente a una masa de aire frio
e FElaire caliente asciende bruscamente empujado por la masa de aire frio

2. Reconstruir desde la garantia:
e Cuando el aire caliente asciende pierde presion y se enfria formando nubes.

3. Reconstruir desde los respaldos

¢ | os aparatos que miden las fluctuaciones de presion atmosférica, aire y temperatura entregan
un porcentaje de certeza considerablemente alto.

e La informacién digitalizada y continua de los satélites climatoldgicos permite aumentar la
probabilidad de certeza en las predicciones.

4, Reconstruir desde la pretension:

e Las nubes se forman a partir del progresivo enfriamiento del aire y de su pérdida de presién
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4. Taller Ill

Campo Argumentativo Artistico

Los subsectores donde se puede trabajar este campo son los de Lengua Castellana y Comuni-
cacion, Artes Visuales y Artes Musicales, principalmente.

Las argumentaciones que se suscitan a proposito de la interaccidn de docentes y estudiantes en
los subsectores de Lengua Castellana y Comunicacion, Artes Visuales y Artes Musicales, asi como su
gjercicio de redaccién y lectura de textos especializados; tienen frecuentemente relacién al Campo
Argumentativo Artistico. Por lo tanto, el modelo de actividades para esas clases podria responder al
siguiente ejemplo* relacionado con el subsector de Lengua Castellana y Comunicacion.

. Programa de Estudio de Lengua Castellana y Comunicacion
Segundo Ano Medio
Unidad 2

“La variedad del mundo y de lo humano comunicada por la literatura y los medios de
comunicacion”

Subunidad 3:
Convergencia y divergencias interpretativas
Actividad 2¢

Comparar obras que versen sobre el mismo asunto y proponer explicaciones intra y
extraliterarias para las diferencias que se detectan.

“ Marafioti, Roberto (2003), Los patrones de la argumentacion. Editorial Biblos, Buenos Aires.
47 Ministerio de Educacion, Programa de Estudio de Lengua Castellana y Comunicacién. Segundo Afio Medio. Pagina 66. 1999.
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Respaldo

Tanto en la ficcién como en la vida real,
nuestras simpatias y antipatias acerca
de una persona tienden a ser
estimuladas por cémo actuan ciertas
personas préximas a ella —amigos,
S0Ci0S, parientes cercanos- asi como
por la conducta propia de la persona.

Garantia

Por lo tanto, si un novelista quiere que el
lector condene a su heroina —y no que
se compadezca de ella- se cuidara de

que todos quienes componen su circulo
de amistades no resulten antipaticos.

Calificador Pretension
(asi) Tolstoi no espera que el lector
Bases evidentemente condene a Ana, sino que la

Tolstoi retrata al esposo compadezca.

de Ana, Karenin, y a sus

amigos como personajes
insensibles impiadosos. Ana Refutaciones

es mostrada con sus hijos )
como poseedora de un amor p05|bles
genuino y espontaneo y con En ausencia de alguna

un cuidado que Karenin especifica condicién de

jamés alcanza. refutacion

A menudo los lectores se confunden acerca de cual es la actitud del autor acerca de su
heroina. Visto desde la perspectiva del devastador efecto que tiene el romance con
Vronsky en su vida, varios lectores han reaccionado contra Ana.

¢ Tolstoi espera que el lector compadezca a Ana?
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Un ejemplo para la clase del subsector de Artes Visuales,

a partir de la siguiente actividad genérica

. Programa de Estudio: Artes Visuales

Segundo Afo Medio

Unidad 1

“Explorando la figura humana en Ia historia del arte”
1. La figura humana en la pintura y la escultura
Actividad 1%:

Apreciar y registrar, mediante apuntes, croquis, bocetos, multimedia u otros, diversos
modos de concebir la figura humana, a través de distintos estilos, materiales, técnicas y
significaciones, en obras representativas de la escultura y la pintura.

La actividad correspondiente a esta unidad, lo que pretende, es hacer reconstruir a los estudian-
tes el flujo de un argumento, a partir de alguna de las partes que ya se han conocido en los ejemplos
anteriores. Esta actividad permite desarrollar flexibilidad de argumentacion y, principalmente habilidad de
improvisacidn razonada en las respuestas a cuestionarios o en la participacion en eventuales debates,
tal como se ha sugerido.

Por ejemplo, en el punto nimero 1: Lo que encontraran alli es una afirmacién que funciona como
base de un argumento (Ejemplo: La necesidad de crear sensacion de profundidad en un area cercana a
la figura). De esta afirmacién y, sin mas datos, un estudiante deberia ser capaz —con cierto nivel de
practica- de dar la garantia, los respaldos, la pretension, etc. Esto no es facil, de buenas a primeras. No
obstante, cada docente sabra adaptar el nivel de complejidad que corresponde a un grupo determinado
de estudiantes y los momentos adecuados para realizarlo.

1. Reconstruir desde las bases
* Lanecesidad de crear sensacion de profundidad en un &rea cercana a la figura.

2. Reconstruir desde los respaldos

* Los experimentos e innovaciones de los retratistas holandeses del siglo XVII
e Laopinién de Rembrandt sobre la técnica del retratista.

3. Reconstruir desde la garantia

¢ Un medio efectivo para crear la sensacion de profundidad es pintar un halo brillante alrededor
del objeto que se quiere destacar.

4. Reconstruir desde la pretension

e Usted debe intentar pintar un borde brillante alrededor de la figura que busca destacar en el
cuadro.

# Ministerio de Educacion (1999). Programa de Estudio de Artes Visuales. Segundo Afio Medio. Pagina 22.
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5. TallerlV

Campo Argumentativo Administrativo

Los subsectores donde se puede trabajar este campo argumentativo son el de Historia y Cien-
cias Sociales, Matemética y Quimica principalmente.

Las argumentaciones que se suscitan a proposito de la interaccion de docentes y estudiantes en
las clases de Historia y Ciencias Sociales y Matematica, asi como su ejercicio de redaccion y lectura de
textos especializados; tienen frecuentemente relacién al campo argumentativo administrativo. Por lo tan-
to, el modelo de actividades para esas clases podria responder al siguiente ejemplo®, relacionado con el
subsector de Quimica.

. Programa de Estudio Quimica
Primer Afio Medio
Unidad 3: El petréleo

Actividad 1%°
Debatir sobre preguntas que permitan a los estudiantes intercambiar ideas para recordar
y/o asociar conocimientos previos.

Ejemplo:

1. ¢Qué es el petréleo, desde una perspectiva de la quimica?

2. ¢Qué teorias explican el origen del petréleo?

3. ¢Queé tipos de compuestos quimicos estan presentes en el petroleo?

4. ;Qué productos de uso cotidiano se obtienen a partir de compuestos quimicos
presentes en el petréleo?

5. ¢ El petrdleo es un recurso renovable o no renovable?

Actividad 4°'
Discutir una propuesta sobre el uso eficiente de la energia.

Ejemplo:

Organizar a los alumnos y alumnas en un maximo de cuatro grupos para que asuman el

papel de “expertos” en el uso eficiente de distintas fuentes de energia cada uno (por

ejemplo, energia eléctrica, solar, edlica), las confronten con el petréleo y las comparen

criticamente con las que propongan los otros grupos durante un panel.

Proponer que los alumnos incluyan en su analisis la posibilidad de usar el petréleo como

fuente de materias primas. Para la preparacion del panel, cada grupo de “expertos” se

subdividira en dos:

a) los responsables de la busqueda de los antecedentes ecolégicos, cientificos,
energéticos, ingenieriles, econdmicos y sociales de la fuente escogida, ademas de la
redaccion de una propuesta; y

Continua pag. siguiente I:I

 Marafioti, Roberto (2003), Los patrones de la argumentacion. Editorial Biblos, Buenos Aires.
50 Ministerio de Educacion (1998), Programa de Estudio de Quimica. Primer Afio Medio. Pégina 33.
5! Ministerio de Educacion (1998), Programa de Estudio de Quimica. Primer Afio Medio. P4gina 36.
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b) los responsables de defender la propuesta.

+ Finalizada la exposicion de todas las propuestas, los “expertos” deberan responder
a preguntas y criticas formuladas por los alumnos y alumnas y el docente.

+ Los estudiantes que no se integraron a ninguno de los grupos de “expertos” formaran
“el jurado”, el que, a la vista de los antecedentes recibidos en las propuestas y la
defensa durante el panel, determinara -por votacion de mayoria- cual es la Propuesta
del Curso.

+ Una vez conocido el resultado de la votacion, “el jurado” redactara una carta, de
entre 100 y 300 palabras, que enviaran a algiin medio de comunicacion -diario,
revista, radio; nacional, local o del propio establecimiento- en la que apoyaran con
fundamentos la propuesta ganadora para el uso eficiente de la energia.

Respaldo
Diversos informes sobre la situacion energética
global emanados de instituciones privadas y
organizaciones internacionales.
Garantia
La industria no puede funcionar sin combustible
y la sociedad es dependiente de la industria,
razon por la que se debe permitir a la industria
seguir funcionando como hasta ahora para
mantener su funcionamiento.
Bases Calificador Pretension
Las reservas de petroleo son De modo que Se debe permitir a la industria
limitadas y seran utilizadas ‘ continuar con el empleo de
por algunas generaciones las reservas de petroleo
mas. Las fuentes alternativas ;
de energia no son todavia Refutaciones
disponibles. posibles
Salvo que desconociéramos
la existencia de algtn
combustible alternativo.

Dado el dafio que se le ocasiona a la naturaleza con la contaminacion de productos
derivados de la industria del petréleo, ¢ Se deberia continuar con el empleo de las reservas
mundiales?

¢ Se debe permitir a la industria continuar con el empleo de las reservas de petréleo?
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Otro ejemplo para la clase del subsector de Historia y Ciencias Sociales,

a partir de la siguiente actividad es:

Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales
Primer Aho Medio

Unidad 2

“Territorio regional y nacional”

Actividad 10%:

Discutir las relaciones comerciales con el extranjero

Ejemplo:
Organizar un debate respecto a los pro y los contra de constituir una economia abierta al
mercado mundial, contraponiendo a la defensa del mercado abierto una postura proteccionista.

Ejemplo complementario: Analizar algunas situaciones especificas asociadas a las
aperturas de los mercados mundiales como, por ejemplo, el caso de las uvas
envenenadas, el problema del “dumping”, la sobreexplotacion de recursos, la
contaminacion con pesticidas, etc.

Un ejemplo en el subsector de Matematica,

para complementar la actividad de reconstruir argumentos es:

. Programa de Estudio de Matematica
Cuarto Aho Medio

Unidad 1:

Estadistica y probabilidad

Actividad 2%;

Analizan e interpretan informacion estadistica actualizada y comunican las conclusiones
de estos analisis.

La actividad correspondiente a esta unidad, lo que pretende, es hacer reconstruir a los estudian-
tes el flujo de un argumento, a partir de alguna de las partes que ya se han conocido en los ejemplos
anteriores. Esta actividad permite desarrollar flexibilidad de argumentacion y, principalmente habilidad de
improvisacidn razonada en las respuestas a cuestionarios o en la participacion en eventuales debates,
tal como se ha sugerido.

Por ejemplo, en el punto nimero 1: Lo que encontraran alli es una afirmacién que funciona como
base de un argumento (Ejemplo: Existen dos posibilidades serias en esta situacion: Ay B.). De esta
afirmacién y, sin mas datos, un estudiante deberia ser capaz —con cierto nivel de practica- de dar la
garantia, los respaldos, la pretension, etc. Esto no es facil, de buenas a primeras. No obstante, cada
docente sabra adaptar el nivel de complejidad que corresponde a un grupo determinado de estudiantes
y los momentos adecuados para realizarlo.

52 Ministerio de Educacion (1998), Programa de Estudio de Historia y Ciencias Sociales. Primer Afio Medio. Pagina 63.
5 Ministerio de Educacion (2001), Programa de Estudio de Matematica. Cuarto Afio Medio. Pé4ginas 24 y 27.
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Reconstruir desde las bases

e Existen dos posibilidades serias en esta situacion: Ay B.

¢ | a simulacion realizada por computadora muestra 0,85 de probabilidad de que A genere 12
por ciento de ganancia en los beneficios, mientras que B muestra 0,55 de probabilidad del
mismo incremento.

e Ambos, Ay B, cuentan con 30 por ciento de probabilidad de error

Reconstruir desde la garantia

¢ Cuando los riesgos son similares, se debe elegir la alternativa que implica la mayor probabilidad
de incremento en los beneficios

Reconstruir desde los respaldos:

e | as modernas teorias decisionales usadas en el contexto de la administracion de empresas
* La estadistica moderna

Reconstruir desde la pretension
e Debemos decidirnos por la alternativa A

Otro ejemplo de actividad para reconstruir argumentos:

Programa de Estudio de Matemética
Cuarto Afo Medio

Unidad 1:

Estadistica y probabilidad

Actividad 2%

Analizan e interpretan informacion estadistica actualizada y comunican las conclusiones
de estos andlisis.

Ejemplo E:

Segun estudios realizados por la FAO, la disponibilidad de agua por persona ha descendido

bruscamente en un lapso de aproximadamente 50 afos.

La siguiente tabla sefiala la disponibilidad de agua en miles de metros cubicos:* (Fuente

FAO)

. Hacer el grafico de barras que permite comparar la cantidad de agua en ambos afios.

Il. Calcular el porcentaje de descenso por cada region.

. ¢ Queé explicacion le daria Ud. a estos descensos en la cantidad de agua per cépita?

IV. ¢ Por qué cree Ud. que en algunos continentes o regiones este descenso es mayor
que en otras?

V. ;Qué cree usted que sucedera en los proximos 50 afos respecto al agua disponible
per capita en el mundo? (Seguira disminuyendo, se mantendra o subira)

VI. Conversar acerca de la siguiente aseveracion: “Las futuras guerras seran por el control
de las fuentes de agua”.

5 Ministerio de Educacion (2001), Programa de Estudio de Matematica. Cuarto Alo Medio. Paginas 24 y 27.
% Remitirse a la pagina 27 del Programa de Estudio de Matematica de Cuarto Afio Medio, 2001.
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6. TallerV

Campo Argumentativo Etico

Se ha dejado para el final el caso de las argumentaciones éticas por la importancia principal que
a estas les atafie en todo el entramado de la convivencia humana. Si bien hasta aqui se han desctito
campos argumentativos donde facilmente se puede resolver cuestiones de indole técnico o profesional
especificos, una vez que se presentan problemas que traspasan estos margenes (acotados a una disci-
plina 0 quehacer determinado) se enfrenta a un fenémeno mucho mas complejo que topologizamos
como el campo de lo moral.

Muchas veces lo ético viene a ser arbitro de conflictos transdiciplinarios, planteando limites defi-
nidos a la autoridad de las consideraciones técnicas.

Las consideraciones de lo correcto y lo incorrecto tienden a relativizarse con el dinamismo de las
sociedades y culturas, razon por la cual, el establecimiento de juicios acerca de un hecho o conjunto de
hecho que conformen un fenémeno ético debera resolverse en el &mbito dialdgico.

Las preguntas acerca de cursos de accidn, decisiones, y fracturas en el didlogo interdisciplinario
se resuelven en el debate ético, que ya largamente se ha estudiado en este manual.

Es posible afirmar que la ocasion del debate es irremediablemente un conflicto
ético mas alla de los respaldos y garantias de otro orden que estructuren la
discusion. Diversos son los campos argumentativos desde donde arrancan los
diferentes tipos de apoyos para nuestras argumentaciones, pero es de naturaleza
moral aquello que finalmente soporta cada uno de los puntos de vista.

A continuacion, algunas actividades sugeridas en el Programas de Estudio de Filosofia. A partir
de estas actividades los docentes deberian ser capaces de plantear el contenido de la unidad como un
texto problematico y desarrollar un debate aprovechando las sugerencias didacticas que se han hecho
en este Manual de Apoyo

En los capitulos iniciales también se comentd la posibilidad de abordar el subsector de Filosofia
no sélo desde la perspectiva de la discusion dedntica sino que también desde la existencial y
epistemoldgica.
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Algunos ejemplos presentes en el Programas de Estudio:

. Programa de Estudio de Subsector de Filosofia

Cuarto de Educacion Media

Unidad 4

Etica social

Subunidad 3

Etica social contemporanea

Actividad 7%

Analizan problemas morales surgidos de avances en biologia y medicina.

Ejemplo A

Leen el documento de apoyo sobre los principios de la bioética (Anexo 2, Texto 23). Se
dividen en grupos en cada uno de los cuales buscan los argumentos para sostener y
para negar el que la bioética sea algo distinto de la ética. Entregan sus argumentos a
favor y en contra al docente, quien selecciona los mejores para que sean expuestos a
todo el curso y evaluados criticamente.

Ejemplo B

El profesor o profesora explica los principios de la bioética desde el punto de vista de la
ética civil, sin referirlos al campo biolégico 0 médico. Pide a los estudiantes que escriban,
individualmente, un caso en que uno de esos principios sea vulnerado. Luego elige algunos
alumnosy alumnas al azar y les pide que expongan su ejemplo. Cada ejemplo es comentado
enla clase. El docente, junto con los estudiantes, busca los elementos comunes que esos
ejemplos tienen, sintetizando los conceptos de beneficio, de dafo y de justicia. Luego,
explica como se aplican estos principios en el dominio de la biologia y la medicina.

Actividad 8
Reconocen y valoran el concepto de responsabilidad con las futuras generaciones.

Ejemplo A

El profesor o profesora explica el concepto de responsabilidad con las futuras
generaciones de la humanidad. A continuacion divide a los estudiantes en dos grupos y
sefiala un plazo para que realicen las siguientes tareas. Un grupo investiga acerca del
impacto que tiene un avance tecnoldgico del tltimo cuarto del siglo XX (por ejemplo, los
transplantes de drganos; la modificacidn genética de las frutas y verduras; el desarrollo
de la web en informética). Otro grupo lee el documento sobre ética y técnica (Anexo 2,
Texto 24), y hace un trabajo de aclaracion de los principales conceptos y de sintesis de
la argumentacion. Ambos grupos exponen sus resultados y, a continuacion, bajo la guia
del docente los debaten a la luz de los principios éticos en juego, en particular el concepto
de responsabilidad con las futuras generaciones.

Ejemplo B

Investigan cuales son las principales especies vegetales y animales autéctonas en su
zona, y si hay alguna que enfrente el riesgo de extincidn y cuales son las causas de ese
riesgo. Discutir cuales son las opciones frente a esa situacion desde el punto de vista ético.

% Ministerio de Educacion (2001), Programa de Estudio de Filosofia. Cuarto Afio Medio. Pagina 72.
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Actividad 9
Reconocen y valoran el papel de la reflexién ética en situaciones que cambian a
consecuencia de desarrollos cientificos y tecnolégicos.

Ejemplo B
Leen el documento de apoyo sobre técnica, ética y responsabilidad (Anexo 2, Texto 25).
En parejas, hacen una sintesis de los argumentos. Los entregan por escrito al docente.

Ejemplo C

El profesor o profesora plantea el siguiente caso: se desarrolla una nueva técnica
agroindustrial, cuyos costos son bajisimos y que mejora substancialmente la calidad de
los alimentos y triplica la capacidad productiva de las tierras, pero que disminuye
drasticamente la biodiversidad. El desequilibrio provocado por dicha disminucién puede
ser controlado a través de técnicas igualmente baratas, pero que suponen que
desaparezca una quinta parte de las especies. Los estudiantes se dividen en grupos y
dan argumentos a favor y en contra de esto.

Sintesis
Itinerario ideal para preparar la argumentacion en un Debate

Fase |

Primer paso: Conocer la Proposicion de Debate y la postura a defender.

1. Reconocer términos clave
2. Fijar definicion de los términos clave
3. De acuerdo a los elementos basicos de una proposicion de debate reconocer:

a) Naturaleza modal de la pretension: cuidar que la argumentacion sea pertinente a la naturaleza
modal de la pretensién. De esta manera, si la pretensién es deéntica, el enunciado
evidentemente sera de un género deliberativo, lo que excluye consideraciones epistémicas u
ontoldgicas.

b) Accidn intentada por la pretension: cuidar que la argumentacion sea pertinente a la accion
intentada por el enunciado. De este modo, si el enunciado dice “...regular determinada
situacion”, debemos referimnos a la posibilidad de legislar, normativizar, reglamentar, etc.

c) Tema: toda argumentacion debe ser coherente con el tema en cuestion. Ninguna defensa o
critica debe tener como referente otra cosa que “el tema” en entredicho por la proposicién de
debate.

d) Contexto: no se debe olvidar nunca el contexto de la Proposicion de Debate pues como ya se
sefialé anteriormente “Sin acotar el contexto de una discusion, la discusion es impracticable”

Segundo paso: Despejar el argumento principal y los argumentos secundarios.

Tercer paso: Hacer un diagrama de la presentacion de acuerdo al orden de una argumentacion retérica.
Cuarto paso: Hacer un diagndstico estratégico de fortalezas y debilidades de la presentacion.

Quinto paso: Anticipar las refutaciones posibles.

Sexto paso: Ajustar contenido de la argumentacion a la performance escénica pertinente al debate.
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Fase ll

Primer paso: Hacer un diagndstico estratégico de los argumentos de la bancada contraria.
Segundo paso: Construir un argumento que refute el argumento principal de la bancada contraria.
Tercer paso: Ensayar refutaciones de los argumentos secundarios de la bancada contraria.
a) Respecto de los datos: fijar la fidelidad de los datos
b) Respecto de los respaldos: desacreditarlos ubicando los respaldos de refutacion en una jerar-
quia superior
c) Respecto de la conclusién: demostrar la inconsistencia o incoherencia de las razones con el
punto de vista defendido
d) Respecto de la garantia: desacreditar la garantia fijando su descontextualizacién, su falta de
pertinencia, su falta de jerarquia, etc.



LA EVALUACION DEL DEBATE

CAPIiTULDO 8

La Evaluacion del Debate

1.  Aspectos Generales

Al plantear el problema de la evaluacion del debate, en tanto proceso de ensefianza y aprendizaje,
surgen habitualmente entre los docentes, inquietudes derivadas de dos necesidades prioritarias®:

’ a) ¢Como se diagnostica el nivel de dominio sobre las competencias
involucradas en el debate?®

’ b) ¢Como se constata y califica el desempefio de los estudiantes en el debate?

Sera por lo tanto el objetivo de este capitulo intentar dar respuesta, en la medida de lo posible,
a estas inquietudes.

Sin embargo, antes de cumplir con la promesa del parrafo anterior se debe recordar dos principios
fundamentales en toda evaluacion, a saber:

i. Informar frecuente y suficientemente al estudiante sobre su desempenio y Sus procesos
de aprendizaje.

ii. Procurar que los objetivos e indicadores de evaluacion sean precisos y conocidos por
todos, para permitir la autoevaluacién y su contrastacion permanente con los
resultados.

Para responder a la primera pregunta: ;Cémo se diagnostica el nivel de dominio sobre las
competencias involucradas en el debate? Se debe disponer de un instrumento que permita registrar el
desempeno inicial del estudiante. Qué caracteristicas debiera tener este instrumento:

a) Ser de facil aplicacion, entendiendo la dinamica vertiginosa del aula.

b) Ser breve. Es decir, no contener demasiados items o subitems.

c) Ser suficientemente completa para cubrir una amplia gama de variables que permitan
un buen disefio o planificacién de actividades.

d) Estar suficientemente explicada y comentada en un documento adjunto.

% Las inquietudes a las que hace referencia el texto estan relevadas de los distintos focus group realizados con decentes entrenadores
de debate con ocasion del TIMD 2002 y 2003.
% Las competencias involucradas en el ejercicio del debate estan mencionadas y comentadas en los capitulos introductorios.
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El instrumento que entrega este Manual de Apoyo a la Docencia y que pretende cumplir con
estas caracteristica lo llamaremos Pauta de Evaluacion (PTE). La PTE prestara utilidad tanto en el inicio
del proceso -como instrumento de diagndstico- como de informe de desempefio para el propio estudiante
y sus padres. En la medida que se integra a los estudiantes al proceso de evaluacién de los debates,
ellos también podran operar con esta pauta y entregar retroalimentacion al grupo y a sus docentes.

La segunda pregunta tiene cierta complejidad, porque refiere a la constatacion de los aprendizajes.
Existe a menudo mucha preocupacién en si efectivamente los estudiantes estan aprendiendo algo con el
debate 0 solo se trata de un evento que trabaja en el &mbito exclusivo de lo motivacional. Aqui incurrimos
en una doble confusion:

i. Porun lado se tiene el prejuicio que aquello que sdlo trabaja en el ambito de lo afectivo
o0 motivacional no constituye un aprendizaje. Y la verdad es que frecuentemente lo que
los estudiantes aprenden en el debate es a entusiasmarse con un modo distinto de
aprender. Pero qué mas importante para el desarrollo cognitivo de los estudiantes que
la asimilacion significativa de formas eficientes de adquisicién de conocimientos.

ii. Por otra parte, es posible citar los resultados de los estudios sobre la efectividad del
debate en el &mbito de la adquisicion y mejoramiento de destrezas cognitivas®. Sin
embargo, estas destrezas o habilidades no constituyen ni con mucho lo mas importante
en el impacto que el debate puede entregar en el registro subjetivo de los estudiantes,
en su autoestima, en su identidad, etc. Quienes desconocen estas dimensiones del
fendmeno del debate no valoran aspectos fundamentales del sujeto y su inclusién en la
comunidad, asi como aspectos relativos al desarrollo psico-social de los jovenes.

Lo importante en este punto es recordar que:

® . .
Los instrumentos que entrega este manual, tanto la Pauta de Evaluacion y la Planilla de
Evaluacion cubren gran parte de los aspectos o competencias que se deberian evaluar en
el debate y hacen comentarios sobre los criterios que ahi se ocupan.

El aprendizaje de los estudiantes puede ser constatado y calificado a través de un instrumento
simple, referido al desempefio de los estudiantes durante el debatey que no contiene demasiadas variables.
Puesto que la actividad del debate, tal como se ha expuesto en este Manual de Apoyo a la Docencia, no
se acota a la sola ejecucion de los debates. La evaluacion de éstos en la planilla de evaluacion, se
transforma en el equivalente a los controles formativos o parciales de la educacion tradicional.

Esta necesidad surge, del espiritu competitivo que anima algunas vertientes del debate. Cuando
el debate se realiza en el contexto de un torneo, necesariamente se debe disponer de algln tipo de
planilla que permita registrar nuestra impresion a través de un concepto evaluativo (valor o calificacion).

Esta planilla tiene ciertas limitantes que acotan sus objetivos evaluativos. Quienes la utilizan no
tienen mucho tiempo para reflexionar acerca de las calificaciones que anotaran en los recuadros. El
jurado de debate competitivo necesariamente debe tener cierto nivel de practica en debates, dado que
debe procesar y cotejar muchas variables en un breve lapso de tiempo. Se puede llamar a la evaluacién
de debates a través de planillas, Evaluacion Simultanea.

% Ministerio de Educacion, Unidad de Apoyo a la Transversalidad, Informe Final TIMD 2002 y 2003.
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Una planilla de evaluacion es el instrumento en el cual se registran las calificaciones
de los jurados durante un debate. A menudo la sumatoria o algun procedimiento

matematico que relaciona las diferentes planillas da como resultado un ganador
del debate.

Es también importante para los docentes contar con un dispositivo de evaluacién que les permita
transformar la evaluacion del debate en una calificacion dentro de la escala de notas vigente (de 1 a 7)
apta para ingresarla al libro de clases®®.—Aqui s6lo cabe recomendar la utilizacién de la escala de notas
vigente para nuestro pais, es decir, de 1 a 7, consignando en una pauta adherida a la planilla qué concepto
valorativo corresponde a cada intervalo de notas, para una mejor y mas transparente retroalimentacion
con los estudiantes.

Como ejemplo es importante consignar en la planilla si el 4 corresponde al suficiente
dominio del volumen en la exposicion oral, o si el 4 corresponde al adecuado uso del
volumen de la voz en el auditorio, etc.

Es importante que los puntajes de un debate estén expresados en escalas o intervalos de notas
conocidos por los estudiantes, puesto que les permite contextualizar su rendimiento y planificar medidas
de superacién o estrategias remediales para las habilidades adquiridas. Es adecuado también que los
propios estudiantes (que son parte de la audiencia) cuenten con una pauta en el momento del debate
que les permita participar de una evaluacion grupal de la actividad.

Otra técnica recomendable —complementaria de la evaluacion grupal- es la autoevaluacion. Esta
técnica evaluativa es fundamental para los objetivos participativos que originan la metodologia del debate.
¢, Como se ejecuta?:

Es importante que el docente pueda filmar en video los debates, para su posterior analisis con el
grupo de estudiantes. A través del analisis grupal del video, los propios estudiantes pueden llenar sus
pautas o planillas evaluativas y comentarlas junto a sus compaferos. Los resultados de este tipo de
evaluacion participativa son muy positivos en opinion de los docentes que la han practicado. Entre otros
logros, se consigue un aprendizaje significativo de los objetivos fijados por el docente en la planificacion
de la actividad, asi como una evaluacion formativa y motivadora de futuros aprendizajes.

2. Formatos de Evaluacion

Existen muchos instrumentos o pautas de evaluacion para Debates Parlamentarios en el contexto
de certdmenes competitivos. En algunos casos, como en los Debates Universitarios se han construido
complejas planillas que tratan de abarcar la mayoria de los items que se ponen en juego en el debate.
Estas pautas tienen la ventaja de medir acuciosamente todas las variables intervinientes en el debate,
pero tienen al mismo tiempo varias debilidades.

80 Esta es la trascripcion de una inquietud manifestada por los docentes entrenadores de debate en el contexto de las capacitaciones del
TIMD 2003.



88

CAPITULO 8

Entre ellas:

Un debate no siempre cuenta con jurados expertos, razon por la cual una planilla
demasiado especializada limita las posibilidades de ejecutar debates.

Un jurado de debate no siempre puede observar demasiadas variables al mismo tiempo.

Un jurado de debate mientras se preocupa de los aspectos formales, pierde concentracion
en los aspectos argumentativos.

Algunas planillas de evaluacion que se han usado tradicionalmente en debates competitivos en

Chile, presentan ciertos problemas asociados a la distribucidn porcentual que realizan entre los aspectos
formales y argumentativos de un debate (reparten 50% a los aspectos formales y 50% a los aspectos
argumentativos).

Algunos de los problemas que esta distribucion provoca son los siguientes:

a. Losaspectos formales del discurso (expresion corporal, gestualidad, tono de voz) son

para un jurado inexperto mucho mas llamativos que los argumentativos, por lo que
corrientemente suelen afectar los puntajes de los aspectos argumentativos.

Una distribucion de porcentajes iguales afecta a los establecimientos cuyas habilidades
comunicacionales estan menos desarrolladas que otras por variables socioculturales.

Una distribucion como ésta, suele beneficiar el desarrollo de discurso centrados en
una retorica que descuida elementos criticos y éticos necesarios para un dialogo
equitativo y democratico.

A modo de resumen, se mencionaran las condiciones necesarias para la confeccion de una

planilla que permita evaluar Debates Parlamentarios:

Se calificara con notas de 1 a 7 segun la escala de notas vigente en Chile, a modo de
contextualizar la evaluacion con el uso cotidiano de la evaluacién en Chile. De este modo,
estudiantes y docentes sentirdn mas cercanas y comprensibles estas calificaciones. Esto permite
ademas su uso corriente en el aula.

Es necesario construir una planilla simple cuyo uso sea comprensible para cualquier profesional
de la educacion y para los estudiantes.

La pauta de evaluacién debe permitir al jurado observar y escuchar los discursos, es decir,
no debera contener demasiados items pues finalmente terminan afectando la concentracion
del evaluador.

La pauta no debiera ser punitiva, es decir, estar repleta de sanciones para una basta tipificacién
de faltas. Se recomienda tener estos aspectos controlados en la preparacion del debate.

Un jurado de debate no debiera necesitar tiempo extra para llenar los items de evaluacion.
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) f.  Esrecomendable que el resultado se exprese en una nota de 1 a 7 considerando el promedio
de los rendimientos, para facilitar la comprension analdgica de los participantes en el debate.

Se ha observado en estudios que muchas veces jurados no muy familiarizados con esta préctica
se dejan impactar por los componentes gestuales 0 escénicos de la argumentacin y afectan la puntuacion
de argumentaciones coherentes y bien organizadas.

Existe ademas un principio de equidad social muy importante en este criterio dado que
las habilidades sociales o competencias comunicacionales estan mucho mas
desarrolladas en estudiantes que pertenecen a sectores sociales acomodados o que
provienen de familias con mayores promedios de escolaridad. Factor que les da cierta
ventaja sobre aquellos que no tienen este handicap y cuya posibilidad de competir estriba
mas bien en buenas argumentaciones y dedicacion en la investigacion, mientras pueden
nivelar sus habilidades comunicacionales.

La medicion de los tiempos asignados para los turnos en el debate es una tarea que el docente
debera encomendar a un grupo de estudiantes del curso. Se puede usar cualquier mecanismo que
ayude a medir el tiempo asignado para las intervenciones de los debatientes.

Se recomienda al docente que procure respetar cuatro principios:

[J Avisar el comienzo del turno (inicio del llamado tiempo protegido)
[J Avisar algunos segundos antes que se acabe
[J Avisar el término del turno (fin del tiempo protegido)
[J Dar un margen de segundos para terminar la idea

En general, en los debates se utilizan dos formas de marcar los tiempos:

—— a. El semaforo: es un articulo electrénico simple, que funciona segin los mismos
principios que se conocen del seméaforo de transito con tres luces que indican el
comienzo del tiempo para la intervencién del debatiente con una luz verde, luego
avisa que restan 15 segundos para que finalice el tiempo de intervencion con una luz
amarilla, y finalmente debe avisar que ha terminado la participacion, con una luz roja.

—— b. Las paletas de colores: si no se puede armar un semaforo, se podra recurrir a
elementos desechados en nuestra escuela para cumplir las mismas funciones del
semaforo. De este modo, por ejemplo, con un par de paletas de ping-pong en desuso
se puede cumplir la misma funcion de tres avisos. En una paleta se puede pegar
papel o pintar una cara verde y la otra amarilla. En la otra paleta se deja el color rojo.

3. Caracteristicas de las Planillas de Evaluacion para el TIND

Las principales modificaciones hechas a la Planilla de Evaluacion con respecto a las antiguas
versiones de Torneos de Debate en la Region Metropolitana se relacionan con la eliminacion de la
ponderacion de las variables a evaluar y la incorporacion de los items de investigacion e interrogacion
cruzada.
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Respecto de lo primero, es posible sefalar que complicaba en exceso el proceso de obtencién
de resultados y no siempre la ponderacion se correspondia con la percepcion global del evaluador. No
obstante, agregar la interrogacion cruzada obliga a una distribucidn porcentual distinta por cuanto al ser
cuatro los item a evaluar, cada uno tendra obviamente una ponderacion de 25%. Un objetivo logrado
indirectamente con esta nueva distribucion es la disminucion de la excesiva ponderacion de los aspectos
formales.

La investigacién en tanto ingrediente fundamental del debate como proceso educativo, debe
tener un correlato evaluativo. Este procedimiento se asume en la ejecucidn misma de las presentaciones.
Es decir, sélo se evaluara la investigacion en su uso. De nada sirve una gran recopilacién documental si
el estudiante no demuestra dominio de esos contenidos y menos si no los somete a la discusion publica
con ocasion del debate.

Por lo tanto, es necesario recordar que:

—— a) Lainvestigacion debe ser entregada en formato de informe ejecutivo o brief, con las
citas y resiimenes.

—— b) Se debe procurar que no se transforme en la mera recopilacién de fotocopias o
material impreso de Internet. Basta con disponer para el jurado de una seleccién
resumida de las fuentes consultadas, los articulos bien individualizados, su
proveniencia, la bibliografia utilizada, etc. Es recomendable ademé&s que la
investigacion, sea evaluada segln sea efectivamente citada o usada por los
debatientes. (Muchas veces ocurre que un equipo entrega una gran documentacion
(0 acopio de ella), pero luego no se ve refrendada en el discurso de los debatientes).

Se agrego también a esta nueva plantilla un item de interrogacion cruzada, para incentivar la
participacion de los debatientes de reserva y para desincentivar la memorizacién de los discursos
argumentativos. Al estar sometidos a un turno de pregunta o acotacion por parte del equipo contrario, los
estudiantes deben estudiar con mas cuidado y preparar las posibles refutaciones a las preguntas que se les
pueden plantear. Con esta incorporacion se cumplen a lo menos tres objetivos primordiales del debate:

a. Laespontaneidad de la argumentacion
b. La capacidad de anticipacion.
c. La habilidad de improvisacion

En relacion al cronometraje de turnos, el esquema es el siguiente:

1. La primera intervencion tiene dos minutos protegidos, es decir, sin pregunta.

2. Desde la segunda hasta la quinta intervencion, tienen dos minutos protegidos y una
vez culminado este tiempo, un integrante del equipo contrario (que no puede repetir
su participacion como interrogador) formula una pregunta o acotacién en no mas de
treinta segundos. Terminados los treinta segundos para preguntar, el interrogado
dispone de otros treinta segundos para responder.

3. La sexta intervencion vuelve a ser protegida por dos minutos, con el fin de cerrar la
intervencion del equipo

A continuacion se ofrece el formato de planilla TIND
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Planilla de Evaluacion TIND

Equipo a Favor

12 Etapa ARGUMENTACION

Nombre Participante Aspectos | Aspectos Pregunta | Respuesta
formales | argumentativos

1

2

3

22 Etapa CONTRAARGUMENTACION

Nombre Participante Aspectos | Aspectos Pregunta | Respuesta
formales | argumentativos

TOTALES

Total Puntaje Final ]

Equipo en Contra

12 Etapa ARGUMENTACION

Nombre Participante Aspectos | Aspectos Pregunta | Respuesta
formales | argumentativos

1

2

3

22 Etapa CONTRAARGUMENTACION

Nombre Participante Aspectos | Aspectos Pregunta | Respuesta
formales | argumentativos

4

5

6

TOTALES

Total Puntaje Final ]
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4.

Pauta de Evaluacion TIND (competencias y criterios)

En este apartado se entrega una Pauta de Evaluacién con multiples aspectos implicados en todo

gjercicio de debate. Esta pauta no es indicada para aplicarse durante el debate, sino que su utilidad
radica, por una parte, en que informa de los aspectos implicados en el debate, por lo que ofrece un
panorama global de todos los ambitos y destrezas que éste incluye; y por otra parte, s una pauta que
permite hacer una evaluacién antes / después y disponer de esta manera, de un instrumento que permite
diagnosticar el nivel de logro en las habilidades comprometidas en el debate (ya sea del equipo de
debate en su conjunto o de cada estudiante en particular).

A continuacidn se revisar algunos de los item o criterios esenciales para evaluar la ejecucion de

los debates que se incluyen en la pauta de evaluacion:

a) Desempefio en aspectos Paralingiiisticos

Se toman en cuenta matices como tono de voz, intensidad y fluidez. Estos son relevantes en
el modo de expresion a través del discurso, as, por ejemplo, sila voz no se escucha, o existe
una articulacion laxa, el auditorio no puede acceder ni a los contenidos ni a la forma que
él/la debatiente pretende entregar.

b) Desempefio en aspectos Kinestésicos y Proxémicos

En este item se evallian elementos tales como, la proximidad fisica concebida como pardmetro
definido como la distancia minima que debe existir entre debatiente y podio; la postura corporal,
que debe ser lo suficientemente adecuada para no convertirse en un distractor en el contexto del
debate; la gestualidad, que para propésitos de evaluacion se refiere a los movimientos y armonia
que ejerce el debatiente con las manos, movimientos que si bien no deben estar ausentes, no
deben tampoco interferir en su discurso.

¢) Desempefio en aspectos Retéricos

En esta seccion se evallan los recursos que utiliza el debatiente, ya sea para embellecer su
discurso, como para hacer énfasis en algin punto y principalmente, para conseguir la persuasion.
Los indicadores de logro en esta seccidn son:

+ Variacion de Estilo
+ Adaptabilidad al auditorio
« Utilizacion de Recursos y Figuras Retdricas.

Cabe destacar en esta seccién que lo adecuado implica una armonia, no una ausencia 0 un
abuso de tales recursos.

d) Evaluar el desemperio del equipo de debate en torno a aspectos criticos

Estos aspectos criticos refieren a las 10 reglas que deberian respetarse en todo intercambio
dialégico, propuestas por el enfoque pragmadialéctico de Van Eemeren, las cuales se exponen
en detalle mas adelante.
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e) Evaluar el desemperio del equipo de debate en aspectos Textuales

Entendiendo “texto” como el registro verbal de un acto comunicativo, que no hace referencia sélo
al texto escrito, sino que a cualquier forma de comunicacién verbal, escrita o hablada. Los
indicadores a evaluar en esta seccion son:

« Coherencia
+ Cohesion

A continuacion se ofrece una pequefia guia para la comprension y uso de la Pauta de Evaluacion.

En las paginas siguientes, usted encontrara una Tabla con tres columnas:

La primera columna comprende los aspectos generales a evaluar y los criterios
que éstos conllevan.

La segunda columna (que a su vez se divide en dos subcolumnas) comprende el
Nivel de Logro o Adecuacion del equipo al criterio a evaluar. Dividiéndose en dos
categorias: “adecuado” e “inadecuado”.

La tercera columna sirve para que el evaluador realice las observaciones sobre el
desempenio del equipo de debate, anotando aquellos aspectos que aparecen como
inadecuados, pues si estan adecuados, simplemente se deja en blanco. Ahora
bien, en la pauta que se entrega a continuacion se ofrece una breve definicion de
cada aspecto.
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Pauta de Evaluacion TIND®'

ASPECTOS
PARALINGUISTICOS
Inteligibilidad / prosodia

NIVEL DE LOGRO

CRITERIOS ]

Adecuado | Inadecuado

OBSERVACIONES®

Inteligibilidad

Articulacion: lenta, entrecortada,
excesivamente rapida, laxa. Diccion

Intensidad vocal

Apropiada al lugar, contexto

Fluidez Ritmo (bloqueo, pausas, silencio)
ASPECTOS NIVEL DE LOGRO OBSERVACIONES

NO VERBALES

Kinésicos / proxémicos

CRITERIOS [ Adecuado | Inadecuado

Proximidad Proximidad al estrado, podium,

escenario, etc.

Postura corporal

Distribucion del peso, evitacion de
balanceos.

Gestualidad

Acorde con énfasis del discurso y
cuidando la exageracion. Evita la
automanipulacion y las muletillas
gestuales.

Expresion facial

Acorde con cambios y énfasis del
discurso.

Contacto visual

Mantiene contacto visual con el
auditorio en general. Evita el punto fijo
y la mirada a lontananza. Evita la
lectura excesiva.

ASPECTOS NIVEL DE LOGRO
RETORICOS
CRITERIOS I Adecuado | Inadecuado

OBSERVACIONES

Variacién de estilo
Movimientos entre
tépicos.

Variaciéon adecuada a discurso. Formal
e informal. Testimonial, denuncia,
demanda, solicitud, etc.

Adaptabilidad al
auditorio

Adaptacion al auditorio. Claridad en los
fines del discurso y destinatario.

Recursos y figuras

Presencia de figuras retéricas y
recursos estilisticos.

8! Esta pauta fue elaborada por Claudio Fuentes Bravo y Pilar Palacios (UDP, 2003) siendo usada regularmente por la Sociedad de
Debates de la Universidad Diego Portales en la elaboracion de informes pedagdgicos al término de los torneos.
82 En esta columna se incluiran conservaciones a modo de ejemplo. En ningln caso estos ejemplos constituyen la totalidad de las
observaciones que puede hacer un docente-entrenador de debate.
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ASPECTOS NIVEL DE LOGRO
CRITICOS
CRITERIOS Adecuado | Inadecuado

OBSERVACIONES

(es preferible en este punto la
ausencia de las falacias que
describimos a continuacion)

Regla 1: “Las partes no
deben impedirse unas a
otras el presentar puntos
de vista o ponerlos en
duda”

Descalificacién, amenaza,
misericordia, etc.

Regla 2: “Una parte que
presenta un punto de
vista esta obligada a
defenderlo si la otra parte
le solicita hacerlo”

Falacia de ignorancia, desplazar el
peso de la prueba, garantia personal

Regla 3: “El ataque de
una parte en contra de
un punto de vista debe
referirse al punto de vista
que realmente ha sido
presentado por la otra
parte”

Imputar punto de vista ficticio

Regla 4: “Una parte solo
puede defender su punto
de vista presentando una
argumentacion que esté
relacionada con ese
punto de vista”

Manipular las emociones de la
audiencia, argumentacion irrelevante,

misericordia como falacia ética (lego).

Regla 5: “Una parte no
puede presentar algo
falsamente como si fuera
una premisa dejada
implicita por la otra parte,
ni puede negar una
premisa que el mismo ha
dejado implicita”

Magnificar una premisa implicita,
negar una premisa implicita.

Regla 6: “Una parte no
puede presentar
falsamente una premisa
como si fuera un punto
aceptado, ni puede negar
una premisa que
representa un punto de
vista aceptado”

Pregunta compleja, razonamiento
circular, negar punto de vista
aceptado, presentar falsamente algo
como si fuera un punto de vista
comun, presentar falsamente una
premisa como si fuera evidente por si
misma.

Regla 7: “Una parte no
puede considerar que un
punto de vista ha sido
defendido
concluyentemente si la
defensa no se ha llevado
a cabo por medio de un
esquema argumentativo
apropiado que se haya
aplicado correctamente”

Usar un esquema argumentativo
inapropiado (causal o sintomatico),

falsa analogia. Falsa relaciéon de causa

efecto, generalizacion apresurada,
argumento por consecuencia.

Continda pag. siguiente
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ASPECTOS NIVEL DE LOGRO OBSERVACIONES
CRITICOS
CRITERIOS ] Adecuado | Inadecuado

Regla 8: “En su
argumentacion las partes
s6lo pueden usar
argumentos que sean
I6gicamente validos o
que sean susceptibles de
ser validados explicitando
una o mas premisas
implicitas”

Afirmar el consecuente, falacia de
composicién, negar el antecedente,
falacia de division.

Regla 9: “Una defensa
fallida de un punto de
vista debe tener como
resultado que la parte que
lo presenta se retracte de
él y una defensa
concluyente debe tener
como resultado el que la
otra parte se retracte de
sus dudas acerca del
punto de vista”

Absolutizar el fracaso del oponente, o
el éxito de la defensa.

Regla 10: “Las partes no
deben usar
formulaciones que
resulten
insuficientemente claras
o confusamente
ambiguas y deben
interpretar las
formulaciones de la parte
contraria tan cuidadosa y
tan exactamente como
les sea posible”

Manipular la ambigiiedad referencial,
sintactica o semantica.

ASPECTOS NIVEL DE LOGRO OBSERVACIONES
TEXTUALES
Inteligibilidad / Prosodia
CRITERIOS Adecuado | Inadecuado
Coherencia Refgren.c'la, SuStItL.I(’)IOH’, gllpSls,
conjuncién, cohesion léxica.

- Interrelaciéon de distintos elementos del

Cohesion

texto, ausencia de contradiccion.
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5. Comentarios y recomendaciones
para cada item de la Pauta de Evaluacion

Aspectos paralingiiisticos
Inteligibilidad / prosodia:

Estas capacidades incluyen aspectos tales como el tono de voz, su articulacién, las pausas y
silencios durante el discurso, entre otros elementos relevantes para poder debatir de manera adecuada.
Se puede observar por ejemplo, que silavoz no es audible y el idioma no es reconocible por la diferenciacion
articulatoria, s6lo se puede reconocer una intencién argumental, no una argumentacion.

Se han dejado expresamente fuera indicadores de caracter estético y social en el comportamiento
vocal, tales como la diccidn, reemplazada aqui por articulacidn, y la colocacién de la voz en los resonadores
corporales.

Los indicadores que dan cuenta de este aspecto son explicados a continuacion:

Inteligibilidad': este aspecto resulta adecuado cuando los sonidos son claramente diferenciables
y reconocibles como componentes del idioma, sin resultar excesivamente tensos. Dentro de este aspecto
vamos a considerar la articulacion, donde se puede encontrar por ejemplo una articulacion laxa, articulacion
incompleta y la taquilalia (hablar excesivamente rapido).

Intensidad vocal: Este componente indica que el volumen de la voz debe portar las fluctuaciones
correspondientes al discurso; as, todo el auditorio debe poder escuchar la voz facilmente. Los gritos
deben ser utilizados retéricamente, no de forma indiscriminada.

Fluidez: Comprende el conjunto de variaciones ritmicas y tonales que otorga una cierta melodia
alavoz. De esta manera, entonacion, pausas y silencios son adecuados al discurso, ya que logran que
el mensaje emitido no resulte monétono. En este caso es importante que el ritmo sea expresion de las
ideas que el discurso contiene y no, por ejemplo de la imitacién de modelos retéricos politicos o periodisticos
que no son organicos en el estudiante ni se adaptan a la naturaleza de su discurso.

Recomendaciones:

Como toda capacidad, la articulacion y pronunciacion pueden entrenarse. Existen diversas
practicas que permiten mejorar la diccion. Algunas de ellas son:

] a) Serecomienda realizar ejercicios de articulacion y vocalizacion para mejorar en los aspectos
que hacen inteligible un discurso.

O b) Ademas de lo propuesto anteriormente para manejar la ansiedad, se recomiendan ejercicios
vocales que permitan relajar la musculatura en las zonas del cuello y cuerdas vocales.

O c) Hablar o pronunciar un discurso con un boligrafo o similar entre los labios.

O d) Hablar en voz alta tomando conciencia del movimiento y posicidn de los labios y la lengua al
pronunciar las diferentes silabas.

O e) Practicar con trabalenguas populares.

] f) Se recomienda, en los ensayos, leer diversos textos en voz alta, otorgandole importancia a
aquellos aspectos que se consideren centrales en la argumentacion. Posterior a esto se
sugiere una evaluacion a nivel del equipo para identificar fortalezas y debilidades.



98

CAPITULO 8

O g) Trabajar la idea de la diferenciacion tonal dentro de un discurso.
O h) Se sugiere también, realizar ejercicios de “economia del aire”, para de este modo, aprender
a almacenar y distribuir correctamente el aire a lo largo del discurso.

Aspectos no verhales
Kinésicas/proxémicas

De la misma forma, los parametros que se observan en las capacidades no verbales suponen
una minima capacidad de control respecto de las propias acciones, de modo que el movimiento y los
gestos, no se conviertan en distractores al momento de entender su argumentacion.

Se espera, por supuesto, que los discursos contengan una gran fuerza expresiva, pero esta sélo
puede alcanzarse silas acciones de su cuerpo no contradicen las ideas del discurso. Una cierta solemnidad
y formalidad se espera de la ocasidn, pero ésta debe aparecer combinada con una distribucion de la
tension muscular suficientemente equitativa, como para permitir el desempefio retérico. Si bien la
gestualidad es una esfera completa de percepciones, en este caso se ha distribuido por segmentos
corporales (postura y pies, gestualidad de manos y brazos, rostro, ojos) para facilitar la evaluacion.

Los indicadores que dan cuenta de este aspecto son explicados a continuacion:

Relacion espacial (proximidad fisica): La proxemia, en este contexto, es definida como la
distancia o proximidad que se establece en el espacio, entre el debatiente, el podio y la audiencia, la cual
debe poseer una minima formalidad sin que ésta se vuelva un obstaculo ni una muletilla en la gestualidad
del debatiente.

Postura corporal: La postura se puede definir como el arreglo y la posicidn del cuerpo y de las
extremidades en su conjunto. Esta puede reflejar motivaciones internas, intenciones en una situacién de
comunicacion, al igual que la actitud del sujeto. Asi, resulta adecuada, cuando se observa lo suficientemente
estable como para no volverse un agente distractor, esto implica que la tension se encuentre distribuida
equitativamente en el cuerpo.

Gestualidad: Este elemento, se expresa en diferentes puntos. En el caso de esta evaluacion se
abordara especialmente el movimiento y la armonia de las manos, de este modo:

a. Los movimientos de las manos apoyan y no contradicen el discurso, son precisos, relajados
y armoniosos.
b. Las manos trabajan libres de tension sin manipular el cuerpo de el/ la debatiente.

Expresion Facial: La expresion facial debe resultar acorde al discurso. Desde aqui, lo mas
adecuado es conservar un tono emocional constante durante el debate (conservando la naturalidad, por
supuesto) y evitar expresiones emocionales exageradas.

Contacto visual: En este aspecto, la adecuacion se logra cuando se establece contacto visual
con gran parte del auditorio y no sélo con el jurado o la contraparte. La mirada debe estar al servicio de
establecer contacto con quienes escuchan.
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Se considera inadecuado en este aspecto, un parpadeo constante; la mirada perdida, evadiendo
el contacto visual; mirada fija, lo que indica que sélo mira al jurado o a un pequefio grupo dentro del
auditorio y la lectura excesiva, ya que no se asumiria la naturaleza espontanea y dialégica del debate.

Lejos de pretender una correccion absoluta respecto del idioma castellano, se desea de los
debatientes una capacidad para escoger aquellas palabras y construcciones gramaticales que mejor se
ajusten a laidea que quieren transmitir, siempre teniendo en cuenta la necesidad de adecuarse al entorno.
También en este caso consideramos que una capacidad minima de construccion gramatical y eleccion
léxica, es necesaria para evaluar una argumentacion en tanto construccion racional.

Recomendaciones:

O Se recomienda trabajar en la distancia que debe existir entre debatiente y podio. Se considera
distancia publica aquella que esté entre los 3 y 7 mts. Generalmente el orador se encontrara
detras del podio, y la distancia que exista entre éste y la mesa del jurado o el plblico condicionara,
entre otras cosas, su tono de voz.

O Asimismo, en los ensayos, se deberia trabajar el movimiento de las manos, de manera de poder
as adecuar los movimientos con los distintos momentos del discurso, haciéndolos acorde a la
informacidn que se presentara. Para esto es necesario el ensayo constante, la critica y
autorreflexién a nivel de equipo, de modo que no resulte ni ausente ni exagerado este aspecto.

O En cuanto a la expresion facial, se recomienda hacer ejercicios de reconocimiento y expresion
de emociones (para cumplir con este fin se sugiere trabajar con dindmicas grupales), siendo el
objetivo de éstos, el tomar conciencia de que aquello que se quiere transmitir debe estar en
concordancia con las emociones expresadas por el rostro, a modo de no inhibirlas ni exagerarlas.

O Se propone, para mejorar aquellas inadecuaciones en el contacto visual, elaborar un resumen
previo con los puntos principales a exponer. Este método sirve de guia durante la exposicion, y
resulta mucho mas efectivo que leer el texto original, ya que esto Ultimo puede no ser agradable
para el publico.

O Ademas los ensayos del debate deberian realizarse preferentemente con publico, ante el cual se
pueda practicar el contacto visual, a fin de poder evaluar posteriormente las deficiencias y
corregirlas, para una ulterior presentacion.

Aspectos Retoricos

En esta seccion, se evallan especialmente aquellos elementos que proporcionan al orador,
productor del discurso, el instrumental necesario para que éste construya de modo adecuado y efectivo
dicho discurso en todos sus aspectos. El discurso correspondiente es producto de la actividad retorica,
elaborado por el orador a través de una serie de operaciones imprescindibles para que cumpla su finalidad
perlocutiva esencial, la persuasiva.
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Los indicadores que dan cuenta de este aspecto son explicados a continuacion:

Variacion de estilo: Este aspecto comprende las adaptaciones del hablante de acuerdo a las
diferentes condiciones diadicas: estilo formal, informal, férmulas de cortesia; en donde cada cual debe
tratar al otro de acuerdo con las posiciones que ambos ocupen dentro del contexto.

Adaptabilidad al auditorio: En el debate, ambas partes tratan de persuadir al auditorio de la
atendibilidad de sus posiciones, mientras los expositores se desarrollan como personas capaces de
tener y defender ideas propias. La recopilacion del material debe considerar los puntos débiles de cada
argumentacion y la recepcidn que de ellas puede esperarse en el auditorio, ya que los argumentos en un
debate tienen valor en cuanto son capaces de convencer al auditorio y esta capacidad depende del modo
en que finalmente son presentados.

Enfasis: La adecuacion en este aspecto recae en una administracién armoniosa de la importancia
de ciertos topicos por sobre otros a lo largo del tiempo de exposicidn. Esto, ademas de reflejarse como un
aspecto meramente retorico, también se aprecia dentro del espectro paralingistico, en elementos tales
como intensidad, volumen, entre otros.

Figuras Retdricas

Podemos distinguir cuatro tipos de figuras retdricas®:

Los metaplasmos: figuras que afectan la morfologia y los sonidos asi como la forma de las palabras:

- aféresis, apdcope, sincopa y sinéresis: varios tipos de supresiones de letras o sonidos.

- protesis, diéresis, epéntesis, paragoge = varios tipos de adicion; reduplicacion,
insistencia, rima, aliteracion, paronomasia = adicion repetitiva en un texto.

- el equivocoy el calambur = juegos de palabras fundado en el sonido, la semejanza
de ellas, o en el significado; arcaismos, neologismos.

- la onomatopeya = palabra creada para evocar un ruido natural.

- el anagrama: permutacion de las letras de una palabra.

Las metataxis: figuras que afectan la sintaxis

- laelipsis: eliminacion de algunos elementos de una frase.

- el asindeton: supresion de una conexion entre dos palabras o proposiciones (rapidez,
disturbio mental...).

- la anéfora: repeticidn de una palabra o de un grupo de palabras al principio de una
frase o verso (enfatico): Persiles, Ill, 12: “Aqui dio fin la hermosa Agustina a su
razonamiento, y aqui comenz6 la admiracion de los oyentes a subirse de punto;
aqui comenzaron a desmenuzarse las circunstancias del caso, y también los abrazos
de Constanza y Auristela que a la bella Ambrosia dieron...”

- la anadiplosis: repeticién al principio de un verso o de un grupo sintactico de una
palabra que estaba al final de un verso o grupo sintéctico anterior, Garcilaso, Soneto
V, w.4-5: “tan solo que aun de vos me guardo en esto. /En esto estoy y estar siempre
puesto”

8 Marchese, A.; Forradillas, J. (1997).Diccionario de retérica, critica y terminologia literaria. Barcelona.
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- el quiasmo: disposicion en forma de cruz (a-b, b-a). Persiles, lll, 11: “Hallaréis también
alli al jadraque Jarife, que un tio mio, moro sélo en el nombre, y en las obras
cristiano.”

- el hipérbaton: alteracién del orden normal de los elementos constituyentes de una
frase o de un verso: Garcilaso, Egloga lll, v. 58: De verdes sauces hay una espesura.

- la hipalage: figura que afecta esencialmente los adjetivos: un adjetivo, en lugar de
completar el sustantivo al que corresponde semanticamente, modifica otro sustantivo
de la misma frase o del mismo verso: . Persiles, Ill, 8 : “...acabdse el pleito y pasé el
baile adelante: que si con esta verdad se acabaran todos los pleitos, secas y peladas
estuvieran las solicitas plumas de los escribanos.”

- el zeugma: consiste en reunir varios miembros de frase por medio de un elemento
que tienen en comun y que sdlo esta expreso en uno de ellos. Puede combinarse con
la polisemia. Persiles, 111,12 : “La caja de conserva os la pagaré con llevaros en la mia
hasta donde mejor os esté.”

- latmesis: separacidn de una palabra compuesta por la interposicion de algin elemento.

- El poliptoton : consiste en emplear una misma palabra en un enunciado en distintas
funciones: Persiles, Ill, 1: “Ya salia de Belén el nuevo escuadrdn de la nueva
hermosura...” - Persiles, lll, 7: “Con atencién escuchaban los peregrinos el
peregrino...” - Persiles, Ill, 16: “Digo, pues, que dijo estas palabras...”

Los metasemas: afectan la semantica

- lacomparacion = el simil: Persiles, 11, 19 : “Si yo viera a un Anibal cartaginés encerrado
en una ermita, como vi a un Carlos V cerrado en un monasterio, suspendiérame y
admirarame.” - Persiles, |, 1 : “...con cuyos remedios volvi en si, como de muerte a
vida, el desmayado mozo...”

- la metafora: comparacién sin los elementos analégicos habituales: Persiles, Ill, 3 :
“Prefiada estaba la encina —digamoslo asi-; prefadas estaban las nubes...”

- la metonimia: sustitucion que estriba en la relacién de contigiiidad Idgica o material
existente entre la palabra sustituida y el vocablo que la sustituye: efecto por la causa,
la materia por la cosa, lo abstracto por lo concreto, el continente por lo contenido,
etc.) Persiles, 1,5 : “Queddse Candia lejos, y sirvio en su lugar agua pura, limpia y
frigidisima.”

- la sinécdoque: sustitucion que estriba en la relacién de contigiiidad l6gica o material
existente entre la palabra sustituida y el vocablo que la sustituye: nocién de inclusién
(parte por el todo, género por la especie, singular por el plural, etc.): Persiles, 1,1 :
“Voces daba el barbaro Corsicurvo a la “estrecha boca de una profunda mazmorra...”

- laantonomasia: sustitucion de un nombre comdn por un nombre propio, 0 a la inversa
un nombre propio por un nombre comdn : Persiles, 1,5 : “Queddése Candia lejos”

- el oximoron: estriba en la asociacion de dos palabras (adjet. y sustant.) contradictorias:
Persiles, 11, 20 : “Si al través en aquella isla, fui preso y llevado donde estaban los
vivos enterrados;” - Persiles, |, 18 : “entrdse la noche clara.”

- el poliptoton: proximidad de palabras de una misma familia semantica: Persiles, Ill, 1:
“Ya salia de Belén el “nuevo escuadrdn de la nueva hermosura...”

- La antandclasis: repeticion de una palabra con dos sentidos diferentes. Persiles, 1, 4:
“Este artificio les servia, como luego parecia, de bajel en que pasaban a otra isla que
no dos millas o tres de alli se parecia.”
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Los metalogismos: afectan la logica discursiva

la perifrasis:

la litote: atenuacidn de una idea para dar a entender mas de lo que se dice : Persiles,
11,15 : “Que, a pedirme la vida, no la negara, si no fuera por no perder el bien tan sin
pensarlo hallado.”

el eufemismo: sustitucion que permite atenuar el significado de una oracién o de una
palabra demasiado cruda.

El pleonasmo: redundancia : Persiles, 1, 1: “mir al cielo por todas partes, y con voz
“clara y no turbada lengua, dijo:”

la hipérbole: exageracion mediante el aumento de ciertas caracteristicas de una cosa.
Persiles, 11,15: “...y pisamos la amenisima ribera, cuya arena, vaya fuera todo
encarecimiento, la formaban granos de oro y de menudas perlas.”

la antitesis: contraposicidn de dos palabras o frases de sentido opuesto (procedimiento
de antinomia): Persiles, 1,1: “Voces daba el barbaro Corsicurvo a la estrecha boca de
una profunda mazmorra, antes sepultura que prisién de muchos cuerpos vivos que
en ella estaban sepultados.”

la alegoria: figura con la cual un término (denotacidn) se refiere a un significado oculto
(connotacion).

Annonimatio: empleo repetido de un lexema, variandolo en su forma. Persiles, IlI, 1:
“Hizose asi, y de alli a dos dias se vieron peregrinamente peregrinos.” - Persiles,
I, 4: “...yo cantaré, si no canciones alegres, a lo menos endechas tristes, que
cantandolas encanten y llorandolas alegren” - Persiles, IV, 13: “Sélo en el corazén
de Pirro andaba la melancolia, atenazandole con tenazas,...”

la parabola: forma narrativa de doble isotopia semantica: una superficial, otra profunda
que corresponde a la transcodificacién alegrica. Cf. el mismo relato de la peregrinacion
en el Persiles : 1° viaje por mar o tierra 2° peregrinatio vital

la ironia: figura con la que se dice algo de tal manera que se entienda o se contine de
forma distinta a la que las palabras primeras parecen indicar: obliga el lector a una
manipulacién semantica para descifrar correctamente el mensaje.

la paradoja: frase que afirma algo en apariencia absurdo para chocar contra las ideas
corrientes, adscritas al buen sentido. Persiles, Ill, 1: “Conté a sus padres la enamorada
muerte;” - Persiles, I, 15; “Salidle en blanco la suerte, para que ella—dijo Claricia-
la tuviese siempre negra.” - Persiles, Ill, 4: “...yo cantaré, si no canciones alegres, a
lo menos endechas tristes, que cantandolas encanten y llorandolas alegren”

la antifrasis: frase con la que uno expresa exactamente lo contrario de lo que dice.
La prosopografia: descripcion de un personaje por sus rasgos fisicos

Aspectos criticos:

Los aspectos criticos del discurso estan relacionados en esta Pauta de Evaluacion al grado de
respeto que los debatientes tengan respecto de /as reglas criticas. Estas reglas son aspectos fundamentales
a cumplirse en una interaccion, y han sido propuestas fundamentalmente en el enfoque pragma-dialéctico
de la argumentacion, abarcando las diferentes etapas de una discusién, confrontacién o debate. Una
violacién de cualquiera de estas reglas criticas tiene como correlato la rotulacion de una accidn comunicativa
como falaciosa® y por ende sancionable desde el punto de vista de una ética del debate. A continuacién

8 Para ahondar en este topico es imprescindible la lectura del libro de Franz van Esmeren: Argumentacion Comunicacion y Falacias,

para el cual ya existe una muy buena traduccién al espafiol de Celso Lépez y Ana Maria Vicufa.
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pasaremos a enumerar las reglas criticas. No obstante en este punto, alin cuando las reglas criticas son
de una comprension relativamente facil, se hace imprescindible la lectura del texto de Van Eemeren®,
con el fin de complementar los objetivos del programa pragma-dialéctico.

La presencia de aspectos criticos en la Pauta de Evaluacion es signo de la necesidad de contextualizar
el debate en una ética de la accién dialégica. Esto significa que no se puede dejar al sélo arbitrio de los
componentes verbales y retdricos la evaluacion del debate, en tanto proceso de ensefianza y aprendizaje.

Reglas Criticas:

Regla 1: Las partes no deben impedirse unas a otras el presentar puntos de vista o el
ponerlos en duda.

Regla 2: Una parte que presenta un punto de vista esta obligada a defenderlo si la otra
parte le solicita hacerlo.

Regla 3: El ataque de una parte en contra de un punto de vista debe referirse al punto de
vista que realmente ha sido presentado por la otra parte.

Regla 4: Una parte sélo puede defender su punto de vista presentando una argumentacion
que esté relacionada con ese punto de vista.

Regla 5: Una parte no puede presentar algo falsamente como si fuera una premisa
dejada implicita por la otra parte, ni puede negar una premisa que él mismo ha dejado
implicita.

Regla 6: Una parte no puede presentar falsamente una premisa como si fuera un punto
de partida aceptado, ni puede negar una premisa que representa un punto de partida
aceptado.

Regla 7: Una parte no puede considerar que un punto ha sido defendido
concluyentemente, si la defensa no se ha llevado a cabo por medio de un esquema
argumentativo apropiado que se haya aplicado correctamente.

Regla 8: En su argumentacion, las partes s6lo pueden usar argumentos que sean
logicamente validos o que sean susceptibles de ser validados explicitando una o0 mas
premisas implicitas.

Regla 9: Una defensa fallida de un punto de vista debe tener como resultado el que la
parte que lo presentd se retracte de él y una defensa concluyente debe tener como
resultado el que la otra parte se retracte de sus dudas acerca del punto de vista.

Regla 10: Las partes no deben usar formulaciones que resulten insuficientemente claras
o0 confusamente ambiguas y deben interpretar las formulaciones de la parte contraria tan
cuidadosa y tan exactamente como les sea posible.

8 Van Eemeren, F.; Grootendorst, R. (2002). Argumentacion, comunicacin y falacias, una perspectiva pragma-dialéctica. Santiago: Edic.
Universidad Catdlica de Chile.
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Aspectos textuales

En la pauta sdlo se consideran Coherencia y Cohesion, pero es recomendable incluir otros en la
preparacion de los debates®. Amodo de recomendacion comentamos la Intencionalidad y la Informatividad.

Intencionalidad:

En general los compromisos asumidos por los hablantes, no se cumplen durante el desarrollo de
la argumentacion. Por esta razén se recomienda revisar lo siguiente, en los distintos momentos que
atafien la preparacion de un discurso:

Antes de la presentacion:

Se recomienda revisar en equipo la siguiente pauta individual; que aborde las siguientes preguntas:
1. ¢ Qué fin persigo al producir éste discurso?

¢ Qué mecanismos empleo para lograr el propdsito esperado?

¢ Qué submetas incluyo para hacer mas facil el propdsito?

H w

¢ Para qué produzco este discurso?

Posterior a los ensayos realizar una segunda pauta de evaluacion que aborde las siguientes preguntas:

1. ¢ Realmente logré el propdsito?
Si No
2. ¢Qué elementos del discurso atentan contra tal propésito?

Informatividad:

Frecuentemente se observan que en los argumentos existe una falta de informacién, lo que
provoca muchas veces la necesidad de recurrir a los mismos argumentos ya mencionados por uno
mismo o los otros compafieros (esto en ocasiones no permite responder de forma adecuada a las preguntas
de la contraparte). Por esta razon se recomienda revisar lo siguiente, en los distintos momentos que
atafien la preparacién de un discurso:

Antes de la presentacion:
Se recomienda revisar en equipo la siguiente pauta individual; que aborde las siguientes preguntas:

1. ¢ Hay suficiente informacion nueva en el discurso?

Si No
2. i Los ejemplos que utilizo son dtiles y pertinentes?
Si No

% Para una descripcion exhaustiva y mejor comprension de los aspectos textuales recomendamos: Bermeosolo, Jaime (2003) Psicologia
del Lenguaje. Editorial de la Universidad Catélica de Chile, Santiago de Chile. Y también: M. Pérez y O. Vega (2003) Claves para la
Conexion Textual. Editorial de la Universidad Catdlica de Chile, Santiago de Chile.
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3. ¢ Logro ponderar suficientemente la informacién nueva y la presentada?

Si No
4. ; Tengo claro el nivel de redundancia que debe tener el discurso?
Si No

Posterior a los ensayos realizar una segunda pauta de evaluacion que aborde las siguientes preguntas:

1. ¢ Doy suficientes elementos en el discurso?
Si No

2. ¢ Sobra informacion en el discurso?
Si No

3. Se ponder6 la informacién nueva y la presentada?
Si No

Coherencia:

Este punto, hace referencia a la organizacion estructurada de la informacion logico semantica
del texto. La coherencia otorga “textura” a un mensaje y es la propiedad que permite distinguir un texto
(unitario) del que no lo es. Para tener textura, las partes de un discurso deben estar conectadas,
relacionadas, jerarquizadas adecuadamente no sélo a nivel intra-oracional sino también inter-oracional.

De este modo, un discurso coherente comenzara con un tema y lo desarrollard hasta el final
(coherencia tematica), presentard un texto fluido y no contradictorio, mantendra un estilo retérico unitario,
etc.

Cohesion:

Para los autores Halliday y Hasan (1976:4) la cohesion se refiere a las relaciones de significado
que existen al interior de un texto y que lo definen en cuanto tal, esto es, la interpretacion de un elemento
del texto supone la existencia de otro elemento que lo antecede o lo sucede en el discurso.

Esta mirada focaliza principalmente las relaciones inter-oracionales, dado que los lazos cohesivos
se manifiestan méas claramente entre oraciones.

Muchos lingiistas ven la cohesion como un aspecto de la coherencia, y sostienen que la cohesion
se refiere a los medios lingdisticos a través de los cuales la coherencia se despliega en la estructura
superficial, en tanto que la coherencia es la vinculacion de los significados con la estructura profunda del
texto.
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COMO ORGANIZAR UN DEBATE

CAPITULDO 9

:Gomo organizar un Debate?

Invitacion al Docente

La metodologia del debate condiciona todo su éxito como actividad pedagdgica a una serie de
pre-condiciones que de ser satisfechas por el docente-entrenador en la etapa formativa, aseguran los

objetivos expresados por el programa.

Invitamos a todos los docentes involucrados en esta actividad a recorrer estas pre-condiciones a
modo de recomendaciones y hacer conciencia de aquellos puntos en donde estemos aun en falta,

reforzando nuestras competencias.

® Establezca un clima de comunicacion y respeto en el aula permitiendo a sus

estudiantes hablar, opinar, comparar, discutir.

® Formule preguntas a sus estudiantes y permita que ellos le pregunten a usted;

contraste sus opiniones y valore sus contribuciones. Evite hacer juicios negativos
acerca de sus puntos de vista. Siempre argumente su desacuerdo y sométalo a
discusion.

® Escuche alos estudiantes
® Respete la cultura propia de los estudiantes, sus formas de expresarse, de

vestirse y de opinar; tome en cuenta el bagaje linglistico de cada uno para
enriquecerlo por medio de intercambios que amplien sus posibilidades de
comunicacion.

® Deles el tiempo necesario para organizar mentalmente lo que quieren expresar.
® Establezca un ambiente de colaboracion; recuerde que el trabajo colaborativo

exige argumentar, explicar el punto de vista propio y también requiere de escuchar
a los demas.

® Establezca distintas formas de organizacion del grupo: por parejas, en equipos,

todos juntos; entre mas interacciones se generan, los estudiantes tendran mayores
posibilidades de conversar, discutir, exponer y reconocer diferentes puntos de vista
y formas de pensamiento.

® Estimule alos padres, madres y apoderados para que apoyen a los hijos en su

proceso de aprendizaje.
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2. Organizando un Debate Parlamentario

Los invitamos a conocer el debate parlamentario, a través de un cuestionario con una serie de
preguntas y respuestas que se realizaron recordando las inquietudes mas frecuentes entre los docentes
que participaron en los torneos:

1) ¢Cual es el formato que se usa en los Torneos de Debate?

Eltipo de debate que se usa en los torneos que organiza la Unidad de Apoyo a la Transversalidad
del Ministerio de Educacion y la Sociedad de Debate de la Universidad Diego Portales es el Debate
Parlamentario. El debate parlamentario se caracteriza por oponer dos bancadas en torno a un tépico o
proposicion de debate. Cada bancada esta compuesta por un nimero determinado de integrantes, siendo
igual en cantidad para ambos equipos. Los equipos estan liderados por un “capitan de equipo”, que
tradicionalmente es un docente del establecimiento que se ha inscrito en el torneo. Alas bancadas se las
llama de “gobierno” cuando defienden la postura afirmativa y de “oposicién” cuando sustentan una postura
negativa con respecto a la proposicién o tdpico de debate. La bancada de gobierno se ubica
tradicionalmente a la derecha del podium en perspectiva del publico y la bancada de oposicién se ubica
a la izquierda del podium segun la perspectiva del publico.

2) ¢ El Debate Parlamentario tiene etapas? ¢ Cuéles?
’ El debate parlamentario tiene tres etapas:

Etapa de argumentacion: en esta etapa las bancadas exponen el punto de vista que defenderan
segun la postura que fue sorteada con anterioridad. Tradicionalmente las bancadas presentan su
investigacion, disponiendo la exposicion segun el orden retdrico clasico, es decir, introduccion, desarrollo
y conclusién. Cada parte tiene sus énfasis y figuras de estilo propias.

Etapa de reunion: durante la fase o etapa de reunion, los equipos disponen de un tiempo asignado
por la organizacion para juntarse con su capitan y resto de compafieros de bancada, para analizar la
informacidn propia y la contraria, con el fin de preparar el contraataque argumentativo.

Etapa de Réplica o Refutacion: esta etapa es crucial en el desenlace del pleito argumental,
puesto que podemos decir que el debate “propiamente tal” se lleva a cabo en la fase de refutacion, dado
que los debatientes hacen gala de sus condiciones criticas y retoricas para desacreditar los argumentos
contarios y levantar los argumentos propios como mas respetables y razonables ante el publico y jurado
que los escucha.

En el cuadro a continuacion podremos ver un desglose de las etapas explicadas con el detalle de
los tiempos asignados en cada una segun el formato del Torneo Interescolar Nacional de Debate
(Ministerio de Educacion - Universidad Diego Portales).
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| Bancadas

Bancada Afirmativa o de Gobierno Bancada Negativa o de Oposicion

Fase de Argumentacion (16’)

Equipo a favor

» orador 1 presentacion (2')

« orador 2 argumentacion (2') +
pregunta / respuesta (30” / 30”)

« orador 3 argumentacion (2') +
pregunta / respuesta (30” / 30”)

Equipo en contra

« orador 1 presentacion (2')
« orador 2 argumentacion (2') +
pregunta / respuesta (30" / 30”)

Fase de Reunion (5°)
equipo y entrenador

Fase de Refutacion (16°)

Equipo en contra

« orador 4 refutacion (2') +
pregunta / respuesta (30” / 30”)

« orador 5 refutacion (2') +
pregunta / respuesta (30” / 30”)

Equipo a favor

« orador 4 refutacion (2') +
pregunta / respuesta (30" / 30”)

« orador 5 refutacion (2') +
pregunta / respuesta (30" / 30”)

Equipo en contra

« orador 6 conclusion (2')

Equipo a favor

3) ¢ Como se debe ser el escenario del Debate?

El debate es o debiera ser mas que un teatro italiano, un foro romano, cuya simbologia
efectivamente nos lleva a la consideracion de una asamblea con igualdad de condiciones. El formato
liberal en el estilo de teatro italiano separa a publico del podium y el jurado dando a cada uno un lugar
bien especifico.

Siempre sera una eleccidn del docente el disefio del espacio en que se desarrollan los debates.
Aqui se proponen dos. El mas conocido, el que se usa tradicionalmente y asemeja la estructura de un
teatro italiano, y el otro que al parecer promueve mejor las habilidades del debate, aquel que asemeja un
foro romano.

En el concepto de debate democratico éste se deberia realizar en un disefio cercano a lo que se
conoce como foro, es decir, con un espacio central circular para que los debatientes desarrollen su
discurso. En los costados y en primera fila junto al publico deben estar los restantes miembros del equipo
y su capitan. Mas arriba el jurado y el resto del pablico.

En razén de las habilidades que se pretende desarrollar en los estudiantes como la expresion
oral y corporal, los debates debieran ser a viva voz prescindiendo ademas de un podio o atril. Puesto que
estos Gltimos siempre invitan a la dependencia del texto incidiendo en la lectura.

4) ¢Podemos hacer cambios a este formato de Debate?

La estructura del debate es muy flexible. Si se conservan sus partes fundamentales es posible
cambiar o variar todo el resto. Se puede asignar menos tiempo en la fase de argumentacién y darle mas
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importancia a la refutacién, se puede asignar porcentajes diferenciales en la evaluacion fijandose en los
objetivos que interesan. Se puede adaptar los tiempos del debate a las horas de clase, etc.

No existe en castellano mucha literatura especializada en el tema del debate, y en inglés se
encuentran manuales que detallan minuciosamente las posibilidades de variacion en los formatos de
debate, sin embargo, nos parece que una vez conociendo a cabalidad la estructura y los objetivos del
debate en este texto, seran los mismos docentes los llamados a experimentar con los tiempos y las
evaluaciones, adaptandolos a sus necesidades profesionales y pedagdgicas. Una descripcidn exhaustiva
de debate diferenciados por tiempo deviene irrelevante en ese sentido.

5) ¢ Como integrar un Debate Parlamentario con las actividades
del subsector de aprendizaje?

El docente contextualiza el Contenido Minimo Obligatorio (CMO) o el Objetivo Fundamental
Transversal (OFT) que pretende revisar en su clase, en una narracién introductoria que motive el interés
de los estudiantes a través de una version problematizada.

En otras palabras, se trata de presentar un contenido curricular del Programa de Estudio que
corresponda, contextualizado en una situacion conflictiva que esté conectada contingentemente con los
intereses del estudiante. Por ejemplo, el Programa de Estudio de Fisica de Primero Medio presenta la
siguiente actividad genérica:

Programa de Estudio de Fisica

Primer Ao Medio
Unidad 3:

La electricidad

3. La energia eléctrica
Actividad Genérica®

Analizan y comparan la generacion de energia eléctrica por métodos hidraulicos, térmicos,
edlicos, quimicos, fotoeléctricos. (pagina 129)

1. Describir una central hidroeléctrica: el generador, la turbina, la represa. Reconocer la utilidad
de aprovechar desniveles naturales de agua para transformar en energia eléctrica la energia
gravitatoria que ella posee. Explicar que la dinamo genera, en estos casos, corrientes alternas
(50 Hz) con grandes voltajes.

2. Discutir y analizar las ventajas y desventajas de la generacion de electricidad utilizando
represas de agua. Nombrar y ubicar geograficamente las centrales hidroeléctricas mas
importantes del pais e informarse de la potencia eléctrica que generan.

3. Describir y explicar las partes de una central termoeléctrica. Reconocer que en este caso se
transforma la energia de un combustible (carbén, petréleo o gas natural) en energia eléctrica.

4. Analizar y discutir las ventajas y desventajas de la produccion de electricidad por medio de
generadores termoeléctricos. Mencionar la contaminacion atmosférica que produce la quema
de carbdn.

5. Describir un generador edlico y analizar sus componentes: la hélice, sus dinamos, etc.
Reconocer que la energia que porta el viento se transforma en energia eléctrica. Destacar
que no contamina el ambiente.

87 Ministerio de Educacion, (1998). Programa de Estudio de Fisica, Primer Afio Medio, pagina 129.
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Segun esta actividad si el contenido es “Las centrales hidroeléctricas”, es posible problematizar
este topico a través de una proposicién de debate que contenga, por ejemplo, “el conflicto de Ralco a
propdsito de los intereses de privados y el gobierno de Chile”. Acto seguido les anuncia que trataran esta
unidad o contenido, por medio de un debate.

Es posible que algunos estudiantes espontaneamente quieran participar y otros se resten por
diferentes razones (timidez, desgano, reticencia a lo nuevo, etc.). El docente deberia aprovechar el
entusiasmo de los mas motivados para ser los primeros que debatan y a partir de éstos integrar a los
rezagados.

La organizacién de un debate pasa siempre por la capacidad del docente de motivar a los
estudiantes en una actividad que siendo compleja y agotadora, suele ser -al mismo tiempo- muy entretenida.
Otro aspecto esencial de considerar es la pertinencia, esto es, que el docente sea capaz de insertar el
debate en los momentos adecuados, no como un salvavidas para mejorar el ritmo o aceptacion de un
sector de aprendizaje, sino a propdsito de una planificacion bien delimitada. Es importante que los
estudiantes sientan que son participes de algo importante, con cierta formalidad.

Segln la experiencia acumulada los estudiantes se sienten respetados e importantes en el debate,
en proporcion al aumento de la formalidad y solemnidad de los debates.

6) ¢Se debe sortear la postura a defender en un Debate?

Una de las objeciones mas recurrentes al debate es la tradicion de sortear las posturas a debatir.
Una vez presentada la proposicion de debate, se procede a dividir los equipos participantes en bancadas
que se opondran en sus puntos de vista en torno a una afirmacién o pregunta y esta division
tradicionalmente se hace en forma aleatoria.

Dos razones para ilustrar el punto:

’ a. Una que tiene que ver con la naturaleza del debate. Existen debates espontaneos, que se
dan a propésito del surgimiento de una controversia en la vida cotidiana, en los cuales también
espontaneamente se polarizan las posturas. Otros debates son formales, como los debates
politicos, que tal como en las disputas agonales de la tradicién clasica, se oponen en términos
de argumentar la ventaja o la razonabilidad de una posicion por sobre la otra. Para estos
debates también hay opositores publicamente conocidos por las audiencias. Sin embargo,
en el caso de los debates escolares que también respetan una solemnidad, o cierta regulacion
de su formato, no necesariamente los que participan, tienen una posicién discordante. Como
ejemplo, hemos tenido cursos en que... jnadie esta a favor de alargar la jornada de estudio!.
Evidentemente para estos casos es necesario sortear las posiciones.

’ b. La otra razdn tiene que ver con un criterio pedagdgico. Es necesario que tanto, educadores,
como estudiantes, enfrentan el desafio de representar, apropiarse, 0 sostener un punto de
vista extrafio o contradictorio a sus principios. Si esto se hace a sabiendas que es un ensayo
educativo, no se ve la existencia de una falta ética en el ejercicio docente. Otra cosa seria
que en la vida cotidiana se actuara en esa direccion, para lo cual hay epitetos conocidos,
como cinismo e hipocresia. Al contrario de lo que algunos piensan, al tener la oportunidad de
sostener un punto de vista contrario a la posicion personal se consolidan y no se debilitan los
propios puntos de vista, se agudiza el sentido y mejoran nuestras argumentaciones.

11
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7) ¢ Quiénes participan en un Debate?

La principal advertencia para el docente cuando realiza un debate es “no dejar a ningin estudiante
fuera de la actividad”, puesto que son estos jovenes los que luego boicotean el debate con sus actitudes.
Sin embargo, alguna razon tienen estos estudiantes marginados del debate al manifestar su incomodidad,
dado que generalmente son aislados por sus docentes aduciendo falta de competencia o indisciplina.

En muchos debates a los que hemos asistido se encuentra con la sorpresa que son esos
estudiantes, “los mas problematicos de la sala”, los que mejor trabajan en el debate. Al parecer tienen
mucho que decir y de algiin modo la clase tradicional no les permite desahogar su energia critica
“desbocada’.

8) ¢Como hacer que todos participen en el Debate?
Dos estrategias:

’ a. Eldocente debe procurar realizar mini-torneos de debate dentro de su clase con el objetivo
de que todos los estudiantes tengan su turno de debatir. Para esto el docente sélo debe
calcular los tiempos por equipo y reducir los turnos para que todos tengan su oportunidad.

’ b. Realizar uno o dos debates por clase, con tiempos oficiales de torneo. El resto de los
estudiantes de la sala deberd tener distintas responsabilidades: unos seran jurados, otros
manejaran las luces del seméaforo o el sistema de control de turnos (que previamente
construyeron ellos mismos), otros manejaran los tiempos, y otros seran publico y tomaran
nota para que al terminar, el docente reciba su opinion generando “feedback” para los
debatientes. La ronda de retroalimentacién entrega la posibilidad competitiva en los estudiantes
de someterse a critica y esperar su turno para criticar a sus compaferos en la préxima
oportunidad.



COMO ORGANIZAR UN DEBATE

3. Propuesta Didactica

A continuacién se describe la actividad final de este Manual de apoyo a la Docencia. Esta com-
prende todos los elementos que fueron comentados, definidos o practicados en el desarrollo del texto. A
través de su uso y aplicacion el docente podra autoevaluar su dominio sobre las actividades descritas

anteriormente.

TIEMPO

Propuesta de Actividad:

Problematizacion de Contenidos Curriculares a través
de un Debate en Aula

=
La actividad se realizara idealmente* durante seis horas pedagdgicas,

es decir, 270 minutos. En total 3 clases. Se recomienda reiterar la
actividad un par de veces durante el trimestre para mejorar el dominio
de los estudiantes principalmente sobre los objetivos procedimentales.
No es recomendable -como ocurre efectivamente en algunos
casos-monopolizar metodolégicamente la clase y transformar al debate
en la Unica herramienta didactica a practicar.

Se distribuyen de la siguiente manera:

Clase Alfa (90 minutos): contextualizacion de la actividad, bisqueda de
puntos de vista en conflicto y construccion de la proposicidn de debate.

Clase Beta (90 minutos): Desarrollo del debate

Clase Gamma (90 minutos): Evaluacién de la actividad, retroalimentacion
y entrega de ensayo con sintesis de trabajo.

* Se da por supuesto que el curso ha trabajo con anterioridad las
actividades que este texto describe como preparatorias al debate. En
caso contrario la planificacion debiera considerar una extensién de
tiempo. La division tripartita de esta actividad trabajo bajo el supuesto
de ser la cabeza visible de una red arménica de metodologias
convergentes. Es decir, necesariamente antes de esta actividad hubo
practica de habilidades preparatorias, practica de habilidades
argumentativas, etc.

OBJETIVO

Transformar los Contenidos Minimos Obligatorios del curriculum esco-
lar en proposiciones de debate con el fin de lograr una problematizacién
efectiva de éstos y permitir su discusidn abierta, critica y documentada.

CONTENIDO

(A completar por el docente)

TEXTO

(A completar por el docente)

PROPOSICION
DE DEBATE
N

(A completar por el docente)
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o

p
ACCIONES Clase Alfa
1.

©®N® oA W

a0~

Contextualizacion de la actividad (15)

a) Presentacion

b) Justificacion

c) Entrega de material de trabajo

Trabajo en grupo (4 a 6) estudiantes buscando puntos de vista opues-
tos en el texto. (15")

Asamblea para consensuar puntos de vista opuestos en el texto (mo-
dera el docente; exposicion de un representante del grupo). (10')
Trabajo en grupo para buscar punto de conflicto. (15')

Asamblea para consensuar punto de conflicto (modera el docente;
exposicion de representante del grupo). (10')

Construccion grupal de la proposicién de debate. (15')

Asamblea para consensuar proposicién de debate (modera el do-
cente) (exposicion de representante del grupo). (10')

Total de minutos primera parte: 90'

Clase Beta
1.

Entrega de informe de investigacion por parte de las bancadas de
trabajo ya distribuidas en la clase anterior. (10')

Sorteo bancadas participantes en debate (12 estudiantes), jueces
de turno (2 estudiantes), moderador (1 alumno) y jueces de debate
(5 estudiantes). Total participantes: 20 estudiantes. (10')
Presentacion del debate por parte del moderador. (5')

Desarrollo etapa de argumentacion. (16')

Fase de reunion. (10"

Desarrollo etapa de refutacion. (16")

Deliberacién de jueces. (10')

Entrega de veredicto. (5')

Comentarios. (8)

Total de minutos segunda parte: 90'

Clase Gamma

Revision de video debate clase anterior. (45)

Sesion de retroalimentacién (10')

Elaboracion de breve ensayo con “sintesis” del debate. (20')
Entrega de informe de evaluacién. (5')

Comentarios de cierre de actividad. (10')

Total de minutos tercera parte: 90'
Total de minutos actividad: 270’

v

Pues bien, por ahora se ha llegado al final del recorrido. Sélo resta el desafio de que cada uno de
los lectores sea capaz de encarnar estas paginas en una praxis viva, en actos de conocimiento y de
intercambio simbélico que estén anclados, producidos y productores, de procesos de accion transformadora

de la realidad.
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