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cipar en el centro 0 cémo plantear asambleas generales para todas las familias, Las
asambleas son un espacio de didlogo y de democracia donde también se trabaja la
necesidad de participacion en la formacion, en la organizacion y en el funciona-
miente de la escuela y fa responsabilidad de llevar a término las obligaciones que se
han de asumir. A su vez, la organizacion de las comunidades de aprendizaje potencia
la democracia en otros contextos de nuestras vidas, mediante la bisqueda de rela-
ciones fgualitarias basadas en el consenso en |a vida privada, en el trabajo y en la
saciedad civil. :

Toda la comunidad (familiares, profesorado, alumnado, agentes de fa comuni-
dad) suefia cudl es la escuela que les qustaria tener. Suefios como que los nifios y las
ninas gitanas lleguen a la universidad sélo son posibles si desde el mundo de la vida
(profesorado, alumnado, familiares) creen en sus posibilidades y fomentan altas ex-
pectativas entre ese alumnado. Las familias gitanas reconacian que hasta ese mo-
mento nunca se habian planteado esa opeitn dada la impermeabilidad del sistema
educativa tradicional. La simple posibilidad de creer y crear sentido a ia escuela a fa
que asisten sus hijos e hijas aumenta las posibilidades de consequir suefios coma éste
Y. en definitiva, de conseguir la transformacion del sistema. En la actualidad, las fa-
milias gitanas se estdn organizando y reclamando a las instituciones el derecho de
acceder a la universidad,

Por lo tanto, el trabajo conjunto entre el sistema y &l munda de la vida se con-

“vierten en los pilares basicos de la educacién. Ahora bien, hemos de ser conscientes

que nos enfrentamas a un reto que no es facil, pretendemos romper una serie de ba~
rreras de incomunicacion que se han ido construyende histaricamente, para benefi-
cio de unos v perjuicio de otros. El profesarado (sisterna) y las famillas (mundo de la
vida) no estan acostumbrados ni educados para hablar y trabajar como iguales. La
participacion de todos y.todas es uno de los principios fundameritales de las comu-
fidades de aprendizaje y para ello, desde las instituciones académicas, debemos creer
en las posibilidades de toda la comunidad educativa,

Es facll afiorar tiempos pasados (que por otro lado nunca fueron mejores] y de-
rmasiadlas veces algunos educadores tendemos a hacerlo. Pero es en ests socledad
que se interroga y dizloga continuamente sobre si misma, con estas familias que son
y serdn definitivamente diferentes a las del modelo tradicional Y que pueden y ne-
cesitan transformarse a través del didlogo, con estas oportunidades de cambio social,
que se ha de desarrollar la tarea educativa del future. Por esto mismo una educa-
cidn de calidad para todos y todas, camo la que se pretende en las comunidades de
aprendizaje, requiere del didlogo como elemento fundamental en las relaciones
entre personas, para mejorar los aprendizajes y transformar la realidad.
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- Teorias dialdgicas

Como toda propuesta educativa, las comunidades de aprendizaje se basan en el co-
nocimiento de la realidad social, tal como hemos visto en las capltulos anteriores, pero
también en teor(as sociales que proporcionan nuevos elementos para la acclon, Con de-
masiada frecuencia la educacion se ha basado en teorlas anticuadas respecto & su época
0 que son simplemente contradictorias con sus finalidades. Por ello, en este capitulo pro-
nonemos adentrarmos en el debate de las ideas sociales transformadoras que tiensn en el
didlago su punto de arranqgue, para aplicarlas después a la educacion y al aprendizaje.

Las sociedades dialdgicas generan teorias dialdgicas

Coma hemos vista, en las actuales sociedades el didloga esté alcanzando mas es-
pacios de nuestras vidas catidianas y de muchos sistemas e Instituciones que estdn su-
perando la crisis de las auteridades tradicionales. Esta tendencia estd llevando a
analizar la socledad en clave de los factores que promueven o inhiben los procesos de-
macrdticos, incarporando el diglogo en la blsqueda de soluciones a los actuales con-
flictos, retos, riesgos e incertidumbres de la sociedad. A través de las teorias dialdgicas
las y los intelectuales erfticos comprometidos buscan explicar las actuales tenden-
clas sociales, potenciando ¢l giro dialdgico de nuestras sociedades. No son pocas las
ariticas que reciben las teorias comprometidas con el avance hacla sociedades més
democréticas, siendo catalogadas como utépicas, sin embargo, tal y como afirman
autores como Habermas (1987) el enfoque comunicativo no es una invencion tedrica
de los intelectuales sino un fenémeno social. En esta linea, Flecha, Gomez y Puigvert
(2001) afirman la necesidad de la descolonlzacién de la teoria sociolégica respecto a
los sistemas v estructuras a los que se ha vinculado durante |a historia, pues ello im-
pide que la sociologla pueda analizar la sociedad para cambiarla.

En el campo de las ciencias sociales han surgido tendenciss diversas, ¥ no todas
apuestan por la transformacién social. L2 corrlente postmoderna se ha presentado
comao alternativa porgue critica las instituciones y las conquistas de la modernidad,
sin embargo, tras la critica no se esconde més que un torpe afdn de poder, Por otro
lado, el modeln estructuralista de la reproduccion ha planteado una ofensiva antii-

: 37 |



gualitaria opuesta a las propuestas orientadas a la lucha por valores como la igual-
dad, |a solidaridad y la emancipacion. Al negar la agencia humana y argumentar que
la educacion reproduce las desigualdades sociales, los autores estructuralistas han
desautorizada la capacidad de transformacion de la educacion, los movimientos so-
ciales y las personas, legitimando asi las existentes desigualdades scclales, Tanto los
discursos postmodernos rantisisteman que no presentan alternativas sociales, como
los argumentos reproduccionistas contribuyen a posturas conservadoras. En este sen-
tido, Freiref{19974, p. 111) afirma lo siguiente:

Lo afirmacicn de que slas cosas son asi porque no pueden ser de otra maneron es odio-

somente fotolisto y uno de los muchos medios con los que los dominantes intentan

abortar lo resistencio de los dominadps,

Por esto se hace necesario aclarar que las teorias criticas en clencias sociales son
aquellas comprometidas con la radicalizacidn de nuestras democracias, ofreciendo al-
ternativas gue promuevan la transformacion social en esta direccion. Toda crltica ha
de ir acompanada de propuestas que posibiliten la transformacion social, De la misma
forma, es necesario reconocer los importantes avances conseguidos por la modermni-
dad en la lucha por una igualdad de oportunidades. Sin duda, son las luchas de los
movimientos sociales y de los y las intelectuales comprometidos los que lideran las
transformaciones sociales en el avance hacia socicdades mas democraticas. Es tarea de

" las ciencias sociales dar elementos de anlisis que faciliten a los actares sociales ge-
nerar transformaciones desde la practica educativa y la vida cotidiana. Las teorfas dia-
ldgicas son las teorfas de la transformacion, No estamos ante el fin de la historia sino
que estamos en una épeca en la gue, mds gue nunea, escribimos la historia.

Dentro de la perspectiva critica se enmarcan las comunidades de aprendizaje,
que toman como base de su fundamentacion tedrica las aportaciones realizadas por
CREA, asi como las contribuciones de autores como Freire desde la educacién,
Habermas desde la sociologla o Vigotsky desde la psicologia. Las comunidades de
aprendizaje apuestan por la transformacion de la escuela y fa entera comunidad po-
tenciando una educacion de maximos que dé igualdad de oportunidades educativas,
luchando contra la exclusion social que sufren determinados colectivos. La desigual-
dad educativa en la que se encuentran los sectores marginalizados cantribuye a per-
petuar las desigualdades sociales, es por ello que se hace necesario transformar el
entorno, Tomando en consideracion fa tendencia social hacia el dialogismo, las
comunidades de aprendizaje se organizan gracias al dialogo entre profesorado, fa-
miliares, alumnado y otros agentes educativos de la comunidad que conjuntamente
transforman la escuela.

Giro dialogico: de la modernidad a la modernidad
dialdgica
Las ciencias sociales y educativas emergieron como una consecuencia de la

modernidad tradicional. A finales del sigfo xvii, las personas decidieron que podian

gobernar sus propios paises y sus propias vidas, y se unieron en la luchio por reem
plazar el despotismo y las monarqulas absolutas por democraclas, Con el objetivo de
defenderse a si mismos necesitaban el conocimiento cientifico; como consecuencin,
en el siglo xix emergieron las ciencias sociales como disciplina (Habermas, 1907,
1989). No obstante, durante los dos Gltimos siglos se han creado muros a esta dialo:
gicidad, las instituciones que habian emergido en la modernidad para facilitar ¢l ac
ceso a los derechos se burocratizaron enormemente en el marco de la revolucion
industrial. La burocratizacion apartd a las personas de Ia toma de decisiones impor-
tantes y sustituyd sus voces por la de expertos (burderatas) que eran los que decidi-
an lo que era bueno para todos y todas. Ello dio lugar a enfoques etnocéntricos v
valores paternalistas, A finales del siglo xx, durante la transicion de la sociedad in-
dustrial a la de la informacion, esta burocratizacldn entrd en crisis v las autoridades
tradicionales de la modernidad fueron cuestionadas. Autores como Habermas y otros
han propuesto recuperar y profundizar en el proyecto original de la modernidad en
lugar de proclamar el fin de la misma.

Frente & la crisis de la modernidad se tomaron dos posturas: el postmodernis-
moy la modernidad dialégico. El postmodernismo proclamo el fin de la modernidad
y, en consecuencia, el fin de las ciencias sociales (Foucault, 1978; Lyotard, 1984). El
pensamiento postmoderno mantiene gue no existe la verdad universal, nadle tiene
autoridad sobre lo que es verdad y, por lo tante, no se necesita ciencia alguna para
descubrir una vetdad no existente, El acto de produccion de conocimiento es, pues,
relativo a |a diversidad de interpretaciones subjetivas, ninguna mejor o peor que otra,
Segin Foucault, el conocimiento sélo se entiende con relacion al poder, y por tanto
las ciencias sociales son sdlo lo que las voces del poder establecen como verdad, es
decir, la imposician arbitraria de algunas voces por encima de las demds. La reaccidn
postmoderna y postestructuralista a la imposicién moderna de la relacion sujetof/ob-
jeto es la descentracion del sujeto, enfatizando la subjetividad, rechazando la racio-
nalidad y disolviendo el proyecto utépico de transformacién social que contenla la
modernidad.

Las teorlas dialdgicas denuncian esta reaccion antimoderna argumentando gue
el énfasis postmoderno en el subjetivismo en lugar de la Intersubjetividad abre paso
a posturas relativistas y al inmovilismo (Freire, 19970; Habermas, 1989), Las teorlas

dial6gicas apuntan que centrarse en la naturaleza determinista de lis estructurns y
la explicacion de toda aceidn humana bajo el poder lleva a la negaclon de la exls
tencia de |a agencia humana asi como la posibilidad de relaciones humanas de soll

daridad, En este sentido Freire (19874, p. 25) apunta:
Una de fos toreas mds importantes para los fntelectoules progresistos es desmitologleor
los discursas postmodernos sobre o Inexarable de esta sityacion. Rechozo de forima
vehemente tal inmovilizacion de fa historla,

Proponen una alternativa que supera la modernidad reorlentundo su propuesta
original a traves de un marco dialdgico, Fn esta Hnea, Tos clenclny soclales, orlen-
tadas hacia la transformaclon y el camblo soctal, han tomado el camino de la
modernidad dialdgica (Beck, Qlddens v Lash, 1907) Al lgual que la postmodernidad,
la modernidae dialdglea cuestionn las autoridades tradiclonales, pero al contrario
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que la postmodernidad, rearienta los objetivos y metedologias de |as ciencias socia-
les en lugar de rechazar cualquier intento de busqueda de verdad.

Las teorias dialégicas juegan un doble papel: analizar las dindmicas dialogicas
de la sacledad y determinar qué factores promueven o inhiben el didlago. La obra de
Paulo Freire v Jiirgen Habermas son dos referencias clave en este analisis. Aungue
nunca trabajaren juntos, estos autares coincidieron en sus propuestas de accion dia-
l6gica para extender las relaciones democraticas. Podria decirse que la Teorfa de lo
Accidn Comunicativa de Habermas supane un punto de inflexion del paso de la teo-
ria sacial a una perspectiva comunicativa, englobande y superando otras anterfores.
De hecho, el autor explica que existe un motivo principal por el que decidid eseribir

. sU teoria de la accion comunicativa: establecer una oposicidn radical 2 la coloniza-
- ¢ion neoliberal del mundo de la vida. Pero también debemos sefialar que ya en 1970

Freire publicaba la Teoria de la Accidn Dialdgica en su libro Pedagogio del oprimido,
mas de una década antes que Habermas publicara su obra principal en 1981. Los dos
proponen una teorfa que define como se llevan a cabo las acciones dialdgicas, ba-
sindose en principios y tipos de accion que posibilitan ¢l entendimiento, la creacién
cultural y la liberacian. A su vez, definen qué tipos de accién niegan la posibilidad de
didlogo y promueven la distorsién de la comunicacion vy la reproduccion del poder.
Aunque Freire sea el autor de educacion més citado por la‘tomunidad cientifica in-
ternacional, nuestro sistema educativo, con su tradicional retraso y ausencia de par-

- ticipacidn en las comunidades cientificas, no ha seguido su linea ni la de otros

autores que estaban avanzando en orientaciones comunicativas y transformadoras
para la educacién. Muchos otros autores contempordnens que creen en la transfor-
macidn social estdn desarrollando elementos que incluyen el didlogo vy la capacidad
de dialogar, acorde con el giro dialogico en la sociedad y la teorfa social.

Algunas aportaciones dialdgicas
de las ciencias sociales

El didlogo es el elemento clave de |as teorias dialégicas. Pero jedmo ha de desa-
rrollarse el didlogo del que estamos hablanda? Desde CREA apostamos por el didlogo
igualitario basado en el poder de los argumentos y no en los argumentos del poder,
Es posible mantener un didlogo igualitario entre personas de diferentes niveles aca-
démicos, géneros, edades, culturas o pertenencia étnica, ete. y llegar a consensos sobre
acciones comunes que respeten las diferentes identidades. El didlogo Igualitario
entre las personas nos da posibilidades de cambio social, si bien el disenso también
juega un papel central en el didlogo en la bisqueda de mejores argumentos que sus-
tenten nuestras opiniones,

Con relacion al didlogo, Freire sefala: «la dialogicidad es una exigencia de la na-
turaleza humana y también una reclamacion a favor de la opcién democratica del
educador y contindia apuntando que «el didlogo no puede ser entendido como instru-
mento usado por el educador, a veces, en coherencia ¢on su posicion pollticas (Freire,
19974, p. 100). Haben?'las afirma que es el acto comunicativo y la capacidad discursiva
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de las personas lo que nos otarga la posibilidad de desarrollar acclones para la eman
cipacion, en este sentido, el diglogo igualitario debe basarse en el entendimiento. Ha
termas (1987) distingue entre pretensiones de validez y pretensiones de poder. Los
argumentos tienen pretensiones de validez cuando tienen intenciones de verdad y
estan orientados al entendimiento; por el contrario, tienen pretensiones de poder
cuando intentan imponer una interpretacian, una regla, un valar, un método o una
decisian. Giddens (1996) también da mucha importancia a las pretensiones de nues-
tras acciones y afirma que podemos actuar a través del didlogo o de Ja violencia.

Las comunidades de aprendizaje son un clare ejemplo de cémo organizar un
proyecto educativo sobre la base del didlogo igualitario a través de una organizacion
demacratica, donde todas las personas que forman la comunidad educativa llegan a
acuerdos sobre los objetivas v priorldades, las normas y, en definitiva, la escuels que
suefian. Tadas las personas realizan aportaciones desde sus diferentes e importantes
experiencias, desde |a experiencia adquirida en el mundo de la vida o en ¢l @mbito
académico. Para fomentar el didlogo igualitario, la funcion del profesprado es pro-
mover la participacion de toda la comunidad, de manera que todos v todas podamos
aportar argumentos para mejorar la educacion.

Capacidad de dialogar

Todas las personas poseemos capacidad de dialogar, todas podemos aportar ar-
gumentos en un didloge independientemente de nuestro nivel de estudios. Este es un
fundamento clave en las teorias dialogicas. Mientras Freire (1997) afirma que el dia-
logo es inherente a la naturaleza humana, Habermas (1987) deseribe la accidn co-
funicativa desde la premisa que todos los actores sociales son capaces de lenguaje
y accion y, por tanto, capaces de apartar argumentos y llegar a Entend'\m'\e‘r:tos. .{\su
vez, Chomsky (1988) distingue entre das conceptos: competencia y actuocién. Mien-
tras la competencia lingdistica se refiere a una facultad de lenguaje innata.de todas
las personas, a actuacion es el proceso de produccidn de lenguaje y pensamiento de-
sarrollado a través de la interaccion social. Las personas desarrollamos diferentes
actuaciones segln los contextos en los que interaccionamos, diferentes \engu.ajes y
codigos lingiiisticos. Partiendo de la misma competencia innata, se ha Fle declr que
somos capaces de comunicarnos y desarrollar nuevos codigos y conocimientos a par-
tir de las interacciones. -

Vigotsky defendié también las capacidades universales de los nifios y las nifas.
Asimismo, desarrolld el concepto de Inteligencia prdctica para referirse a todo
aquello que las persanas aprendemos haciendo. La inteligencia préctica es una
forma de cognicion que debe ser tenida en cuenta para explicar el proceso de e
sarrollo y aprendizaje tanto dentro come fuera del marco escolar. A su vez, el psl
cdlogo sovittico reflexionaba sobre fa impertancla de la comunicacion y el lenguaje
en los procesos de desarrollo cognitivo:

Los que estudian la intellgencia prdetica asi como los que estudian el desarrallo del

habla ¢ veces no consiguen reconocer lo complementariedad de estus dos funclones

(Vigotsky, 1979, p. 24)
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En la misma linea, pero recogiendo desarrollos tedricos posteriores y fas inves-
tigaciones realizadas por CREA desde ung perspectiva interdisciplinar, defendemos el
concepto de inteligencio cuftural, que incluye la pluralidad de dimensiones de Ja in-
teraccion humana y engloba las habilidades précticas, académicas y comunicativas.
Todas las personas tenemos inteligencia cultural, que nos permite utilizar los cono-
cimientos y habilidades que poseemos en cualquier situacién de dizlogo, de toma de
decision y/o de aprendizaje, asi como la capacidad de desarrollar nuevos conoci-
mientos y crear significados a través de |as interacciones.

Capacidad transformadora de los actores

El giro dialdgico ha superado las teorfas del déficit, a través de un enfoque del
aprendizaje basado en las competencias y desde el abanico de posibilidades abierto
por las interacciones transformadoras. Las teorias dialégicas tienen en coman que no
se quedan en el mero andlisis de la sociedad sino que se posicionan en favor de |a
transformacion social y aportan elementos de utilidad social en este sentido. Un ele-
mento importante es el reconocimiento del sujeto y su capacidad transformadora,
que ha sido resaltado por diferentes autores,

‘ Giddens {1995d), por ejemplo, s centra especialmente en el poder de la agen-
cia humana para intervenir en los acontecimientos o en un estado de cosas, Los
agentes sociales estan siempre, en mayor o menor forma, bajo su propio control,
Cualquier pauta de conducta puede alterarse por los actores que participan en su
produccion, aunque las coerciones para mantener fas estructuras varian historica-
mente, En toda relacion social existe una dialéctica de control que conlleva un acee-
S0 asimétrico a los medios {recursos) que permiten a los agentes influir en |a
conducta de los demds. El margen de libertad de un agente depende de la variedad
de actividades que puede realizar con competencia.

Los movimientos sociales hacen propuestas de futuras transformaciones y son
vehlculos para su realizacion. Contrariamente a aquellos que creen que los sistemas
burocraticos externos o las fuerzas sociales no dejan margen para la accién, a la luz
de la experiencia histérica de los movimientos sociales, Giddens exponie que los agen-
tes humanos no son pasivos ante las condiciones externas de la accion, sino que las
reflejan v reconstruyen. La superacion de la dicotomia sistemas expertos-democracia
se halla en el didlogo v en la confiznza, no en fa aceptacién o la dependencia de Ia
a.utoridad,eea cientlfica, téenica o politics, aunque para unos sear temas confusos y
tienda a suscitar desconfiariza en los expertos (Giddens, 1996). En este sentido, Beck
(1998) describe las actuales clencias sociales desde la necesidad de desmonopalizar

MRy
4 Por teorfos del déficit se entienden aguellas teorfas, fundamentalmerite psicologicas, que hah atribui-
do a personas que no presentan ef mismo nivel de rendimiento educative una carencia de inteligencia o
de habilidades bisicas dehidn a si g¢nero, edad, cultura o situacion social. Las teorfas del déficit funda-
mentan programas de educacién compensatoria que se basan en compensar los déficits cognitivos, lin-
gilisticos o sociales, en lugar de contribuir al desarrollo de las capacidades de los sujetos.
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el conocimiento experto para dejar paso a una canstrucelon dialdgles del conocl
miento por parte de todos los agentes sociales,

A menudo, el ataque a la capacidad de los actores soclales i venldo Lanto de
la derecha conservadara como de la extrema fzquierda, que han intentado minimlzar 1
influencia de los actores sociales en las decisiones politicas. Como medio para en
frentarse a ello, los movimientos sociales tendrian que presentar propuestas acom
pafiando a sus luchas. En este sentido, el movimiento que se opane al fendmena de
la globalizacion deberia tener en cuenta la posibilidad de proponer la globalizaclon
social. Touraine, quien ha teorizado sobre los movimientos sociales (1997, p. 128), de
fiende que un movimiento social es emucho més que un grupo de interés o un ins
trumento de presion politica; cuestiona el uso social de los recursos y modelos
culturalesn. Freire, ya desde los inicios de su obra, expone una vision del mundo como
no predestinado, no cree en visiones del futuro como repeticion del pasado o prefi-
jado por leyes inmutables, sino en el resultado de la accidn humana. En este sentida,
se aleja tanto de la derecha inmovilista come de la izquierda, gue cree fue el
mundo evolucionard necesariamente hacia un resultado final. La libertad humana es
capaz de crear ambos resultados, pero puede escoger cudl es el camino de sy accidn.
Freire supera los criterios estructuralistas de izquierda al defender fa accion humana
por encima de Jas estructuras, tanto las opresoras como las que predeterminan el
final en una sociedad socialista. Pero se opone también a la vision postmoderna
del mundo, que declara insuperables Jos obstéculos al cambio. Freire (1997, p. 63)
cree que la accidn educativa v la lectura del mundo pueden ayudar a transformar Ia
situacion de opresion: «Cambiar es dificil pero posible. Debemos insistir sobre |a posi-
bilidad de cambiar a pesar de las dificultades. La cuestion estd en como transfarmar
las dificultates en posibilidadesr. Para Freire el cambio estd en la capacidad trans-
formadora y de acclon social de las personas: «Somos seres de transformacion Y no
de adaptacitnn (19974, p. 26). :

Interaccion social y creacion de significado

El interaccionismo simbolico ha aportado elementos relevantes a la explicacion
del didlogo intersubjetivo. Mead (1990) mantiene que el significado no es parte de
Ias cosas que vemos o de las emociones que sentimos solire algo, sino el resultado
de un proceso de interaceidn social: una persona comparte y negocia este signifi-
cado al interaccionar con otras persanas, Ademas, el significado se puede modificar
0 cambiar a través del proceso interpretativo que desarralla una persona mediante 1a
Interaccion social.

Mead analiza la relacion entre lo individual y lo social. Argumenta que una
persona sblo puede concebirse como miembro de una sociedad, es decir, que el pen-
samiento y el espiritu de una persona son un proceso de desarrollo social, mediado
por ef lenguaje. Cada individuo adquiere roles culturales, patrones conductuales y va-
lores sociales mediante las interacciones, y se sitla a sl mismo dentro de un contex
1o sociohistérico concreto, El sujeto también tiene la capacidad de reflexionar,
discutir y recrear esos roles, patrones y valores culturales a través del lenguale v 1o
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mteracmén‘_Mead defiende que las personas Lonstruimas nuestra personalldad en
cuanto percibimos las imagenes que los demds tienen de nosotros v nosotras,

La sociedad ha desarrollado Una imagen negativa sobre algunos nifios y nifas:

los tradicionalmente Ilamadas movidos, con «problemas de aprendizajes, alumnado
que ana se adaptan al sistema escolar o que «no quiere estudiary, Son nifias y nifias que
tienen muchas probabilidades de fracasar académicamente por haber sidp etiqueta-
d_os. quizés ldesde el primer curso de primaria, Cuando el profesorado piensa que una
nifia D‘I.I!’) nifio no va a aprender, esta imagen se proyecta ¥ st interioriza, llegandose
a pereibir como inferior Y €on menos capacidad para Jos aprendizajes escolares o
treando nuevas identidades basadas en el rechazo hacia lo escolar (Willis, 1988).

No qbstanté, las personas también podemos reaccionar a esta imagen, que es la
que permite explicar el cambio personal ¥ social. Precisamente a traves de las inte-
raccianes es posidle desarrollar |g capacidad transformadora, Segn las teorias de
Mead, el tipo de interacciones que los educadores v educadoras generemos en la co-
munidad educativa tendrin una influencia capital tanto en ef proceso de desmitifica-
cion de los prejuicios sociales interiorizados por el alumnado como en el proceso de
transforfnacién de roles y patrones exclusores que hayan desarrollado con anterior-
d;d. La interaccian social en yn entorno cultural o educativo tiene yna Influencia
directa en cdmo las nifas ¥ nifios viven el praceso de aprendizaje v la propia escyela
' Tar.r_nbién para Bruner (1988, p. 70) el proceso de interiorizacion depende de {a.
interaccion con los demss, de desarrollay categorfas v transformaciones que corres-
popde?n a la accién comunitariay, Para &l, el desarrollo cognitivo es un proceso de in-
teriorizacion de |a cultura, la educacidn tlene la funcion de guiar y animar este
dgsarrulin. Segun Bruner, «a educacién es una formula de didlogo, una extensign del
didlogo en el que el nifg aprende a construlr conceptualmente el mundo con |g
ayuda, guia, andamiaje del adulton (Bruner, 1988, p. 15),

. E‘n 'el ambito psicoldgico, Vigotsky, en su obra £/ desarrolio de los procesos
psicoldgicos superiores, exponfa la fundamenta) aportacion del lenguaje, fruto del
desarrollo sacial de [a conducta, en el desarrollo del nifo y la nina:

El momenta mds significativo en ef curso del desarrollo intelectual que do fuz o los

farmas.rnds puramente humanas de lo inteligencio practicy ¥ obstracta es cuando ef

lenguaje v ja activided prdctica, dos fineas optes completamente independientes
convergen. (Vigotsky, 1979, pp. 47-48) '

Con la ayud.a del lenguaje la nifa y €l nifio comienzan. a dominar el entarno,

serd la base del trabajo productivo: |a forma humana de utilizar las herramientas, La
persona se formard, asi, en la interaccidn con los demds, cuyo media fundamentai es
el lenguaje.

L_as investigaciones realizadas en CREA muestran la importancia del didloge in-
tersubjetivo igualitario en |2 creacion de sentido. Es gracias g las reflexiones que se
desarrollan de forma conjunta que emergen nuevos significados compartidos entre las
Persanas que participan en el didlogo. Estas reflexiones son Ja base de la accidn social
y de las transformaciones personales. En comunidades de aprendizaje, muchos famj-
liares han empezado a participar en espacios de aprendizaje y a involuerarse en |a

| 44

construccign de la eseuela para sus Hijas e hijos gracias g la creacion de nuevos signi-
ficados emergidos en el didlogo con otros educadores y miembros de la comunidad,
llevands a cabo importantes transformaciones dentro de sus hogares y cambiando al
mismo tiempo los estereotipos v prejuicios sociales sabre sus capacidades e Intereses.

Feminismo dialdgico

En el avance hacia saciedades mas igualitarlas, dialogantes y democraticas los
mavimientos sociales juegan un papel crucial, clare ejemplo de elle es el feminismao,
El términa feminismo dialdgico (Beck-Gernshelm, Butler y Pulgvert, 2001} hace re-
ferencia a una nueva tendencia dentro de I teorla feminista que busca Ircluir las
voees de todas |as mujeres sin diseriminaciones por cuestiones de edad, pertenencia
etnica, nivel académico, clase social u orientacian sexual, En este sentido, tanto Puig-
vert como Butler han remarcado que la inelusion de fa pluralidad de voces de tadas
las mujeres es el nuevo reto de la teoria feminista del siglo xx.

La lucha feminista comprometida con la igualdad en las relaciones de género
cobra nuevo significado en la madernidad dialégica, apostanda por un proyecto de-
moerdtico envaizado en el didlogo entre mujeres procedentes de diferentes realidades
sociales; culturales y académicas. Esta nueva tendencia constituye una importante
conquista dentro del movimiento feminista, las voces de s TMUjeres no pertenecien-
tes 2 la cultura académica, es decir, las vaces de la mayoria de mujeres, han sido si-
lenciadas en la teorfa feminista por Jas académicas al considerar que no tienen nada
interesante que aportar (Puigvert, 2001),

Las otras mujeres ~mujeres no académicas— relvindican salir de la situacion
de invisibilidad en que se encuentran dentro del mismo mavimiento feminista. Las
luchas diarias que llevan muchas otras mujeres en sus vidas cotidianas son, sin duda,
claro ejemplo de como estan contribuyendo a una mayor igualdad en las relaciones de
género (Puigvert, 2001). Por esto es necesario recoger sus apartaciones también den-
tro de la teorla feminista, una teorfa que ha de construirse a traves del consenso
entre todas Jas mujeres y tomando como base la solidaridad,

El feminismao dialdgico cobra farma dentro de comunidades de aprendizaje,
donde muferes de diferentes edades, culturas y niveles académicos reflexionan con-
Juntamente llegando a acuerdos scbre intervenciones educativas concretas. Es gra-
cias a este didlogo igualitario que muchas mujeres construyen nuevas significados en
sus vidas y emplezan un proceso de transformacion social y personal. En las escuelas
a las que asiste alumnado perteneciente a difereptes culturas, una de las cuest|o-

nes gue preocupa al profesorado es el abandono escolar, especialmente entre las
chicas que han llegado a una cierta edad. Sin‘embargo, cuando a las familias se les
da la oportunidad de participar en la construccion de la escuela que quieren, la bm
plicacién de toda la comunidad en la educacién cambia,

En una comunidad de aprendizaje donde la mayoria de las personas son gita-
nas, una de las necesidades que surgié dentro de la asociacion de familiares fue |n (e
recibir clases de carnet de conducir. Era sorprendente ver edmo unas 30 personas
asistian diariamente a las clases, siendo [a mayoria mujeres, que aprendlan i leer y ey
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cribir al mismo tiempo que las normas de circulacion. Abrir espacios de debate y
dialogo en ef que las voces de las mujeres gitanas son tenidas en cuenta implica gran-
des transformaciones en la organizacidn de |a educacion, si bien es necesario remar-
car que las implicaciones van mas alla de |as puertas de la escucla. La esfera privada
también se transforma, en esta lucha se ha de destacar el importante papel de [as
mujeres gitanas que partiendo de sus proplos valores culturales reivindican |z impor-
tancia de la educacion para sus hijas e hijos y para ellas mismas.

Universalismo dialdgico

En la actualidad existe una discusian tesrica en las ciencias sociales entre los
enfogues relativistas y los universalistas. Ambas perspectivas discrepan sobre ¢l valor
de los paradigmas cientificos basados en principios estables y universales que permi-
tan defender posturas comprometidas y transformadoras con determinadas situacio-
nes de la realidad social, como el aumento del raclsmo en la sociedad europea o la
violacién de los derechos humanos. ‘

La universalidad de las ciencias sociales, fas conquistas sociales, la extension
cada vez mayor de los derechos humanos o | posibilidad de establecer una convi-
vencia igualitaria entre gentes de diferentes etnias ¥ culturas en un mismo territorio
son cuestionadas por determinadas corrientes sociolagicas. Las refaciones entre cul-
turas y la convivencia entre ellas se ven especialmente afectadas por dindamicas de
insolidaridad, de negacian al reconocimiento de las otras personas o de reduceion
de a convivencia a relacicnes de poder. Aquelios razonamientos tedricos e idecldgi-
cos que defienden la existencia de fa diversidad y de la diferencia por encima de la
igualdad agravan mas la situacian.

La apuesta por universalizar los derechos humanaes cobra especial importancia den-
tro de la modernidad dialdgica, si bien se hace necesaria la redefinicion de estos derechos
sobre la base del respeto de las diferentes identidades culturales, El universalismo dialé-
gico (Oliver, 2002) muestra [a poca consistencia de las posturas relativistas que intentan
desarticular la validez de los derechos humanos. Potenciar la democracia requiere una
clara posicion en pro de los derechos humanos, si bien se hace necesario incluir las voces
de las diferentes identidades culturales y étnicas. La aceptacion y ¢l reconocimiento de
principios universales por parte de las ciencias sociales se convierten en un requisito fun-
damental para gue exista una convivencia pacifica entre las personas en términos de
igualdad. De esta forma, el universalismo dialdgico defiende que cualquier practica cul-
tural se debe sustentar en unos prineipics universales conjuntamente consensuados,

En la apuesta por los derechas humanos, hemos de luchar por extender el dere-
cho a la educacion. Sobre esta base, las comunidades de aprendizaje buscan maximizar
el proceso de aprendizaje de loda la comunidad, alejandose de discursos estructura-
listas y postmodernos que legitiman la existencia de desigualdades educativas y
sociales y favorecen que sélo una minoria selecta acceda a una educacion de calidad.
Es por ello que en comunidades de aprendizaje se lucha por construir la escuela que
todas y todos sofamos para nuestros hijos e hijas, acabando con los dobles discursos
que favorecen la existencia de un scurriculo de la felicidads para los sectores sociales
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excluidos, que,en aras de una supuesta evitacion de conflictos reduce las expeetativis
académicas de esta poblacion. ‘ .

El universalismo dialégico se basa en el principio de jgualdad de (i|fmgm|1m
(Flecha y Gamez, 1995}, es decir, en ef igual derecho de toda |‘mr50na a ser [l”(?l('-l.l:
te. A través de |a igualdad de diferencias es posible la superacion tanto fic posturas
etnocentristas coma relativistas que han legitimado las desigualdac_]e.s sqcaal.c:'s y edu-
cativas existentes entre culturas, situando en primer lugar la reivindicacion de la
igualdad de oportunidades y la extensién de los derechos hu!‘nanqs a las personas de
diversas culturas sobre 12 base del respeto de sus diferentes ldentld&d&; )

En educacion, Paulo Freire ya nos indicaba la importancia de la umdaq enla di-
versidad (Freire, 1997a). Uno de los principios que fundamenta las comunidades de
aprendizaje es precisamente el de igualdad de diferencias, como am‘pllaremns en el
capitulo octavo, Las diferentes culturas gue forman parte de la comunidad encuertran
sus diversas identidades respetadas y recenocidas, llegando a §cue:'dos de actuacidn
gracias a un didlogo igualitario basado en pretensiones de validez.

Perspectiva dialogica y aprendizaje dialdgico

Autores como Vigotsky, Bruner, Freire, Habermas o Mead han k_mecho ap_orfa.mo—
nes clave a la concepeion del aprendizaje, como son el conce_ptn de 1{rte‘rfubjetyv1dnd
y la relevancia de la interaccion social y la creacion colectiva de significado como
i | aprendizaje.
ment%:scﬂozi;d:oncpepcién cjomunicativa e interdislcipﬁnar. CF:!EA desan"rnlia el con-
cepto de oprendizaje dioldgica donde se enfatiza .Ia imporfancia de las interacciones
con ¢l entorno y los procesos de creacion de significados entre todos los participan-
tes de la comunidad educativa. El aprendizaje dia[dgico es uno de !ns‘fulndamentns
principales de las comunidades de aprendizaje y conjuga aspectos acadmmo?e?m
de procesos de transformacion que recarren las re}lacmnes labora.ies,- sociales, am-lf[?-
res y afectivas de las personas que participan en ell. Aungue dedlcme‘mos un capi ITD
especifico al aprendizaje dialogice, creemos que es mte_res’an‘ge ver cugles son sus refa-
ciones y diferencias con el constructivismo y el aprendizaje significativo, gue estan en
la base de muchas de las propuestas educativas que se dan entre nosotros y nosotras.

Constructivismo y aprendizaje significativo

El modelo constructivista es, sin duda, el mas conocidpy el que prevaleFe enla
actualidad. Por ello, antes de pasar a analizar el constructivismo come teorfa sobre
la formacidn del conocimiento, creemos necesario hac_er un breve repaso de sus pr[-
genes sociolégicos y psicologicos. Schiitz (1974), cons#r{gradn el padre del c_nns.txujc-l
tivismao social, afirma que la realidad es una constr.uccu:sn humana d‘gpendlc'nulr de
significado que damos las personas a nuestras acciones®, Segun Schiitz, para com

5. Berger y Luckmann, discipulos de Schiitz, son los autores que han difundido mas ampliamente el cong
tructivismo social a travits de su obra Lo construceidn socla! de fo realidod (1268),
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prender y hacer teorla socioldglca y aceién social en general, es necesario conocer las
vivencias consclentes de los actores soclales, quienes dan sentido a sus acciones. El
conocimtento clentifico debe conectarse con estas tipificaciones, clarificar sus inte-
rrelaciones, validarlas emplricamente.

Los actos se desarrollan siempre en un munde de [a vida, que es el dmbito de la
realidad que damos per descontado en nuestras interacciones y que nos es transmi-
tido por la cultura. Este contexto es fruto del acuerdo de significados dado en cada
grupo soclal.

Entre las erlticas al constructivismo social, se puede destacar la obra de Searle
Lt construceidn de la realidad social {1997) que ya en el titulo muestra su divergen-
cla en cuanto a la posibilidad de conocimiento. En esta obra se plantea el problema
de sl existen o no hechos objetivos en el mundo, que sean solo a causa del acuerdo
h_umano. Searle muestra que hay realidades sociales, por ejemplo, la escritura o un
sistema politico, pero tsmbién insiste en la existencia de otras realidades, coma un lago
0 el 50, gue na lo son. El «error constructivistas, segtin el autor, esta en reducir la rea-
Hda_d a lenguaje, de manera que montadas y mares se consideran construcciones
sociales al limitar su realidad a lo que |os seres humanos ponemos en ellas, De algln
modo, para un constructivista radical la posibilidad de comunicacion sobre un hecho
objetivo no existe, pues la interlorizacion particular de cada persona del significado de
las palabras imposibilita la verdadera comunicacian.

La dimension psicoldgica del constructivismo vy las teorlas del aprendizaje par-
ten de la misma concepcion de la construceién que el individuo hace de |a realidad
y su dimension social. La corriente constructivista estd formada por un conjunto de
teorias psicolégicas que especialmente tienen en cuenta la construceion cognitiva
que J; persona hace del mundo de la experiencla partiendo, basicamente, de Ja teo-
ria epistemalogica genttica de Piaget (Gergen, 1998). Para Piaget, las personas cons-
Fruyen su inteligencia y su conocimiento de la realidad a partir de unas capacidades
Innatas, a través de los pracesos de asimilacién y acomodacian, Los nifios y nifias van
construyendo la realidad a partir de la asimilacian del munde que les rodea y se
van desarrollando cognitivamente a partir de |a adaptacion de los esquemnas preexis-
tentes a nuevas situaciones. La premisa fundamental del constructivismo es preci-
samente la construccidn activa por parte del alumnade de su propia conocimiento, a
través de incorporar y relacionar la nueva informacién al conocimiento previo. El

aprendizaje es el resultado de una construccldn mental que tiene éxito cuando se
construye la propia comprension.

En la concepeidn constructivista del aprendizaje, el énfasis se pone en la o e
estudiante y en el proceso de aprendizaje. Se anima la curiosidad natural del alum-
nada, teniendo en cuenta su modelo mental y su forma de aprender basandose en
teorfas del conocimiento. Se da al alumnado la oportunidad de construir nuevos
aprendizajes y de conocer a partir de la experienciay la prapia investigacion (se hace
uso extensivo de la terminologia cognitiva: el nifio o nifia predice, crea, analiza..»).
Desde esta posicién, cada nifio o nifia construye un significado diferente en el que
influyen directamente sus conocimientos previos y su entorno. Las habilidades do-
centes para ensefiar deben incluir la investigacién de las diferentes maneras de
construir significados y las formas de interéenir que fas pueden mejorar.
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‘Otro’de los autores que ha tomado como referencia el constructivismo es Hru-
ner {1988). Para Bruner, &l aprendizaje es un proceso activo en el que las y los estu-
diantes construyen nuevas ideas o conceptos basandose en conacimientos anterjores
o'actuales, Seleccionan vy transfarman la informacién, construyen hipétesis y toman
decisiones en funcidn de su estructura cognitiva, un modelo mental que da signifi-
cado u organizacion a sus experiencias y les permite avanzar mas alld de fa informa-
cion dada. La relacion profesorado-alumnado deberfa ser la de comprometerse en
una relacion de didlogo active de tipo socratico, No obstante, acercandose a la
evolucién de la obra freiriana, Bruner en sus cbra§mas recientes amplia su marco
tedrico para tratar aspectos sociales y culturales del aprendizaje. El psicdlogo ameri-
cano introduce los postulados interaccionales como base de la pedagogia intersubje-
tiva y lo que denomina subcomunidades de aprendices mutuos (Bruner, 1997, p. 40).

En el Estado espafiol se han recogido otras aportaciones bajo la orientacién cons-
tructivista que han tenido una gran repercusion en el sistema educativo, especialmente
a ralz de su reforma en 1990, Desde este constructivismo, se ha considerado que «el
aprendizaje significativo, la funcionalidad de lo aprendido y la memorizacion compren-
siva son tres aspectos clave del aprendizaje escolars (Coll, 1987, p. 133) y fundamento
del disefio curricular. Una de las aportaciones clave ha sido el concepto de aprendizaje
significativo que hace referencia a que todo lo que se ensefa a los nifos y nifas ha de
guardar cierta relacién con la estructura cognitiva que poseen. El autor més citado en
el Estado espafiol, Ausubel®, en la introduccidn a su libro Psicologio educativa afirma:

5i tuviese que reduclr todo lo psicologlu educativa o un solo principio, enunciaria éste:
el factor mds impartante que influye en el oprendizaje es lo que el alurnno yo sabe.

Averlgiese esto, y enséfiese consecuentemente, (Ausubel, 1983, p. 1)

Novak (1982, p. 76) también afirma que el asentamiento de los nuevos conoci-
mientos en la estructura cognitiva se hace mediante los organizadores previos. Asl,
las posiciones de Ausubel y Novak plantean que el profesorado puede seleccionar de
manera precisa cudles son los conocimientos previos realmente pertinentes y ne-
cesarios para llevar a cabo un determinado proceso de ensefianza-aprendizaje.

El construetivismo supusa una Justificacion psicolGgica para reforzar propues-
tas pedagbgicas que se rebelaban al objetivismo caracteristico de una ensefanza
tradicional centrada en los contenidos sin tener en cuenta al alumnada. El construc-
tivismo ha aportado argumentos psicoldgicos en favor de [a importancia del alumnao
en el proceso de enseftanza-aprendizaje del que se convierte en sujeto protagonista,
Las aportaciones del constructivismo guedan ahora englobadas dentro del giro dia-
ldgico, que da un paso més al pasar de lo subjetivo y personal al aprendizaje inter-
subjetivo y desde la transformacion del entorno educativo.

En el cuadro 1 de Ia pagina siguiente se pueden ver sintetizadas las principales ca-
racteristicas y diferencias entre las perspectivas objetivista, constructivista y dialgica.

6. Aunque s=a una referencia en nuestro pals, las aportaciones de Ausubel no lo han sido a nivel Inter
naclonal. Por ejemplo, en la base de datos sobre educacion ERIC (Educational Resources Information Cen
ter) tiene 22 citas en el perfodo 1992-2002, frente a las 228 de Freire,
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Cuadro 1. Perspectivas objetivista, constructivista y dialogica

“trucgion social que de-

pendn defos significados
e dan Jas personas

3 realidad es una cons-
truccion humana. Los sig-
nificados dependen de las
interacciones humanas,

H fmpgl_ 8 Un papel por-
Jque’ nos ~ponemos -de
“acuerdo en utllizarlo

‘para escribir,

'Se aprénde 3 través e
a rclac[on de los nuevos -
conommlentns, que se_

incorparan la“estruc-
3 cognitiva. -5 parw

de los cohocnmicntos

!Apréhdizajg diakigica

Se'aprende a través de
las interacciones -entre

iquales, prafesorado, fa-

mﬂmres amigos 'y ‘ami-

“gas.que produce el
- didlogo igualitario.
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Del profesorado, -fami-

liares y comunidad ¢n

| “conocimienta de - os
“procesos de aprendizaje
“de los individuos y gru-

pos a través de Ia cons-

“rucaion, dnteractiva de

significados.

Uriéntacién intérisci-

", plindr: pedagogics, psico-
flbgica, sociologica y
":putemomglca ‘

“F la adlaptacion a la diver-’

sidadsin tener’ en cuen-

‘ta 1A desigualdad del
:,comcxtn genera aumner-
“tode'las desigualdades,

“Conla_transfornjacion

del contexto, ‘el respeto
4 las diferencias se in-
cluye come una de las
dimerisiones de fa edu-
cacidn igualitaria.

Recuperacion parcial de Vigotsky
* Otra de las aportaciones de la corriente constructivista en el Estado espafiol oy
la recuperacitn de la obra de Vigotsky, aunque esto se ha hecho de una forma par
cial, Se han olvidado aportaciones clave del autor, lo cual ha llevado a algunos erro
res conceptuales, Este es el caso de su utilizacion para afianzar el concepto de |
adaptacion a la diversidad. Este psicdlogo ruso remarca la relacion entre desarrollo
cognitivo y entorno sociocultural, siendo evidente que el entorno no condiciona la
capacidad sino el proceso y las concreciones del aprendizaje. Pero también senala que
para provocar el desarrollo cognitivo hay que cambiar el entorno social y cultural. No
considera el entorno un simple objeto a conocer mediante la interaccion. Arrinconar
su sentido transformador es parcializar su método vy su pensamiento. En este senti-
do, preferimos citar directamente al autor:
Al mismo tiempo que odmite o influencla de lo naturaleza sobre el hombre, lo aproxi-
macion dialéctica postula que ef hombre, o su vez, modifica lo naturaleza y cres, me-
diante los cambios que provoca en ella, nuevas condiciones naturales para su existencia,
Esto posicidn es la clove de nuestra uproximacion al estudio e interpretacidn de los
funciones psicoldgicas superiores del hombre v sirve de base para los nueves métodes de
experimentacién y ondlisis por los que abogomes. [..] Mis colaboradores y yo creemos
que el comportomiento humano llega o alconzar esta «reqccidn transformadora respec-
to o la naturolezo» que Engels atribuia o lus herromientas. Entonces debemos buscor fos
métados odecuados a puestra contepcidn, (Vigotsky, 1979, pp. 98-99)

La perspectiva sociocultural de Vigotsky ha resaltado, por un lado, la relacion
entre lo cognitivo y su entorno social, por otro, 1a propuesta de transformar el en-
torno para provocar un desarrollo cognitivo: La propuesta constructivista de la re-
forma educativa en Espafia se ha basado s6lo en el primero de los principios, con ello
se ha realizado una lectura contraria a lo propuesto en el segundo principio, optan-
do por adaptar el currlculo al contexto. Sigulendo a este «Vigotsky virtuals (que
adapta en lugar de transformar), la funcién del profesorado radica en ayudar a los
nifios y las nifias 2 oponer lo que ya saben frente a lo que pueden aprender. Para ha-
cerlo, todos los contenidos que ensefian deben ser significativos, es decir, estar co-
nectadas con la estructura cognitiva que poscen. El profcsorado también debe
motivar a los nifios y nifias para que sean capaces de relacionar el conocimiento pre-
vio con el nuevo que estin aprendiendo. Esta perspectiva conduce a la adaptacion,
fque en algunos trabajos hemas calificado de acritica (Puigdellivol, 2001), a Jos dife-
rentes contextos del alumnado vy, con ello, a las desigualdades sociales existentes,
contribuyendo a perpetuar la situacion de exclusién social que sufren determinados
grupos sociales,

La escuela, objeta de continuas reformas, ha seguido diferentes posiciones para
dar respuesta a la diversidad de alumnado, contextas y ritmos de aprendizaje. Tradi-
cionalmente se ha respondido defendiendo que algunas causas objetivas, como tener
una smenor inteligenciar, llevan a un aprendizaje mas lento. Posteriormente, con la
reforma de 1970, el objetivo de la educacion fue la igualdad, pero una igualdad en-
tendida como hamogeneizacion. Can la LOGSE el abjetivo de igualdad fue substitui
do por el de diversidad, sin embargo, se ha olvidado la igualdad como objetivo, Esto
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comporta respetar los diferentes ritmos de aprendizaje y partir de teorias basadas en
el déficit, contribuyendo a la desigualdad social. Por ejemplo, la posibilidad de ¢la-
borar proyectos curriculares diversos en los diferentes centros puede llevar a que,
dentro del sistema educativo estatal, zonas de clase media prioricen el aprendizaje de
nuevas tecnologias y zonas de poblacién gitana o inmigrante saberes profesionales
manusales mas tradicionales. Las teorias dialégicas consideran que tanto la compen-
sacidn como la diversidad, llevan a potenciar el clreula cerrado de la desigualdad cul-
turaly que, por tanto, es necesario pensar otras férmulas que, acordes con los nuevos
retos de la sociedad de la informacion, partan de la transformaclén y de fa iqualdad
de diferencias.

La concepcion del aprendizaje dialogico que hemos desarrallado no adapta el
curriculo al contexto (cuantas mas diferencias de contexto, més diferencias educati-
vas habrd) sino que transforma las condiciones contextuales de aprendizaje. Sobre la
base de este modelo comunicativo, las comunidades de aprendizaje empiezan por
transformar la escuela y el entorno sociocultural abriendo sus puertas 3 la comuni-
dad, que entra a participar activamente en ef disefio e intervencidn educativa. Los
cambios que se producen llegan a incidir incluso dentro del dmbito familiar. Los re-
ferentes de los nifios y nifias empiezan a cambiar cuando los padres y madres com-
parten con ellos espacios de aprendizaje en el hogar. Sin duda, no se puede pasar por

alto el enorme potencial transformadar de estos nuevos referentes.

El aprendizoje que se orienta hocia niveles de desarroll que ya se han olcanzodo es
inefectivo desde ef punta de vista del desarrolio Integral def nifio. (..} £ aprendizaje ac-
tive una serie de procesos internos de desarrollo que son capaces de operor sélo clon-
do el pifo estd interactuando con personas de su entorno y en cooperocion con sus
companeros. (Vigotsky, 1978, p. 89)

Diélogo y aprendizaje

Los planteamientos constructivistas son importantes para el conocimiento del
mundo de la vida y de las mentalidades, pero al centrarse en la conciencia indivi-
dual hacen précticamente imposible analizar las relaciones sociales, a pesar de afir-
mar que esta misma conciencia individual es un resultads de las interacciones
sociales. Ciertamente el lenguaje, de cada grupo lingllistico y de cada persona par-
ticular, depende del mundo de la vida, de 1o que se da por descontado en un con-
texto dado. Sin embargo, las condiciones de comunicacién del propio lenguaje
impliean unos minimos elementos comunicativos compartidos entre las personas, a
través del mismo desarrollo linglilstico las personas somos capaces de exponer nuestras
proplas concepciones del mundo.

Sl el mundo de la vida coman a una cultura favorece la intercomunicacién
entre sus miembros, existe un mundo de la vida comdn al conjunto de fas personas
humanas, poniendo de relieve que todas tienen una capacidad universal de lenguaje
(Chomsky, 1988), lo que establece los minimos elementos suficientes de comunica-
cién y argumentacian. A partir de esta capacidad tendran mas importancia las pre-
tensiones de validez, que nos permitirén llegar al consenso. Asimismo, todas |as
personas tlenen capacidad de acclon que, mediante el consenso, les permitira actuar
en una direccidn comin que podria ir orientada hacia el cambio,
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El aprendizaje significativo depende especialmente del anclaje intenci‘orla\ de
los huevos conocimientos con los previos. En cambia, en el aprendizaje d{alég:co,l esto
no es tan importante como el praceso que se realiza a través de las mifitip!es inte-
racciones humanas. Como producta de todas estas interacciones, comunicacion, dia-
lego, en su sentide amplio es como se crean significados v coma se aprende. Deslale
un punto de vista comunicativo ¢l mundo de la vida no es sélo la cultura, también

existen habilidades, comportamientos y datos no cuestionados que, sin embargo, un

relacidn comunicativa intersubjetiva puede poner en tela de juicio. En otras palabras,
una vision basada exclusivamente en el mundo de la vida del alumnadao lo dejarla en
su misma situacion. La intersubjetividad permite un cuestionamiento v una posibili-
dad de consenso del mundo de la vida de las personas participantes en el didlogo
como realidad presente y como aguello que e debe o no aprender y hacr'ar.’

Un enfoque basado-en la creacion de significados mlediante ‘apre{ldlzuje di_ah’)
glco tiene presentes las vertientes pedagégicas, psicoldgicas, scc:olog\cas y episte-
moldgicas. Por ejemplo, el papel de la familia como agente educativa cobra una
dimension diferente y central de modo que se integra en el conjunta del proceso
educativo, al servicio de la comunidad. De hecho, todo el voluntariado de la misima
comunidad entra a formar parte activa de la dinamizacién de los diferentes espacios
de la escuela, Esta nueva forma de organizacién del aprendizaje permite que toda la
comunidad se forme en las nuevas demandas de la actual sociedad de la infarmacion.
La escuela se convierte en un proyecto en el que toda la comunidad aprende y apor-
ta conocimiento. .

La concepcion dialdgica del aprendizaje engloba y sobrepasa la concepeidn
constructivista al tener presente al conjunta de los actores del proceso y.al_ basarse
no tanto en los significades interiorizados individualmente como en la posibilidad de
compartirlos mediante el didlogo, En las comunidades de apr§nd|zaje, a!_umnudo, fa
miliares, profesorado, y otras y otros educaderes de la comunidad se enriquecen mu
tuamente en un intercambio de experiencias y conocimientos gracias al didlogo
igualitario. Para ello, se abren nuevos espacios de participacion clemucr"a'tic:a en los
que los diferentes agentes educativos de la comunidad debaten 5ob_n‘: comg mejorar
la intervencidn educativa. Reflexionar y sofar conjuntamente permite no solo anali
zar en mayor profundidad las problematicas sociales y culturales que_viven los nlitos
y nifias, sino también crear conjuntamente buenas respuestas educalm:as para resol
ver los conflictos y superar situaciones de desigualdad social y educativa, transfor
mando canjuntamente las dificultades en posibilidades (Freire, 1997a).



