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CAPITULO 4

Construccion de una teoria
de la educacion inclusiva

No puedo decir con cerfeza cudles son mis motivos mas fuertes, pero sé
cudles merece la pena seguir Y, al volver lo vista afrds en mi obra, veo que,
invariablemente, cuando me ha falfado una finalidad politica es cuando he
escnfo unos libros anodinos y me he traicionade con pasajes grandilocuen-
tes, oraciones sin senfido, adjefivos decoratives y. en general, tonterias

George Orwel (1946): Why | Write. Londres: Gangrel

Al escribir sobre los fundamentos vy los futuros de la educacion inclusiva,
pueden adoptarse diversos principios. Habra observado que no he optado por
un compendio intelectual de la educacion inclusiva. Si lo hubiese hecho asi, este
capitulo hubiese aparecido antes en el libro e incluiria otra extensa bibliografia
anotada'. Su finalidad hubiera sido representar el desarrollo de este campo de
estudio y de actividad desde un punto que podriamos llamar su inicio hasta el
momento en el que digo, agotado quiza, que ya no me volveré a ocupar de él. La
tarea me estimularia para ejercitar una mayor disciplina forense y bibliografica de
la que encontrara en lo que sigue a continuacion.

En cambio, este capitule examina |a politica laberintica seguida en la edu-
cacion inclusiva cuando trata de hacer frente y emitir su dictamen acerca de la
exclusion educativa. Prestaré especial atencion a ese campo al que se alude
adecuadamente como el de las “necesidades educativas especiales”. Demostra-
ré los mitiples niveles de tensidn politica y las presiones, a menudo contradicto-
rias, a las que se enfrenta el intento de desarrollar una teoria de la escolarizacion
inclusiva.

Al contemplar al principio la opcidn de tratar de elaborar un catalogo de la edu-
cacion inclusiva, surgié una serie de problemas que me disuadieron de empren-
der la tarea. Primero esta el reto hegeliano?. ; Como determinamaos nuestro punto
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de partida en el campo en cuestién? Y, si aseguramos ese punto de partida,
¢donde concluye un elemento del razonamiento y empieza otro?® Para la edu-
cacion inclusiva no hay tanto un punto de partida como conjuntos de influencias
que han contribuido diferencialmente al inicio y al crecimiento del campo. A con-
tinuacion presento una lista de ellos “sin ningun orden particular”;

* la educacion especial tradicional y sus antecedentes en medicina Y psi-
cologia;

* la teoria critica y la nueva sociologia de la educacion y, en particular, fa
aplicacion de este campo que hacen BARTON y TOMLINSON para facilitar una
critica pionera de las teorias y practicas de la educacion especial;

* los estudios de la discapacidad y los estudios de la discapacidad en la
educacion;

¢ ¢l postestructuralismo, los estudios culturales y la teoria feminista;

* los estudios poscoloniales, los estudios del desarrallo y la teoria critica de
la raza;

* la teoria politica;

¢ |a sociologia politica;

® la investigacion sobre el curriculum, la pedagogia y la evaluacion (inclu-
yendo la pedagogia critica);

¢ la formacién del profesorado;

* |a geografia social;

* los estudios sobre las metodologias de investigacion.

En segundo lugar, entramos en el campo de estudio en si mismo, en el que
trabajan los investigadores bajo la bandera de la educacion inclusiva. Este tra-
bajo es muy amplio, padece un exceso de significado* y hay que desenmaranar-
lo. Si se echa una mirada al indice de los vol(imenes anteriores de una revista
como International Journal of Inclusive Education o a los indices de los muchos
libros de texto, manuales o colecciones de libros sobre la educacién inclusiva,
descubrimos pronto el aicance de este campo de investigacion educativa y las
tensiones presentes en él. Para darle una idea de lo que digo, permitame resumir
algunos de los grupos de trabajos sobre la educacién inclusiva:

* Primero, esta lo que he llamado educacién “tradicional” ¥, supongo, “neces-
pecial”. Alude aqui al trabajo que representa el reposicionamiento de la
educacion especial para alinearse con las formas condicionales de la edu-
cacion inclusiva que promueven las administraciones educativas de todo
el mundo®. Ellen BRATLINGER describe de qué modo los investigadores tra-
dicionales de la educacion especial han injertado la educacién inclusiva
en los titulos e insertado un capitulo sobre la inclusion en los libros de tex-
to prescritos para sus asignaturas de educacion especial®. Estos textos y
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asignaturas mantienen un enfoque categorial de lo que se llama, sin que
reconozcan en absoluto la paradoja: “educacion especial e inclusiva”, El
objeto de este trabajo es hacer que los estudiantes entiendan las nece-
sidades especiales de los nifios familiarizandose con los diagnésticos y
etiologias de los defectos, trastornos, enfermedades y sindromes.

* Segundo, esta la coleccién de trabajos, en rapido crecimiento, que pre-
sentan una critica de la educacién especial o su version “troyana™*; la
educacion especial e inclusiva. Este campo retine un conjunto de subgru-
pos. Estos pueden converger hacia los estudios de la discapacidad en
la educacién, pero surgen distinciones seguin los paradigmas divergentes
(por ejemplo, el analisis estructural basado en el modelo social de la disca-
pacidad; los analisis feministas y postmodernos/postestructurales).

* Tercero, podemos observar discusiones sobre la educacién inclusiva
segun intereses especificos. Me refiero aqui a los escritos que reflejan tra-
bajos dedicados a analizar la exclusion y la inclusion segun diferentes gru-
pos de identidad: raza; género, sexualidad; clase social: nifios némadas
y refugiados; aislamiento geografico, etcétera, en una lista que se desa-
rrolla de acuerdo con los patrones de exclusion y opresion. Los intereses
especificos pueden hacerse visibles también en torno a areas especifi-
cas de interés educativo, como la teoria del curriculum, la ensefianza yel
aprendizaje, la direccion y la administracion educativas, la economia de la
educacion, la evaluacion, la organizacion de la clase y de la escuela, los
sectores educativos (educacion infantil, primaria, secundaria, superior y
profesional).

Esa gama de intereses, que se identifican todos como educacion inclusi-
va, requiere elasticidad de definicion mas que precision, El investigador educa-
tivo antirracista britanico Barry TRoyna” ha discutido la aplicacion excesiva del
término “potenciacion”, que se utiliza hasta la saciedad en la pedagogia critica
basandose en los trabajos de W. B. Gaiuie, Murray EDELMAN y Fazal Rizvi®. Segln
observa TROYNA, EDELMAN:

.. fevela que la forma proteica vy la naturaleza discutida de estos concepftos los hacen
susceptibles de —quizé “vuinerables o fuese una expresidn mejor— inferpretaciones y
usos diversos, g veces controdictorios?,

Rizvi sefiala que, “sin un significado generalmente aceptado con el que
identificar su relevancia”, el racismo es un concepto esencialmente discutido®-
Dadas las voces divergentes y contradictorias que, con el tiempo, se han aso-
ciado al concepto o lema de la educacion inclusiva, podemos sugerir razonable-
mente que se trata también de un concepto esencialmente discutido. A nadie le
puede sorprender que hayan surgido *... interminables disputas acerca de sus
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usos adecuados”'”, distrayéndonos de la tarea de derribar los obstéculos para
el aprendizaje.

Un medio para considerar las discusiones en la educacién inclusiva puede
hallarse en |a obra de Edward Saip. En la coleccién de ensayos: Reflections on
exile, presenta su andlisis de las teorias ambulantes para explicar la degradacion
de las teorias politicas™. Utilizando la teoria de la reificacion de Georg Lukacs,
Saip ilustra la forma en que “... a veces, las teorias viajan a otras épocas y situa-
ciones, en cuyo proceso pierden parte de su fuerza y rebeldia originales™3, En
su sentido original, fa teoria de la reificacion presentaba una fuerte critica de los
instrumentos discursivos de la opresion. Lucaks habia facilitado un conjunto de
herramientas conceptuales para comprender conjuntos especificos de relacio-
nes sociales como palanca para la accion politica'®,

..la primera vez que 5e regisira una experiencia humana y se ofrece despuss una for-
mulacion tedrice, su fuerza proviene de estar directamente conectada con circunstan-
cias histéricas reales y org@nicamente provacodas por ellos. Las versiones posteriores
de la teoria no pueden replicar su fuerza original; como la situacién s ha calmado y
ha combiado, la tecria se degrada v se apaga, convertida en un susfituto ccadémico,
relafivamente domesticado, de fa cosa redl, cuya finalidad en la obra que he analzado
era el combio palitice’,

En la época en la que Lucien GoLomann en Parfs y Raymond WiLLiams en
Cambridge habian recogido e interpretado la reificacion, “las ideas de esta teo-
ria se habian despojado de su fuerza insurreccional; (la teoria de la reificacion) se
habia amansado y domesticado™'®. “Obligada a adherirse a las cambiantes cir-
cunstancias politicas, la recién descubierta elasticidad subvirtié Ia intencion ori-
ginal”"’. A menudo, en su popularizacién, las teorias ambulantes se higienizan,
generalizan y popularizan ¢ se quedan atrapadas en la fabricacion del dogma.

Tercero, surge un problema que encontramos hace poco Julie ALLAN y yo
cuando estdbamos seleccionando y representando trabajos de educacion inclu-
siva para la investigacion que se describe en Doing inclusive education research'®,

Al establecer nuestra muestra, queriomos evitar hacer una taxenomia ol uso del
Compo a causa de nuestra resistencia a las formas en que esas categorizaciones rige
das encasilan a los personas y su trabajo y de nuestro sensacién de que, en todo
caso, sedomaos imprecisos... A nuesto pesar y a pesar de nuastras buenas infenciones,
nuestra muestra de Irece investigadores queds situada en unos puntos gue parecian
dibujor un especiro de investigocion sobre la educacién inclusiva gue Iba desde lo
que nosotros denominamos investigacién educativa especial redicional hasta la inves-
figacién critica en un marco de referencia socioldgico... Aunque, para nosofros, ea
necesario, al principio, idenfificar diferentes géneros o tradiciones en el compo, ramos
conscientes de que se desvelarion las descripciones qua impusimas en la investigacien
y las calegorios que construimos, a fravés de la propia investigacion',

Esto no es solo timidez, una renuencia a tomar las categorfas erréneas, a
ubicar erroneamente el trabajo de las personas o a ofender. Esté en juego la ten-
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dencia reductora de categorizar el saber y a los investigadores. El lector otorga
inmediatamente valor a las categorias, con independencia de la insistencia de
los autores en la calidad benigna de su trabajo. Hay aqui una profunda ironia,
pues esto se parece mucho a lo que les ocurre a los nifos que entran en el ambi-
to de atencion de la educacion especial. Se seleccionan paries de su perfil para
ajustarse a un diagnostice que se traduce en una etiqueta oficial, el ajuste a la
baja de las expectativas del maestro y el establecimiento de una trayectoria edu-
cativa y, en ultimo termino social rigida y restringida. Se ignoran todas las cua-
lidades del nifio y de su comunidad que hacen posibles otras opciones. El reto
consiste en descubrir un método sdlido para abordar criticamente el trabajo en
este campo. En ofras palabras, hay que reconocer la integridad de un ambito de
trabajo y no perder la potencia de critica para hacer avanzar el campo.

Otros, incluyendo a SKIOMORE™ y a THomas y LOXLEY?!, han representado
resiimenes y tabulaciones anteriores del campo que yo habia presentado (véase
la Tabla 4.1, pag.108).

Mas de una década después de recopilar esta guia del viajero para compren-
der la discapacidad, tengo sentimientos encontrados, confio menos en la pulcri-
tud que trataba de imponer. En pocas palabras, es un punto de partida para el
debate, pero poco mas. La superficialidad permite la representacion erronea y,
para presentar una version actualizada, tendria que emprender una correccion y
una reelaboracion serias. Mas en concreto, me gustaria revisar las descripciones
de las categorias 4 y 5. Especificamente, querria renombrar la categoria 5 como
“estudios de la discapacidad”, de la que el “movimiento de la discapacidad” es
una parte. El resultado puede dar lugar a una opinidn que represente mas ade-
cuadamente las voces de los investigadores discapacitados y sus aliados. Aun
asi, no consequiria representar la combinacién de dreas y puede sugerir aspec-
tos imeconciliables que pueden o no darse.

Cuarto y mas importante, esta la cuestion de la finalidad y la influencia. ¢Por
qué molestarse en abordar esta tarea de la catalogacion de estos trabajos que
se acumulan en nuestro campo de la educacion inclusiva? ;Para qué sirve? La
ordenacion, agrupacion y comentario del depdsito de materiales textuales pue-
de dar una sensacion de progreso y regreso, de éxtasis y diversion en este cam-
po de investigacion. Senalaria, ciertamente, |a necesidad de hacer mas trabajos,
diferantes, quiza, en el campo. Proseguirlos, como ejercicio clinico o desligado
rendiria poco mas de lo que ya podemos recuperar de los motores de blsque-
da de la web?. Peor alin, seria una distraccion de lo que muchos ven, en este
campo de investigacion, como la finalidad politica de su trabajo. En dltimo tér-
mino, surge la cuestion: ¢cual es nuestro (mi) interés en la educacion inclusiva?
;Para quién es esta investigacion? Aqui es donde la politica se enturbia. Lo que
sigue no es tanto un intento de ordenar el desorden como un intento de identi-
ficar la naturaleza y los niveles de la politica y de recoger las luchas y tensiones
en los estudios.
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Tabla 4.1. Diferentes perspectivas sobre la discapacidad
(SteE, 1998, pags. 128-129)

Perspectiva tedrica Breve descripcion

1. Esencialista La discapacidad se sitUa entre los impedimentos o defi-
ciencias patoldgicos de los individuos. Esta perspectiva
ha establecido su predominio sobre los supuestos que se
daban por sentados de la teoria de la educacion espe-
cial, que procede del diagnodstico del defecto individual
como linea base para la intervencion y el remedio. El obje-
tivo consiste en minimizar la diferencia en el proyecto de
normalizacion (Nirug, 1970). Como sefialan CLARK y cols,
(1995}, no hay sitio para problematizar esta perspectiva
sugiriendo antecedentes interaccionistas en la epidemio-
logia de la discapacidad. Se acepta la provision educativa
regular y la educacion especial ayuda en la identificacion
y tratamiento de aquellas perscnas cuyas patologias las
excluyen “naturalmente” de los derechos académicos y
sociales regulares. Los proponentes del esencialismo se
limitan a responder a los problemas précticos que presen-
tan las diferencias individuales de los nifios.

2. Construccionista Presenta la discapacidad como un constructo opresivo y

social normativo desplegado contra unas minorias a las que se
obliga a la marginacion social. Esta perspectiva se mues-
tra con claridad en la obra de Gorrman (1961 y 1963) e
implicitamente perdura en la interpretacion de la discapa-
cidad, el trastorno y la minusvalia de la Organizacion Mun-
dial de la Salud.

3. Materialista Enunciada por Paul AserLey (1987) que evita el impulso
reduccionista para situar la discapacidad en la patologia
individual o en las actitudes sociales dominantes. Seglin
los proponentes de este punto de vista, la discapacidad
puede identificarse como una situacion histérica y cultural-
mente especifica, mediada por la organizacion del trabajo
y los procesos de reproduccion material (AsserLeY, 1987;
Ouner, 1990), Después, se elaboran historias que explican
la discapacidad como una tragedia personal o un proble-
ma médico que ha de controlarse en el sistema de salud
con el fin de ubicar y mantener a las personas con disca-
pacidad fuera del mercada de trabajo como consumidoras
dependientes. En expresiones mas puras de esta perspec-
tiva, su destino se liga al impulso de la lucha de clases.

(Continta)
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Perspectiva tedrica Breve descripcion

4. Postmodema

Estas perspectivas siembran dudas sebre las limitaciones
de la lucha de clases y las namaciones capitalistas de la
produccién coma explicacion de las experiencias com-
plejas y fragmentarias de la discapacidad en una gama
de identidades. Los andlisis postmodernos hacian sitio a
otras voces y expresiones al describir y analizar la dis-
capacidad. En consecuencia, las explicaciones feministas
(Mormis, 1991 y 1992) insertan las manifestaciones de las
experiencias y luchas particulares y diversas de las muje-
res. CoreeTT (1996), siguiendo a BRanson y MiLLER (1988),
FuLcHER (1989) y SHaxeseease (1994), deconstruye el len-
guaje discapacitante para revelar fa politica de la identi-
dad y la diferencia.

5. Movimiento de la Presta menos atencion a la produccion de una explica-
discapacidad cion tedrica coherente de la discapacidad en su busgueda

ecléctica del cambio social y la incorperacién de los dere-

chos de la discapacidad en el programa politico general.

Frente a la politica

La publicacion de Educational subnormality: A study in decision making, de
Sally TomLINSON, en 1981, seguida rapidamente de A Sociology of special edu-
cation, en 1982, puede considerarse como un momento politico importante
tanto para la educacion especial como para la regular. Influida por las criticas
del Cl de Steven Rose y formada en la sociologia de WesER, MARX, BOURDIEU y
C. Wright MiLLs, Sally formaba parte de un pequeno grupo de investigadores
del Reino Unido que aplicaba el analisis sociolégico a la educacion especial®.
La educacién especial segregada habia quedado en gran medida fuera de los
andlisis criticos de lo que diera en llamarse “nueva sociologia de la educa-
cion™?. Se encuentra un paralelo interesante en la frustracién manifestada por
los activistas discapacitados, incluida Jenny MORRIS, por la omision de la dis-
capacidad de las primeras investigadoras feministas?.

TomUNSON reflexiona en como consiguid realizar un trabajo que la llevd pri-
mero a sentarse en la Bodleian Library de Oxford para “... leer los ocho volime-
nes del Royal Commission’s report on the care and control of the feeble-minded,
1904-1908" y después a considerar el tratamiento diferencial de los nifios, de ori-
gen asidtico y afrocariberio en las escuelas inglesas.

En la década de 1960, cuando ye caba clase en una escusla primaria de Wolver-
hampton, muchos de los alumnos de mi clase eran de origen asidtico o afrocanberio
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y ol sistema los considaraba ESN(M) [educacionaimente subnormal (moderado): con
dificuitades moderadas de aprendizaje] y con necesidad de educecion reparadorg
espacial. aunque el inglés como segunda lengua fambién era un factor, Desde enton-
ces, se.me Ocurmio que ero gravemente injusto que unos nifos que acababan de entrar
en el sisterna fuesen considerados como fracasodos en ese sisterna y relegados a |o
que consideraba y sigo considerando como no educacion®.

Y continta:

Es asombroso el ndmero de aduttos negros que han fenide éxito en la vidg aduita
que han pasado por este proceso de seleccion eliminadora. En la ILEA (inner London
EqUoorion Authority)?*, en lo década de 1970, erg ocho veces mas probabie la derivc.:-
cion o escuelas especiales. Se conwirtic en una cuestién politica Porque se los demvabg
G escuelas para nifos con dificuitodes emocionales y conductuales o g "unidades parg
denvacion de clumnos™?*; 27,

Len BarTon recuerda haber trabajado con Sally TOMLINSON en esta época,
guando recopilaron las obras: Special education: Policies, practices and social
issues® y Special education and social interests®®:

la cansipiemcx')n de la educacién especial desde el punto de vista sociolégico nos
lleve o examinar las cusstiones del poder, la politica v ef control social. Nos preccupaba
desprrodcr un enfoque de la educacion sspecial en el que e objeto fundamental de
andlisis fussen los intereses sociales en vez de los diferencias y déficit individuales. Nu-ns-
nqs Inquietudes criticas implicaban examinar la noturaleza y la funcién de elcborccxén
g implementacién de las poiiticas en los niveles nacional y de adminisfracion educa-
fiva local/escuela del sisiema, Esto inciuia un andlisis de textos clave, como el informe
Wc?rnock y a Education Aci de 1981 & iniciativas politicas especificas como la deciaro-
cién'* e infegracion y el significado y la funcién def discurso de ias necesidades edu-
cahivas sspecicles®

Su critica tenia en cuenta el modo en que las explicaciones psicoldgicas del
fracaso escolar se reducian a explicaciones “en el interior del nifio” y justificaban
supuestos no comprobados en el Cl. Barron®! declaré que la idea de las nece-
sidades educativas especiales® de Mary WARNOCK era un eufemismo referido al
fracaso de las escuelas a la hora de educar a todos los alumnos. Su declaracidn
revela la incorporacion del modelo social de la discapacidad a su analisis, Mike
Ouver dice que el desarrollo del modelo social de la discapacidad comenzé con
la publicacion de los Fundamental principles of discapacity por la Union of the
Physically Impairad Against Segregation (UPIAS, 1976},

Esto qulflco completamente la idea que fenia de ja discapacidad, sosteniendo
que la pnncpol causa de la exclusion social de Ios personas discapacitades ne era la
minusvalio, sino la forma de responder la sociedad a las personas con minusvalios*

Eq c9n'sonancia, la discapacidad no se considera COMO una caracteristi-
ca patologica de una persona. En cambio, describe mas precisamente nues-
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tra reaccion negativa colectiva a las diferencias humanas, nuestra incapacidad
o falta de disposicion para incluir a todos los miembros de una comunidad. Los
modelos individualistas de la discapacidad, como los que encontramos en la
educacion especial tradicional, restringen la mirada analitica a la patologia del
nino y la etiologia de la enfermedad, el sindrome o el trastorno para explicar
al nifio y su experiencia del mundo. Esta vision limitada, segin el modelo social,
prescinde de las complejas interacciones entre el orden social y la patologia indi-
vidual. De un modo intrinsecamente reduccionista, la discapacidad se considera
como un problema personal, en vez de como una cuestion social que requiere
una consideracion y una respuesta colectivas®. Se culpa o se compadece a las
personas con minusvalias por sus trayectorias vitales®. Ademas, se establecen
comparaciones opresivas entre la persona discapacitada y los héroes discapa-
citados populares®’. Se convierten en objetivos objetivados para la intervencién
caritativa, médica y burocratica en un intento por normalizarios®.
Este reduccionismo se manifiesta, por lo menos, de dos maneras:

* La"discapacidad” se presenta, y se acepta de un modo demasiado gene-
ralizado, como una caracteristica humana individual. En consecuencia,
son reducidas las personas a cojeras, tics o elementos encuadrados en
las plantillas psiquiatricas de trastornos conductuales. Esto no difiere de
una escalofriante expresion que aparece en una pelicuia hecha con un
grupo de mujeres de Irak que vi no hace mucho. Una mujer iraqui, que
ahora vive en el exilio, hablaba de familiares y vecinos que habian perecido
y sigue sufriendo el trauma del conflicto continuado y el veneno canceri-
geno del uranio empobrecido que ha infectado el suelo sobre el que cami-
nan y el polvo que respiran. “Las personas se han convertido en nimeros®,
decia con lastima. El lenguaje se ha incorporado al esfuerzo de guerra. La
matanza de civiles es un “dafio colateral”; son victimas de “fuego amigo”.
Las armas britanicas y estadounidenses que utilizan uranio empobreci-
do no se consideran armas de destruccion masiva, aunque sabemos que
la herencia letal perdurara durante generaciones. La discapacidad puede
entenderse de un modo mas preciso como el dafio colateral de unas rela-
ciones sociales desiguales en las que la minusvalia reduce el valor huma-
no y marca a las personas para su sometimiento,

¢ Las personas con discapacidad se convierten en objetos de trabajo para
los servicios humanos profesionales y, por supuesto, para los investiga-
dores. Mientras los profesionales acumulan y se especializan en recoger
subdivisiones de los discapacitados, se nos insiste en que “apartemos
la mirada” mientras continuan haciendo el “bien” para los anormales (o,
invocando la expresion de Bauman: la poblacion excedente). Volveremos
al comentario sobre la intervencidn profesional cuando consideremos la
politica y la practica de la educacion inclusiva en el Capitulo 5.
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TowmLinsON tambien cuestioné el humanitarismo benevolente que seguia pro-
tegiendo la educacion segregada del escrutinio critico.

. Todo esto me conciencld de que hatia Qrupos caon infereses craados en la educa-
cién especial... que fienen sus propios intereses y se dadican a “hacer el bien”, aunque
sus acciones no hagan necesariamente el bien a grupos o a individuos. Cuando se
sefnala esfo, se suscita una gran hostilidad™,

Estas criticas pioneras de la educacién especial segregada Y, por tanto, de
la estructura de la escolarizacion en general, ordinaria y especial, son politica-
mente importantes y subrayan el proyecto politico al que debe vincularse inse-
parablemente la educacion inclusiva. Permitame explicar esto de un modo mas
claro. Desde este punto en adelante, se puso sobre la mesa un nuevo argumen-
to que se ha ido haciendo cada vez mas dificil de ignorar. La educacién especial
no era simplemente una empresa técnica y benevolente para ensefiar y atender
a los llamados nifios discapacitados, imperfectos, trastornados o perturbados.
La educacién especial, como un subconjunto de la escolarizacion en general, es
una parte vital de un proyecto politico para ordenar y regular la poblacién infan-
til. El mantenimiento de la educacion ordinaria y de la especial supone decisio-
nes acerca de la distribucion de los fondos publicos. Las decisiones se toman
baséndose en gran parte en los juicios normativos sobre la capacidad y la dis-
capacidad, sobre el tipo y el emplazamiento de la escuela. No nos enganemos,
estos juicios y decisiones también otorgan oportunidades vitales. Ademas. no
podemos estar seguros de la validez y el procedimiento de toma de decisiones®.
Las determinaciones las toma el Estado, que hace caso omiso de los deseos
de los individuos. Estas decisiones establecen trayectorias vitales que poten-
cialmente limitan oportunidades; pueden separar a los nifios de sus hermanos,
companieros del barrio y comunidades; influyen en la naturaleza y la calidad de la
educacion en la que participan; refuerzan las jerarquias que fracturan las comu-
nidades y limitan el potencial humano; tienen profundas implicaciones econémi-
cas; pueden poner los intereses de las instituciones por encima de los intereses
de las personas; comprometen nuestro ideal democratico.

Con el tiempo, la escolarizacién especial segregada y, mas recientemente,
la coubicada se han establecido o resurgido en sistemas educativos de todo el
mundo, merced a la autoridad de los discursos médicos y burocraticos?!, como
reflejo de un orden natural de diferencia humana: una precondicion para la edu-
cacion de los nifos discapacitados especiales. Esto es un borron en los origenes
p<l)liticos de la segregacion. Es un acto de omisién histérica que proscribe los tér-
rqunos de referencia para la discusién de la educacion de los nifios y nifias con
discapacidad. La provision original de una educacién segregada para los “débiles
mentales”, “retrasados”, “tullidos”, “ciegos”, “sordos” y “mudos” puede conside-
rarse al mismo tiempo como la arquitectura de la eugenesia y la audacia de los
padres y los defensores que afirman el derechoa la edquién de todos los nifios.
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Con demasiada frecuencia, la educacion especial se considera como una
cuestién de eleccion de los padres, prescindiendo del hecho de que la educacion
segregada todavia simboliza una eleccidn mas fundamental: la eleccion de es-
tablecer la escuela ordinaria o de barrio como un lugar para la educacion de los
nifios no discapacitados. Cuando se anima a las escuelas a que operen de acuer-
do con la légica del mercado y cuando se ha limitado el curriculum para medirlo
mediante pruebas decisivas y la publicacion de “tablas de clasificacion” del ren-
dimiento de los centros*?, hemos podido contemplar unos efectos perversos. Las
escuelas se han vuelto particuiarmente exigentes con respecto a los estudiantes
que probablemente mejoren sus resultados ante inspecciones y exdmenes. En
este contexto, los alumnos con discapacidad se convierten en una amenaza y se
aconseja a los padres que busquen entornos u opciones educativos mas ade-
cuados. Irdnicamente, ahora asistimos a la constante redefinicion del nifio no dis-
capacitado y a las paradojas que esto plantea para la segregacion y la exclusion.

Una politica confusa y que induce a la confusion

Es importante reconocer la compleja politica que esté detras del estableci-
miento de la educacion especial segregada. No pretendo, sin embargo, discutir
los antagonismos pasados y profundos. La cuestion es entender de qué modo el
conocimiento actual lleva consigo y esté infundido por una politica problematica
con el fin de que seamos capaces de sostener el cambio. Las escuelas especia-
les v las ordinarias son artefactos histdricos. Como Jano, presentan caras dife-
rentes a distintas personas, vigilan, ordenan y gobiernan la poblacion infantil. Su
resiliencia no esta singularmente ligada a una finalidad educativa. Los fines de
esta bifurcacion de la escolarizacién son sociales y administrativos®.

Los retratos heroicos del establecimiento de la educacion especial como una
reivindicacion radical o progresista del derecho a la provision educativa para los
nifos con discapacidad que estaban excluidos de la escuela, encierran una legi-
timidad parcial. Estos nifios estaban proscritos de la atencion institucional. Se
creia que eran ineducables y los relatos de las condiciones y tratamientos ver-
gonzosos en estas instituciones penden como una conciencia culpable sobre
todos nosotros*. Muchos nifios y nifias con discapacidad estaban ocultos en
sus casas por miede a la vergiienza que la discapacidad llevaba a la familia, Por
supuesto, en muchas culturas, incluida la mia, el miedo y la vergiienza desva-
necian la obligacion refigiosa y social*®. Esta es una historia que habla del esta-
blecimiento de las escuelas especiales como una esforzada lucha de padres,
médicos y educadores para establecer el derecho a la educacion de los nifios
con discapacidad. Era también la afirmacion de la conviccion de que los nifios
discapacitados podian aprender y ser ensefados. Implicitamente destacaba,
aunque sin el debido reconacimiento, la pobreza del curriculum y del repertorio
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pedagdgico de la escuela de barrio. Esta historia es también una narracion sobre
el establecimiento de lo que, con el tiempo, iba a convertirse en una calibracion
mas prodigiosa de la diferencia humana e, implicitamente, de una jerarquia del
valor humana®,

Los imperativos que impulsaron el establecimiento de la educacion especial
no eran del todo inecentes. Como demuestra de manera muy elegante Scot Dan-
FORTH en su descripcion del trabajo de Samue! Kisk, esa historia estd incom-
pleta. Cuenta que, cuando era estudiante graduado de psicologia en Chicago,
Samuel KIRK se encontrd con un chico de 10 anos en la puerta de una institucion
de Oak Forest para ninos delincuentes. Al descubrir que el chico no sabia leer,
Kirk comenzo con él sus clases clandestinas, “... a la luz de un pequenio pasillo,
susurrando para que no los descubrieran las enfermeras”,

Alli, en los entornos menos favorables posibles, el joven que mds tarde seria consi-
derado como sl podre def campo de los discapacidades del aprendizaje se encontrd
por primera vez con un nino que no sabia |eer. El momento Instructive pareceria el mas
puro en su sencillez, una... experiencia auténtica y sin destilar

Sentada en &l suele con un nifo que intentaba aprender, comunic@ndose en un
fono muy bojo para preservar el secreto, sin Qpoyos ¥ sin imposiciones del curriculum
outerizado y los procedimientos insfructivos del aulo, el joven Kk se enfrentaba al reto
pedagogico en bruto®

No obstante, DanFoRTH afirma que este cuadro no muestra el complejo sim-
bdlico del encuentro. Aunque habia una carencia de “conocimiento Util que infor-
mara la ensefianza, el [KIRK] no estaba en absoluto desasistido conceptualmente
en su primer encuentro pedagdgico en la institucion de lllinois para débiles men-
tales™*, En el mundo de Samuel Kirx, la debilidad mental era un complejo simbé-
lico infundido por una combinacién de ciencia autorizada y sentimiento popular.
No hacen falta herramientas pesadas para una excavacion arqueologica que
desentierre la ciencia y el sentimiento de aquella época®,

Los estudios de John Lewis sobre la expansién de la educacion especial y
compensatoria segregada en el estado australiano de Victoria son ilustrativos®'.
Examinando el desarrollo de la llamada ciencia de la medida de la inteligencia
humana, describe la transformacion de la “conjetura del silldén en ciencia hono-
rable™?. Stephen J. GouLo™ nos dice que la invencién de la craneometriay de la
inteligencia mensurable esté ligada a la politica de la supremacia racial y demos-
trd su eficacia a la hora de reforzar las aseveraciones acerca de la criminalidad
latente de los débiles mentales. La antigua fascinacion con respecto a la elabo-
racidn de indices craneales y las ilustraciones graficas del demente y del débil
mental como regla mnemotécnica diagndstica para su deteccion por los médi-
cos y el pablico en general se contempla en las obras de HELWETIUS, CONDORCET
y en el Traité médico-philosophique de PINEL (1801), y en los Physiognomische
Fragmente de Lavater (1775-1778)*. Del mismo modo que Samuel KIRk esta-
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ba “completamente imbuido del esquema de ideas educativas y psicoldgicas
entonces vigente acerca de la deficiencia mental™* en los EE.UU. en 1929, el
desarrollo de la educacion segregada para los nifios discapacitados en Victoria
fue impulsado por la alianza entre la eugenesia, la ciencia de la debilidad mental
y la inteligencia mensurable y el “humanismo benevalente”.

Lewis examina un conjunto de influencias intelectuales sobre los siguientes
personajes clave™ en el desarrollo de la educacion segregada en paises como
el Reino Unido y Australia: Francis GALTON, que cred un |aboratorio sobre la inte-
ligencia heredable en la International Health Exposition de 1884 en Londres®;
Jean Marc Gaspard ITARD, que desarrollé la ensenanza para ninos sordomudos
y débiles mentales en Francia después de su legendario trabajo con Victor, el
nino salvaje de Aveyron en 1779; Edouard SEGUIN, antiguo alumno de ITARD, que
emigro a los EE.UU. y fundo después escuelas para “ninos retrasados”; Johann
Jacob GUGGENBUHL, que establecid un programa de formacién en casa para
nifios “con cretinismo” en Abendberg, en Suiza; Samuel Gridley HOWE, que, en
octubre de 1848, creo un ceniro para educar a nifos con retraso mental enun ala
del Perkins Institute for the Blind en Boston®; Alfred BiNET, que inventd un test
de cociente intelectual de papel y lapiz, y Lewis TERMAN y Henry GODDARD, que
adaptaron este test en la Stanford University. En la pesadilla del cada vez mas
respetable movimiento eugenésico®, se llegd a una inquietante unidad entre lla-
madas humanitarias para ofrecer una educacion a los nifios discapacitados y el
naciente campo de la educacion especial, gue insistia en la segregacion como
precondicion para su practica profesional.

Ademas, hay que decir que la eugenesia no ha perdido mucha fuerza®™:

Pero, cierfamente, la enfermedad, la muerte v la monstruosidad coinciden en un
punto: & deseo de matar. No debemos oculfar €l hecho de que una discapacidad
importante, especialmente la mental, genera fal impuiso para hacer desaparecer que
hay que liemarlo por su nombre, En forma embricnaria, el deseo de matar, de ver muer-
fo, se extiende a todos los atacados. La practica de la antigiedod de eliminar a los
nincs deformes tiene su origen en una ideq eugenésica, en ia voluntad de tener una
raza pura v, asi, revela lo que subyace en el corazdn humeno®!

Sin duda, las practicas han cambiado, de manera que ahora empleamos
tests de suero, ecografias, amniocentesis y muestras de vellosidades coriénicas
para prever y acabar con la discapacidad antes del nacimiento. En torno a estas
practicas hay enojosos y dificiles debates éticos que no voy a recordar. Se ha
dicho que una forma mas sutil de controlar la poblacion se consigue mediante
el discurso de las necesidades educativas especiales y ofreciendo a los padres
la posibilidad de elegir una escolarizacion segregada para sus hijos®, Examine-
mos con cierto detalle esta posibilidad. Durante los tres decenios anteriores, se
ha producido un rapido aumento de la calibracion y categorizacion de la pobla-
cion estudiantil con el fin de identificar y responder lo que los nifocs con necesi-
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dades educativas especiales requieren. Ese crecimiento destaca sobre todo en
el terreno de la conducta, incluyendo a los nifios a quienes se considera que hay
que situar dentro del espectro de los trastornos autistas (ETA). qu trastornos por
déficit de atencion con hiperactividad (TDAH)?® han adquiride una dimension de
pandemia en el mundo desanollado y ahora estan haciendo su aparicion en los
sectores mas ricos de los paises mas pobres®. Examinaré los efectos perversos
de la politica de educacion inclusiva en relacion con la conducta del estudiante
en el Capitulo 7.

La educacion especial, como la ordinaria, no puede presentarse como una
practica inocua®, Forma parte de una confusa historia de exclusién educativa
y social. El reconocimiento de esta politica constituye un paso importante en la
construccion de una teoria de la educacion inclusiva que informe las decisiones
sabre los nifios y su educacion. Este no es mas que un aspecto de la compleji-
dad politica que afecta a la educacion inclusiva.

La politica de la educacion inclusiva y la “investigacion
ideologica”

Retrotrayéndome al verano de 1999, quiero aprovechar un encuentro de
investigadores en la University of Rochester, al norte del Estado de Nueva York,
para proseguir nuestra discusion de la politica de la educacion inclusiva. Linda
WaRE®™ se habia ofrecido voluntariamente a albergar un coloquio sobre la edu-
cacion inclusiva que se habia iniciado una década antes en Newcastle-upon-
Tyne gracias a los esfuerzos de Alan Dyson, Allan MiLLWARD y Catherine CLARK®,
El cologuio de Rochester me resulta personalmente memorable por diversas
razones.

A primera hora, bajé a desayunar, agotado y sin haber dormido lo suficiente.
Saludeé a Tony BooTH, que ya estaba sentado, y me lancé a un rosario de lamen-
taciones de la impunidad de las aerolineas que habian perdido mi equipaje. “El
mio también se ha perdido”, me contesté. Keith y Pat BALLARD, de Nueva Zelan-
da, se nos unieron. También ellos tenian un paguete de articulos de aseo de la
aerolinea, pero no sus maletas. Esto parecia notable: cuatro de nesotros sin
nuestros equipajes. Debe de ser algo usual en los Estados Unidos. La infraes-
tructura existente para sequir el equipaje con ganas de recorrer mundo parecia
indicar precisamente eso. Inmediatamente después, Len Barton, de Sheffield,
se nos acerco pidiendo que perdonaramos la falta de su habitual buen humor, Su
equipaje no habia aparecido en el aeropuerto.

En una muestra de indulgencia, Linda retrasé el comienzo del coloquio, de
manera que pudiéramos acercamos a un centro comercial para reponer nues-
tros “efectos personales”. Julie ALLAN le prestd a Keith BALLARD sus shorts depor-
tivos para que pudiera continuar con su admirable régimen de mantenimiento
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de forma, jAcaso ibamos a convertimos en la comunidad interdependiente que
nuestra investigacion defendia para nuestras escuelas? Aungue mi comunica-
cion lieva un titulo diferente en el libro publicado con los contenidos del congre-
S0, N0 me parecio ni la mitad de ingenioso que su titulo original: Collisions in the
baggage-hall of knowledge™. Originalmente, pratendia que, como hubiera acon-
sejado ORWELL, el titulo indicara una finalidad politica porque la fusion de politica
e ironia era una ventaja anadida.

Para preparar el coloquio, Linda habia distribuido un articulo de Elien BRANT-
UNGER, ahora fundamental en nuestro campo. Es una docta provocacion, titu-
lada: “Using ideology: Cases of nonrecognition of the politics of research and
practice in special education". Las instrucciones consistian en que leyéramos
el articulo y respondiéramos al mismo en nuestras comunicaciones para el colo-
quio. Linda invitd también a los recién llegados: Tom Skrmic, Len BarTon, Sally
TOMLINSON, Lous HesHUSIUS, Jude MACARTHUR ¥, por supuesto, a Ellen BRANTLIN-
GER, a unirse a algunos de los participantes originales en el coloquio de Newcast-
le. La lista de participantes anunciaba una ética politica inflexible. Después de
todo, atin recordaba la repentina entrada de oxigeno en la sala de conferencias
de Cardiff cuando Tom SKRTIC pronuncié su discurso de apertura del World Con-
gress of Special Education’ en Gales, anunciando que dos amenazas importan-
tes para la democracia eran la educacion especial y la administracion educativa.
l.a educacion especial comprometia la democracia al excluir a los estudiantes
del derecho a matricularse en la escuela de su barrio, y la administracién edu-
cativa facilitaba las razones organizativas y la infraestructura para hacerlo. En
otras palabras, la educacién especial proporcionaba los medios para excluir al
creciente nimero de nifios considerados “discapacitados”. La administracion
educativa racionalizaba la exclusién y, como he sefialado en mi critica del géne-
ro de investigacion de la eficacia escolar, nos permitia “mirar para otro lado®.
Sus observaciones fueron tan fuertes y tan inoportunas como el anuncio de Mike
OuvER, anos més tarde, de que iba alli a “bailar sobre la tumba de |a educacion
especial”, inmediatamente después de las palabras de inauguracion, cuidadosa-
mente elegidas, de su alteza real la princesa Anne en el World Congress of Spe-
cial Education de Manchester.

Lo educacion especial no tiene salida; puede empezar a cambiar desde dentro o
verse arashada por ia corriente de la historio, Que nos esté anegaondo a todos cuando
enframos en el siglo xxi. Puede formar parte de ia lucha pan producir un mundo mds
inclusivo o puede seguir alinedndase con las fuerzas de o exclusicn. La primera estro-
tegia nos aporta la posibilidad de un futuro decents; la segunda ofrece a aigunas de
nosofros la posibilidad de un mundo seguro y estabie. Espero que lo educacién espe-
cicl esté lo bastante madura para hacer la eleccién corscia &

Anos despueés, Julie ALLAN ¥ yo recordamos a Mike, por su llamada a la pis-
ta de baile y por la necesidad de que volviera a ponerse sus zapatillas de baile.
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£l articulo “Using ideology” de BRANTLINGER es politicamente inequivoco™,
BRANTLINGER 8s decidida partidaria de la inclusion, de su potencial para contribuir
a unas formas més democraticas de ensefianza y manifiesta su desconcierto
ante la ausencia de respuestas publicadas a la serie de criticas de la educacion
inclusiva escritas por destacados investigadores estadounidenses de |a educa-
cion especial. En 1994, Fucks y FucHs publicaron un articulo en Exceptional
children titulado: “Inclusive schools movement and the radicalization of special
education reform”, que provoco una rafaga de publicaciones iguaimente polémi-
cas a cargo de eminentes investigadores de la educacién especial tradicional™.
BRANTLINGER selecciond trece articulos de revistas y cinco capitulos de libros de
astos estudiosos de la educacion especial tradicional y emprendié un andlisis
de la calidad de su “ciencia” y de su trabajo investigador, Los articulos seleccio-
nados condenan colectivamente la educacién inclusiva como una bandera poli-
tica que, carente de datos empiricos que apoyen sus reivindicaciones, es, por
tanto, profundamente ideoldgica y desprovista de validez cientifica’.

Para ayudar a los lectores que no conozcan bien el campo, el analisis de
BRANTLINGER se inicia con una descripcion de fa rapida expansion de a educa-
cién especial, la creciente identificacion de alumnos y alumnas con necesida-
des especiales, el descubrimiento de nuevas categorias de discapacidad y el
crecimiento concomitante del ndmero de educadores especiales y orientadores
escolares para hacer frente a este reto en los EE.UU. durante los decenios de
1950 y 1960. Al mismo tiempo, la expansién de la formacion del profesorado de
educacion especial, de los programas de investigacién financiados y de las pu-
blicaciones de investigacion se acelerd en las universidades y en los centros de
formacion del profesorado. El sector iba asentandose comoa sector poderoso e
influyente a medida que proliferaban

... unas definiciones mas estrictas de la discapacidad; determinando fos requisitos para
aceeder a los servicios: estableciende los "debidos procedimientos’ de prueba, clasifi-
cacion y rutinas de provision de servicios: elaborando una pedagogia y un curriculum
especificos de la educacidn especial; y disefiando una cosceda de planes de presta-
cién de servicios desde las escuelas especiales hasia las clases auténomas, posando
por los aulas de recursos ¥ las clases de inclusidn’,

No obstante, dentro de la comunidad de investigacion sobre la educacion
especial, diversos investigadores, entre los que se cuenta Lloyd Dunn, exalumno
de doctorado de Samuel Kirk, han cuestionado la eficacia y la equidad de la pro-

vision educativa segregada. Para Dunn, la escolarizacion segregada y las prac-

ticas de “derivacién” eran: “racialmente sesgadas, instructivamente ineficaces
y psicoldgica y socialmente daninas”™*. Dada la vulnerabilidad de los estudian-
tes de las minorias y de los procedentes de zonas desaventajadas, BRANTLINGER
examina una serie de criticas emergentes que ponen de manifiesto de qué modo
la educacion especial y la clasificacion y etiquetado de los nifios discapacitados
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favorece el conservadurismo educativo y €l mantenimiento de las desigualdades
en la ensefanza. Al afirmarse el modelo médico de la discapacidad, la educacion
especial sitla los problemas de aprendizaje en ef nifio y, por tanto, aparta de la
escuela la mirada terapéutica.

Esto aparentemente exogercda representacion puede interpretarse de dos mane-
ras: bien las escuelas son neutras v los chicos estan mal o cigo falla en las escuelas.
Quienes respaldan el statu guo en la educacion (especidl) se apropian de la rimera
interpretacion’

El progreso de la legislacion educativa en los EE.UU. no ha garantizado el
derecho de un nifio discapacitado a matricularse en la escuela de su barrio™
ni ha acabado con el debate. Tanto la Public Law 94-142 The Education of All
Handicapped Children® de 1975 (EAHCA) como la Individuals with Disabilities
Education Act® (IDEA) de 1990 se basan en lo que he denominado cldusulas de
condicionalidad™. Conceptos como ef entorno menos restrictivo y el ambiente
mas adecuado requieren una interpretacion profesicnal, autorizando, por tanto,
la soberania educativa especial sobre otras fuentes de conacimiento de la dis-
capacidad’®. La Australian Disability Discrimination Act'® (1992) contiene varias
exenciones y advertencias, incluyendo la exencién del Department of Immigra-
tion de sus disposicicnes. También facilita el establecimiento de “dificuftades
institucionales excesivas” para permitir la discriminacién contra la persona dis-
capacitada.

Aplicando una intensidad forense a su tarea, BRANTLINGER considera las cri-
ticas seleccionadas de la educacion inclusiva en relacion con los Tipos de erro-
res al sintetizar la investigacidn en educacién de Mick Dunkin™. Los errores a los
que se refiere son:

¢ |a exclusion de bibliografia relevante;

s selectividad de fuentes no explicada;

« falta de discriminacién entre fuentes;

s informacion errénea de detalles;

e posturas erroneamente resumidas;

¢ supresion de hallazgos contrarios;

o establecimiento de conclusiones y generalizaciones sin fundamento;
« falta de reconocimiento de conclusiones erroneas del autor;

e errores de consecuencia;

* no recoger toda la evidencia relevante para una generalizacion.

Observa DUNKIN que las consecuencias de esos errores pueden ser nefastas,
pues las sintesis de investigacion influyen mucho en las investigaciones, politica
y préacticas posteriores®®. Seglin BRANTLINGER, €l riesgo se intensifica con la vete-
rania o la relevancia de los autores en su campo®'. Su andlisis de los dieciocho
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documentos se presenta en una serie de tablas que revelan que los autores no
se mantienen fieles a sus propias expectativas minimas con respecto a la inves-
tigacion cientifica.

El articulo de BRANTUINGER no debe entenderse simplemente como un cues-
tionamiento metodologico del predominio del empirismo y del disefio experimen-
tal en la investigacion tradicional sobre la educacion especial. Aunque reconoce
y defiende la incorporacion del post-positivismo a la investigacion®, el articulo
adelanta una lucha politica sobre la finalidad y la forma de la escolarizacion. En
concreto, descubre una lucha profundamente politica entre visiones opuestas de
los estudios de la discapacidad y la educacién segregada.

Al cuestionar las concepciones de la investigacion cientifica de los educa-
dores especiales tradicionales, BRANTUINGER se enfrenta al rechazo de la inves-
tigacion sobre la educacién inclusiva por ideolégica. Tropieza con lo que Pierre
BOURDIEU consideraria como los repetidos caprichos y usos erroneos de la pala-
bra “ideclogia”. En consecuencia, los autores® que cita utilizan “idecidgico” a
modo de desprecio de quienes llaman “inclusionistas plenos”.

Parece fransmitir una especie de descrédifo. Tildar de ideoldgica una proposicion
&s, con mucha frecuencio, un insulfo, ce manerc que esta adscripcién se convierie en
un instrumento de dominacion simbdlica™.

En una entrevista realizada con Julie ALLAN y conmigo con respecto a un
proyecto para investigar sobre la educacion inclusiva, Dave GILLEORN y Debo-
rah YOUDELL declararon que, para algunos investigadores, |a ideologia era como
el sudor: uno huele el de todos los demas, pero no el propio®. Tengo presen-
te la llamada a la circunspeccion de Foucault al considerar la ideologia® v,
como dice Zizek, “cuando se denuncia un procedimiento como ‘ideolégico por
excelencia’, podemos estar seguros de que su contrario no es menos idsoldgi-
co"®". Ciertos autores, como Barry TROYNA, también han encontrado esta lucha
sobre la presencia de la ideologia en la investigacién. TROYNA se enfrentaba a
sus detractores que denunciaban su idea de la “investigacién partidista” como
un oximoron. El sostenia que el racismo habia tendido a “refractarse a través
de la lente de la investigacion educativa” y que la investigacion social critica,
al aplicar la transparencia y las pruebas de erudicion, presentaba una forma de
integridad que no aparece en los trabajos de los llamados puristas metodold-
gicos®,

Aunque no hubo una respuesta directa de la educacion especial tradicional
al articulo de BRANTLINGER, ¢l antagonismo estaba latente y estallé mas tarde en
2006 en la revista conservadora de educacion especial Excepcionality. En ella,
Kaurrman y Sasso emplearon un lenguaje desaforado para condenar la “quie-
bra intelectual”, el “sinsentido postmoderno de moda” de Deborah GALLAGHER y
Douglas BIKLEN®. Estos intercambios subrayan la profundidad, la continuidad y
la virulencia de la lucha politica,
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Al otro lado del océano Atlantico, en Inglaterra, la expresidenta del infly-
yente 1978 Committee of Inquiry into the Education of Handicapped Children
and Young People'"", la baronesa Mary WarNock, adoptd una postura diferente,
una nueva mirada'®" ante la influencia del informe de su comité (Special educa-
tional needs)*. En su optsculo publicado por The Philosophy Society of Great
Britain en 2005, declaraba que la inclusién, “... aunque surge de los corazo-
nes en los lugares adecuados”,-es la “... herencia mas desastrosa” del informe
Special educational needs de 1978%'. En su escrito, WARNOCK asume una vision
de la discapacidad como encarnacion de defectos patolégicos individuales.
Pone ejemplos de nifios vulnerables con asma, epilepsia, autismo y sindrome
de Down para hacer hincapié en la necesidad de reconstruir pequenas escuelas
subvencionadas que empleen una normativa estricta como barrera para fomen-
tar la ansiedad de los padres. Sefala que esta mayor ansiedad de los padres
los llevara a considerar que la matricula de su hija o hijo en una escuela asi es
un privilegio®.

Como observara proféticamente Mel Ainscow, el opusculo de WARNOCK tuvo
un efecto nocivo sobre el progreso de la educacién inclusiva, “en el sentido de
que ha tendido a animar a algunos de este campo a retroceder a las posturas tra-
dicionales™®. WarNock ha insistido en el tema en posteriores prologos de libros
que patrocinan la vuelta de los temas politicos de la educacion especial tradi-
cional®,

Creo profundamente que, para muches nifics, no solo los que fienen las discapa-
cidades mas graves o militiples, las escuelas especiales son su salvacion. Pueden con-
fiar en que sus maestros comprenden sus dificultades v librarse de los burlas y el acoso
que femen de sus companeros (y este miedo es mas intenso en los nifos que ne son
visibles o evidenfemente discapacitades, como los que padecen autismo en sus diver
s0s grodos), Una de las encrmes ventajas de la escueta especial para estos nifios es
que es pequena. En una escuela pequena. el nifio conoce a tode el mundo y todo el
profesorado lo conoce. Los maestros también se conocen y trabajan en una atmésfera
colegiada. en la que puaden compartir sus puntos de visto y sus problemas. Por supues-
to, las escuelas especiaies no son baratas. Pero la politica de inclusidn en las escuelas
ordinarias fampeco deberia ser barata si presto un apoyo suficiente a cada nifio para
Gue pueda dar buen fruto. No basta con que los nifios con necesidades especiales
que estan en ios escuelas generales cuenten con &l apoyo de los ayudantes dacanies;
necesifan @ maestros expertos, preparados. que puedan ensedarles en pequeics gru-
pos o uno @ uno. Esto es algo que pocas escuslas generales pueden ofrecer. Lo emd-
neo de la pafitica de inclusidn ha sido la idea de que, si algunos nifios con necesidades
especicles pueden progresar en los escuelas generales, fodos pueden haceric™,

Las expresiones de Warnock sittian al nifio o nifia con discapacidad como
un estudiante adicional e incompleto. Su participacion en la escuela ordinaria es
menos valida que Ia de los alumnos no clasificados como discapacitados. Son
los invalidos. Para un filésofo, la sefiora WaRNOCK se ha adentrado en dificiles
cuestiones de derechos sin la debida cautela.
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Para demostrar que la proposicién de AINscow de que el opusculo de WaR-
NOCK fomentaba un vigoroso avance de las posturas conservadoras sobre las
necesidades educativas especiales y la escolarizacion segregada, consideremos
el argumento de Michael FARRELL, que sostiene que:

_.en el centro de las peticiones de clausura final de los escuelas especiales esta lo dis-
minucidn de la importancia de facilitar la mejor educacion posible alos ninos, incluyen-
do @ los aue lienen necesidades educativos aspeciales®

Y sigue diciendo que “el peligro es que la inclusion acabe considerando-
se mas fundamental en el trabajo de las escuelas que la educacion™’. En apo-
yo de su proposicion, pone el ejemplo de un departamento de bomberos que
esté mas preocupado por |a representacion multiétnica, sexual y de género que
por la exigencia de conocimientos y destrezas para combatir el fuego. La critica
de la educacion inclusiva que hace FARRELL y su vinculacion a los programas de
los derechos humanos gira en torno a lo que los economistas llaman progresion
escalonada. En este caso, alude a la inflacion del ndmero de grupos identificados
como excluidos u oprimidos.

La inficcién daiia la credibilided, levando a la genle a preguntarse cudnfos grupos
oprimicios pueden encontrarse en una sociedad ante la estrofalaric situacidn en la que
todos son opdmidos o excluides y no queda nadie que los oprima o excluya®™.

;Acaso no le sorprende la paradoja de esta clase de razonamientos? La
expansion constante de categorias de necesidades educativas especiales esta
bien documentada y continuara. La inminente publicacién de una edicion aumen-
tada del Manual diagndstico y estadistico de los trastomos mentales® lo garanti-
za. Este compendio de trastornos mentales y conductuales ofrece los catalogos
de sintomas y conductas que rigen el “acceso” de los nifios al estatus de “con
necesidades educativas especiales”. Observadores recientes de la financiacion
de las necesidades educativas especiales han hablado de un correspondiente
cambio categorial progresivo'®.

Volvamos al argumento de FARRELL:

Daoda esta creciente faita de credibilidad, podemos decir que el hecho de ser edu-
cado en una escuele especial no es lo gue puede oprmir a los clumnos. La optesion
v lo exclusion principales que deben temer jos alumnos de la escuelo especial y sus
padres son los de la correccidn politica que trata de forzar un plan de inclusion excesi-
yvamente celoso Qunque 250 supenga negar al nifie una buena educacién'®

Como los trabajos de otros tradicionalistas de la educacion especial citados
por BRANTLINGER, cOmo KAUFFMAN y HALLAHAN'® y, mas recientemente, KAVALE ¥
MosTerT'™, |a observacién correcta es que los nifios gque han sido transferidos
de escuelas y aulas especiales a escuelas y aulas de barrio, mal equipadas y
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reacias al traslado, solo experimentan la marginacion en las escuelas ordinarias.
Hace mucho tiempo que los investigadores que defienden la educacion inclusi-
va reconocen que éste es un problema grave y sostienen que la inclusién exige
algo mas que el traslado fisico de los nifios de un centro a otro™, La utilizacion
de una mala administracion de la educacion inclusiva para abandonar los princi-
pios de la educacién democratica y la inclusion social pone de manifiesto un mal
analisis como escudo para no suscitar el interés profesional.

Tras el debate generado en los media y en el Parlamento de Inglaterra por el
opusculo New Look de Waanock, Ruth CiaMan publicé una coleccién de articu-
los que, en general, atacan la respuesta conservadora para defender la educa-
cién inclusiva. Low, por ejemplo, pide una inclusion moderada. AINSCOW observa
que “... hace tiempo que paso de moda la distincion entre nifios con y sin nece-
sidades educativas especiales”. Es esta una observacion (til cuando la conside-
ramos en el contexto de las preguntas organizadoras de CIGMAN:

¢ ;lncluido en que?
e ;Excluido de quée?
s ;Excluido por quién?

En realidad, volvemos a una proposicion fundamental de este libro: los cons-
tructos administrativos de la escolarizacidn especial y de la ordinaria ocultan el
pensamiento creativo sobre las opciones y futuros educativos.

¢Quién pregunta? La politica de investigar la inclusion

Len BarTon opta por responder al opusculo de WARNOCK en un ensayo
publicado en la pagina web del Centre for Disability Studies de la University of
Leeds'™, Vayamos directamente a sus objeciones:

Tratando de entender las afimaciones de la autora, nos queda ko aplastanfa sen-
sacién de que este documento es una mezcia de imporfantes perspectivas histan-
cas, pero también una refiexién de ingenuidad, arrogancia e ignorancia de la autora
¢Cémo hemos llegado a esta conclusidn? En un documento que dice que offrece una
“mirada nueva’, uno esperaria una discusion minucicsa de las ideas de quienes repre-
sentan una postura diferente. En cambio, no fenemos discusidn alguna de carGoter
serio con respecto ol material publicado. Esto es parficulamente ofensive cuando tene-
mos en cuenta el papel fundomental que los personas con discapacidad y sus orga-
nizaciones han desempenado en fa lucha a fovor de la inciusidn. No se hace ninguna
refetencia seria al gran nimero de publicaciones de personas con discapacicad que
respaidan la educacién inclusiva... Escs voces no se tienen en cuenta, Esfo suscita la
pregunta acerca de qué voces se consideran significativas y con qué fundamente. La
postura queda clara cuando se nos informa de gue ésta es la voz de una experta, “una
figura prominente en la educacion”. Tampoco sirve de consuelo que se nos aga que
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quienes defienden la educacién inclusive, y suponemas que cqui se incluye a las per
sonas con discapacidad, han ide demasiado lejos en su lucha por &l cambio, gunque
sus esfuerzos ‘nacen del corazén en su siffo: un compromiso con [a igualdad de oportu-
nidades’ (p4g. 40). Este enunciado es un fanto trvial y paternalista, 1%

La respuesta de BagTon al oplsculo New Look de WARNOCK suscita otra linea
importante de la politica de la educacion inclusiva: jquién habla a quién? Mike
Ouiver plantea directamente la cuestion de Ia representacion de las personas can
discapacidad en la investigacion:

Cuando empecé a leer algunas de las casds que los académicos, investigadores
y profesioncles sin discopacidad habian escrito sobre la discapacidad, queds astu-
pefacto ante Io poco que se relacionaba aquello con mi propia experencia de la dis-
capacicad y, de hecho, con la de la mayoria de los personas con discapacidad gue
habia legado a conocer. Durante los afios Siguienfes, POCo G POCO, eMPEeCe & Caer en
la cuenta de que, si las personas con discopacided dejabamos a otras que escribieran
sowre ko discapacidad, acabariomos inevitablemente con unas descripciones inexac-
tas y deformadas de nueshas experiencias y una prowvisian de servicios y unas practicas
profesionales incdecuados. basadas en estas inexactitudes y deformaciones!,

Segun OuVeR, la mayoria de las investigaciones sobre la discapacidad refle-
lan las desiguales relaciones de poder entre ¢l investigador experto y la persona
con discapacidad que es objeto de y en la investigacion.

Sin tadeos. lo investigacion ha sido y alin es esencialmenta una actvidod que lle-
van a cabo quienes tienen poder sobre los que no io tienen!®.

Ademas, “... la investigacion sobre la discapacidad ha sido incapaz de des-
hacerse del individualismo metodolégico inherente a la investigacién social
positivista de todo tipo™". En este género dominante de investigacion, la disca-
pacidad se “abstrae del mundo social que la produce”!®,

En consecuencia, la investigacion sobre la discapacidad ha reforzado & modelo
individual de la discapacidad, considerando que los problemas a los que se enfren-
tan las personas con discopacidad estén causados por sus minusvalias individuales',

Hay que “clasificar, clarificar, cartografiar y medir"'" las dimensiones de la
discapacidad.

Las relaciones sociales de la produccién de investigacion fecilitan la estructura en
la que se recliza la invesfigacién, Los retaciones sociales se construyen sobre una firme
distincion entre &f investigador y el invesiigado; sobre ko creencia de que son los inves-
figadores quienss tienen los conocimientios y las destrezas especializados, y que son
ellos quienes deben decidir qué temas se investigardn y controlar fedo el proceso de
produccidn de la investigacion’’s,
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Basandose en FinkzLsTEIN, OUVER aconseja a las personas con discapacidad
que no se presten a investigaciones en las que no participen plenamente desde
el principio: no hay participacion sin representacion’**.

Desde hace unos dieciocho afios, le doy vueltas al consejo de OLVER porque
llega al corazon de la politica de la educacion inclusiva. La preponderancia de
la investigacion sobre la educacion inclusiva arranca de la errénea representa-
cion de la discapacidad como minusvalia individual y, a partir de ahi, se dispone
a “clasificar, clarificar, mapear y medir” a estas personas con discapacidad, Esta
investigacion preparara a los maestros y las escuelas para afrontar el reto de
estos nifios y nifias anadidos que estan siendo redirigidos a la escuela ordinaria.
Asistimos a sutiles bajones en los que los investigadores estudian las actitudes
de los maestros, directores escolares, estudiantes cuya asistencia a la escuela
ordinaria no se cuestiona y padres de alumnos de estas escuelas ordinarias, con
el fin de poner en préctica estrategias para cambiar actitudes y allanar el camino
para la inclusion. Esa investigacion sobre actitudes, que se extiende desde los
primeros trabajos de James WARD y sus colaboradores hasta los més recientes
de FoRLIN, LOREMAN y SHARMA, parten atin de |a consideracién del nifio discapa-
citado individual como el problema y el centro de atencién del trabajo de inclu-
sién. Una linea de investigacion mejor suscita preguntas acerca del modo que
emplean las escuelas para erigir obsticulos frente a los nifios de origenes des-
aventajados: nifos inmigrantes, nifios némadas, nifcs de color, nifios con dis-
capacidades y nifos que discrepan. Ademas, podriamos optar por desechar la
capa de competencia''® del experto e invitar a las minorias débiles y a menudo
excesivamente investigadas a hablar con autoridad acerca de su propia expe-
riencia.

¢Por qué investigar la inclusion y la exclusion?

El cuestionamiento del caracter y de la intencién de investigar sobre la edu-
cacién inclusiva me devuelve a mis raices criticas. La undécima tesis sobre
Feuerbach de MaRX es pertinente a este respecto: “Los filésofos no han hecho
més que interpretar de diversos modos el mundo, pero de lo que se trata es de
transformarlo™''s, Por tanto, el punto de investigacién sobre la educacién inclu-
siva debe consistir en construir unos andlisis sélidos y exhaustivos de la exclu-
sion con el fin de poder cuestionar las relaciones sociales y culturales tal como
estan mediadas por la educacién a fin de desmantelar la opresion y promover la
inclusion. Esta tarea difiere radicalmente de la comprensién de la etiologia y los
sintomas de sindromes y trastornos con objeto de controlar y ensefar a perso-
nas diferentes, con independencia de lo bienintencionado que sea tal empeno.

El ensayo de Julie ALLaN: Incusion as an ethical project’'”: '*", se basa en la
“muy postergada frase final” de la obra de FOUCAULT sobre la ética para romper
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la Inercla que ha envuelto la educacion inclusiva, Efectivamente, esta inercia,
que nace de la confusion acerca de sus significados, desde la justa ideolégica
y desde la reduccion de la inclusion a un problema técnico que ha de arreglar la
politica, ha:

desviado la afencion de los combios radicales que deben iniciar los maesios, y que las
escuelas requieren a fin de crear los condiciones necesarias para ko educacién Inclu-
siva'’®,

Para ALLAN, el proyecto ético nos responsabiliza a todos. La educacion inclu-
siva es cosa de todos. Cada uno de nosotros tiene que observar un telos (un
“fin”) subyacente y un conjunto de principios que guien nuestras elecciones y
comportamientos. BARTON comparte este marco ético de referencia en el que
nuestra investigacion y nuestra practica nos someten a un escrutinio critico:

Creo que han surgido un deseo y un compramiso crecientes pora tatar de enfen-
der y trabgjar sobre una finalidad de la investigacion diferente de la de limitarse a
confirmar los infereses y preocupaciones académicas. Creo que los estudios de la dis-
capacidad, por gjemplo, y algunas cuesfiones de la sociologia de la educacién han
consfituido una confirmacién maravilloso de ssto en el sentide de que estoy cada vez
mas convencido de que mi inferés no solo consiste en entender el mundo, sino en ver
olgdn cambio y cambiarme yo en el proceso. Uno de los infereses ha sido, sin duda, fra-
far de entender o naturaleza de la disciminacion en sus maltiples formas compiejas y
contradictorias'"?,
(Barron, transcripcion de entrevista, Montreal. proyecto Researching
Inclusive Educdtion, 2005, pag. 3.).

En este ensayo y en su libro sobre los fildsofos de la diferencia (FoucauL,
DERRIDA y DELEUZE y GUATTARI), ALLAN refuta las afirmaciones de SHuMwAY y RoRTY
de que la obra de FoucauLT es abiertamente pesimista, dando pocas esperanzas
para el cambio social y, como sefiala Zizex, “interpreta que es improbable que los
individuos resistan™?". Como observa, la postura de FoucauLT no lleva a la apa-
tia, sino al hiperactivismo™', El reto para FOUCAULT consiste en:

-.sacudir los hébitos, las farmas de actuar y penser, de disipar los lugores comunes v
de adopfar una nueva medida de reglas e instituciones' %,

Esto es similar a lo que describi en una discusién con Jenny CoRBETT como
nuestra obligacién de actuar como vigilantes culturales'®. Esta sensacional
expresion se presentaba para indicar que la educacion inclusiva no era un pro-
yecto técnico o politico en el que nos limitiramos a identificar, clasificar, contro-
lar y educar a los llamados estudiantes con necesidades educativas especiales.
La educacion inclusiva sigue siendo un proyecto politico en el que tratamos de
identificar las formas complejas en que los obstaculos impiden que los estudian-
tes accedan, participen realmente y tengan éxito en la educacion,
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En consecuencia, nuestro plan de investigacion aumenta para revelar la
arquitectura de la desigualdad y la exclusion. La investigacién positivista que se
centra en los defectos percibidos de los individuos obstruye el plan de la educa-
cién inclusiva. El conjunto de diferencias humanas no debe considerarse, como
sugeria David REYNOLDS, como un riesgo para la escuela protegida. Las escue-
las no son teatros de operaciones quirdrgicas ni tampoco centros de control
de vuelo'. Estas sugerencias absurdas reverberan en las medidas elaboradas,
costosas y antieducativas de rendicién de cuentas y de imposicion de objetivos
que han puesto en vigor los gobiernes reacios al riesgo del Reino Unido, Esta-
dos Unidos, Australia y Nueva Zelanda, medidas que priman los resultados de
los tests sobre la ensefanza y el aprendizaje. Las escuelas deben convertirse en
lo que Tony KNIGHT y Art PearL describen como el aprendizaje en democracial®.
El vinculo entre inclusion y escolarizacién democratica es indivisible. BeansTan
“anuncid” los requisitos de la escolarizacion democratica. Al hacerlo, destacéd
la importancia de la inclusion, apresurandose a insistir entre inclusion y absor-
cion'?. Alain ToURAINE se extiende sobre este punto;

En un mundo de infensos infercambios culturales, ne puede haber demacracia a
menos que reconozcamos lo diversidad de culturas y las relaciones de dominio que
existen entre ellas. Los dos elementos son igualmente importantes: tenemos que recono-
cer lo divarsidad de culiuras, pero fambién la existencia de deminio cultural... La lucha
por la liveracion de las minorios culturales puede llevar a su comunitarizacién o, en
ofras patabras, su subordinacion a un poder cultural cutoritario'?,

Estas son distinciones importantes. Igual que Barry TRoynA insistia en que la
educacion multicultural que consistia en la celebracién simbdlica de saris, samo-
sas y bandas de percusion era un popurri liberal incapaz de abordar el racismo
en la educacion; BERNSTEIN y TOURAINE muestran que la inclusién no puede redu-
cirse a un cosmopolitismo por absorcion, asimilacion o popular. TRoYNA sefiala
la necesidad de una educacidn antirracista para acabar con la exclusion de los
alumnos britanicos negros y asiaticos. En Queensland (Australia), e! director abo-
rigen de la Cherbourg Aboriginal Community School insistia en la revivificacion
del saber y la cultura aborigenes en el marco de la convocatoria y del antepro-
yecto educativo de sfrong and smart. Las comunidades gay y lesbiana afirman
su identidad homosexual como fuente de orgullo, un activo de la diversidad.
Los activistas con discapacidad y los investigadores que estudian la discapaci-
dad nos presentan nuevas formas de entender la minusvalia y la discapacidad
que cuestionan las descripciones basadas en el caracter defectuoso, la cura, la
correccion y la normalizacion. La comunidad sorda y las personas con sindro-
me de Asperger, exigen su reconocimiento como grupos culturales distintos y
valiosos. Son estos unos tiempos nuevos que cuestionan el niicleo basico de la
escolarizacion regular y de la especial para configurar nuevas tecrias y formas
de escolaridad. Para TOURAINE, las escuelas son ias semillas de la composicion
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social. Para que aprendamos a vivir juntos, las escuelas deben subvertir la tarifa
educativa clasica.

Una forma de educacion centrada en la cultura y en los valores de la socie-
dad que faciifa la educacién en cuestién es reemplazada por una ferma de educa-
cidn que otorga unc impertancia central a la diversidad (tanta histérica como cultural)
y af reconacimiento def Otro!#,

Revisaremos la relacién entre la escolarizacién democrética, la educacién in-
clusiva y “la escuela extraordinaria” en el Capitulo 8. De hecho, la educacion
democratica constituird el corazén intelectual (en telos y en principios) de la con-
sideracion de los futuros de la educacion inclusiva en este libro.
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CAPITULO 5
Lo que hacen los Gobiernos:
La inaccidn politica
Toda revolucion se evapora y sole deja fras de siel cienc-;.de una nueva
burocracia.

Franz Karka

Oliver; ... Ahora somos autdnomos, Nos han —;cdmo se dice?— externali-
zado. Los politicos desmantelan las comunidodes; después se quejan de que
la comunidad ya no existe. Incuban la enfermedad; después manifiestan su
sorpresa cuandoe la gente se infecta.

David Hare: The vertical hour,

Introduccion

No hace mucho, asisti a un congreso sobre |a educacion inclusiva organi-
zado por la profesora Athena SiceR|, de la National and Kapodistrian University
of Athens. Como ocurre con frecuencia, las presentaciones mas convincentes
instructivas no son ejercicios de erudicién, sino creaciones del corazén. El padre
de un chico con discapacidad, en representacién de una organizacion defenso-
ra de los padres de Atenas, hablé de la experiencia escolar de su hijo, Nos dijo
que el chico salia a diario con una cartera llena de suefios y de esperanza. Por
desgracia, la escuela no valoraba al nifio ni sus suefios. Sus diferencias cuestio-
naban la ensefianza de costumbre, dirigida a los demas alumnos, considerados
normales. El chico regresaba cada tarde a su casa con una cartera vacia. Con
excesiva frecuencia, las escuelas vacian las carteras de los chicos; sus suefios
quedan desparramados por el suelo. Mientras escuchaba por los auriculares la
narracion traducida del griego al inglés, se produjo una pausa seguida por la voz
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