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INTRODUCCION

Los problemas fundamentales
de la defectologia contempordnea’

Todavia no hace mucho, todo ¢l campo del saber teérico y el trabajo cientifi-
co-prictico que convencionalmente denominamos con el nombre comin de «de-
fectologfar, se consideraba algo asi como una pedagogia menor, a semejanza de
cédmo la medicina diferencia fa cirugfa menor. Todos los problemas se plantezban
y resolvian en este campo como problemas cuantitativos. M. Kriinegel® constara,
con toda justeza, que los mds difundidos mérodos psicolégicos de investigacién
del nifio anormal (la escala méerica de A. Binet® o el perfil de G. I. Rossolimo?)
se basan en una concepeidn puramente cuantitativa del desarrollo infantil que se
complica por el defecto (M. Kriinegel, 1926). Con ayuda de estos mérodos, se
determina ¢l grado de insuficiencia del intelecto, pero no se caracteriza el propio
defecto, ni la estrucrura interna de la personalidad que el mismo crea. Siguiendo
a O. Lipmann’, podemos denominar a estos mérodos mediciones, pero no inves-
tigaciones de la capacidad® (odarionnost) (Intelligentmessangen, pero no Intelli-
gentpriifungen —O. Lipmann, H. Bogen, 1923-), ya que establecen el nivel de
capacidad, pero no su género y tipo (O. Lipmann, 1924).

Lo misme tambi¢n es justo con respecto a otros métodos paidoldgicos de es-
tudio del nifio deficiente, métodos no sélo psicolégicos, sino que abarcan otros
aspectos del desarrollo infantil {anatémico y fisiologico). También aqui las pro-
porciones, el tamafo, la escala constituyen las categorias fundamencales de la in-
vestigacién, como si todos los problemas de la defectologia fuesen problemas de
las proporciones y toda la diversidad de fenémenos escudiados por la defectologia
quedara englobada por un esquema tinico: «mds-menos». En defectologia se co-
menzé antes a calcular y a medir que a experimentar, observar, analizar, diferen-
ciar y generalizar, describir y definir cualiracdivamente.

La defecrologia prictica también eligié el camino més ficil de! ntimero y ia
medida, ¢ intenté romar conciencia de si como pedagogia menor. Mientras que
en la reorfa el problema se reducia a un desarrollo cuantirativamenre limitado y

* Como menciona Vygowski en el parrafo 5, pdg. 24, «l tdrmine codarionnost-capacidads no
colncide con el término «intelligenzs que usan los aurores alemaries. (NRE)



de proporciones disminuidas, en la prictica, naturalmente, se promovié la idea
de una ensefianza reducida y mds lenta. En Alemania, el propio Kriinegel, y en
nuestro pais A. S. Griboiddov®, defienden justamentc una idea: «Es necesario revi-
sar tanco los planes de ensefianza como los mérodos de trabajo en nuestras escue-
las auxiliaress (A. S. Griboiédov, 1926, pdg. 98), va que «la reduccién del mate-
rial didécrico y la pralongacién del tiempo de su estudio» (ibidem), es decir, los
indices puramente cuantitativos, constituyen hasta ahora la distincién caracreris-
tica de la escuela especial.

La concepcién meramente aritmética de la defecribilidad es el rasgo tipico de
fa defectologia antigua y caduca. La reaccidn contra este enfoque cuantitativo de
todos los problemas de la teorfa y la prictica constituye el rasgo mds sustancial de
ta defectologia moderna. La lucha de las dos concepciones defectoldgicas, de las
dos ideas antagdnicas, de los dos principios, constituye el contenido vivo de esa
crisis benéfica por lo que ahora pasa este campo del saber clentifico.

La nocién de la defectibilidad como una limitacién puramente cuantitativa
del desarrollo riene, indudablemente, parentesco de ideas con la peculiar teoria
del preformismo paidolégico, segin fa cual el desarrollo intrauterino del nifo se
reduce exclusivamente a un crecimiento y aumento cuantitativo de las funciones
orgdnicas y psicolégicas. La defectologia estd realizando ahora una labor de ideas
similar a la que realizaron en su época la pedagogia y la psicologia infandl, cuan-
do ambas defendieron una tesis: el nifio no es un adulto pequefio. La defectologfa
estd luchando zhora por la tesis bdsica en cuya defensa ve la tnica garantia de su
existencia como ciencia, precisamente la tesis que dice: el nifio cuyo desarrollo
estd complicado por el defecto no es simplemente un nifio menos desarrollado
que sus coetdneos normales, sino desarrollado de otro modo.

Jamis obtendremos por el método de resta la psicologia del nifio clego, si de
la psicologia del vidente restamos la percepcién visual y todo lo que estd vincula-
do a ella. Exacramente del mismo modo, el nifio sordo no es un nific normal me-
nos el oido y el lenguaje. Ya hace mucho que la paidologia asimilé ia idea de que
el proceso del desarrollo infantil, si se lo considera desde el dngulo cualitativo, es
—segin las palabras de W. Stern’— una cadena de metamorfosis (1922}. Ahora la
defectologia domina una idea similar. As{ como el nifio en cada etapa del desatro-
llo, en cada una de sus fases, presenta una peculiaridad cuanritativa, una estructu-
ra especifica del organismo y de fa personalidad, de igual manera el nifio deficien-
te presenta un tipo de desarrollo cualitativamente distinte, peculiar, Dice R.
Girder® que asi como del oxigeno y el hidrégeno no surge una mezcla de gases
sino agua, de igual modo la personalidad del nifio débil mental es algo cualitati-
vamente distinto de la simple suma de las funciones y propiedades poco
desarrolladas. :

La especificidad de la estructura orginica y psicoldgica, el tipo de desarrollo y
de personalidad, y no las proporciones cuancitativas distinguen al nific débil
mental del normal. ;Acaso hace mucho que la paidologia comprendié toda la
profundidad y veracidad de la comparacidn de muchos procesos de desarrolio del
aifio con la transformacién de la oruga en crisdlida, y de la crisélida en mariposa?



Ahora la defectologia, por boca de Giirtler, declara la debilidad mental infantil
como una variedad especial, como un tipo especial de desarrollo, y no como una
variante cuantitativa del tipo normal. Se trata, dice, de formas orgdnicas diferen-
tes, a seméjanza del renacuajo y fa rana (R. Giirder, 1927).

Realmente existe una correspondencia completa entre la peculiaridad de cada
ctapa de edad en el desarrollo del nifio y la peculiaridad de los diferentes tipos de
desarrollo. Al igual como el paso del gateo a la marcha erecta, y del balbuceo al
lenguaje es una metamorfosis, una transformacion cualitativa de una forma en
otra, asi ¢l lenguaje del nifio sordomudo y el pensamiento del imbécil son funcio-
nes cualitativamente distintas, en cornparacién con el pensamiento y el lenguaje
de los nifios normales.

Sélo con la idea de la peculiaridad cualicativa (no agotada por las variaciones
cuantitativas de algunos elementos) de los fendmenos y procesos que estudia la
defectoiogfa ésta adquiere por primera vez una base metodoldgica firme, va que
ninguna teoria es posible si parte exclusivamente de premisas negativas, asi como
no es posible prdctica educativa alvuna construida sobre la basc de principios y
definiciones puramente negativos. En esta idea se encuentra el centro metodolé-
gico de la defecrologia actual; la actitud hacia ella determina el lugar geométrico
de cada problema parcial y concreto. Con esta idea se despliega ante la defectolo-
gia un sistemna de tareas positivas, tedricas y prdcticas; la defectologia pasa a ser
posible como ciencia, ya que adquiere un objeto especifico, merodoldgicamente
delimirado de estudio y conocimiento. Sobre fa base de la concepcién meramente
cuantitativa de la defectibilidad infantl sélo es posible la «anarquia pedagdgican,
segiin la expresién de B. Smidt acerca de la pedagogia terapéurica, sélo es posible
un resumen ecléctico v fragmentario de datos y procedimientos empiricos, pero
no un sistema de conocimiento cientifico.

Pero, creer que con el hallazgo de esta idea queda concluida la formalizacién
metodolégica de la nueva defectologia seria el mds grande de los errores. Por el
contrario, ésta apenas se inicia. En cuanto se determina la posibilidad de una cla-
se especial de conocimiento cientifico, surge de inmediato la tendencia a darle
una fundamentacién filoséfica. La basqueda de una base filoséfica es un rasgo su-
mamente caracteristico de la defectologia actual y un indice de su madurez cienti-
fica. Tan pronto como se ha ratificado la peculiaridad del mundo de fenémenos
que es estudiado por la defectologfa, se plancea la cuestién de los principios y mo-
dos de conocimiento y estudio de esta peculiaridad, es decir, el problema filossfi-
co. R. Giirtler intenté hallar el fundamento de la defectologia en la filosotia idea-
fista (R. Giirtler, 1927); H. Né&ll se ocupd del problema particular de la
preparacién laboral de los educandos en la escuela auxiliar (1927), apoydndose en
la actual «filosofia de los valores», desarrollada por W. Stern, A, Messer, N. Mei-
ning, H. Rickert” y otros autores. Mientras que tales intentos son atin relativa-
mente escasos, las tendencias a una u otra formalizacién filoséfica pueden ser de-
tectadas ficilmente en casi toda nueva obra cientifica mas o menos importante
que trate sobre la defecrologia.



Ademis de la tendencia 2 la formalizacién filoséfica, a la defectologia con-
temporanea se le plantean algunos problemas rotalmente concreros. Su solucién
constituye el objeto de la mayoria de las investigaciones defecrolégicas.

La defecrologia posee su propio y particular objeto de estudio; debe domi-
narlo. Los procesos del desarrollo infantil —que ella estudia— presentan una enor-
me diversidad de formas, una cantidad casi ilimitada de tipos diferentes. La cien-
cia debe dominar esta peculiaridad y explicarla, establecer los ciclos y las
metamorfosis del desarrollo, sus desproporciones y centros mutables, descubrir
las leyes de la diversidad. Se plantean, ademds, problemas pricticos: cémo domi-
nar las leyes de este desarrollo.

En el presente articulo se ha intentado, precisamente, esbozar con espiritu
critico los problemas fundamentales de la defectologia contemporinea en su co-
herencia y unidad interna, desde el punto de vista de las ideas filoséficas y premi-
sas sociales que integran los cimientos de nuestra teorfa y prdcrica de la educa-
cién.

2

El hecho fundamental que encontramos en el desarrollo agravade por el de-
fecto, es el doble papel que desempena la insuficiencia orgdnica en el proceso de
ese desarrollo v de la formacién de la personalidad del nifio. Por una parte, el de-
fecto es el menos, la limitacién, la debilidad, la disminucién del desarrollo; por
otra, precisamente porque crea dificultades, estimula un avance elevado ¢ intensi-
ficado. La tesis central de la defectologia acrual es la siguiente: todo defecto crea
los estimulos para elaborar una compensacién. Por ello el estudio dindmico del
nifio deficiente no puede limitarse a determinar el nivel y gravedad de la insufi-
ciencia, sino que incluye obligatoriamente la consideracién de los procesos com-
pensatorios, es decir, sustitutivos, sobreestructurados y niveladores, en el desarro-
ilo v la conducra del nifio. Asf como para la medicina moderna lo importante no
es la enfermedad, sino el enfermo, para la defectologia el objeto no lo constituye
la insuficiencia en si, sinc el nifio agobiado por la insuficiencia. Por ejemplo, la
tuberculosis no sélo se caracteriza por el estadio del proceso y la gravedad del
mal, sino también por la reaccién del organismo a la enfermedad, por el grado de
compensacién o descompensacion del proceso. Asf, ia reaccién del organismo y
de 1a personalidad del nifio al defecto es el hecho central y bdsico, la Unica reali-
dad con que opera la defectologfa.

W. Stern sefialé hace mucho el doble papel del defecto. Asi como en un ciego
no se eleva, compensatoriamente, la capacidad de diferenciacién al racto, a causa
de un aumento real de la excitabilidad nerviosa, sino a través del gjercicio en la
observacién, evaluacidn y reflexion de las diferencias, del mismo modo en el cam-
no de las funciones psiquicas, la minusvalia de una capacidad se compensa por
completo, o en parte, con el incenso desarrollo de otra. Una memoria frigil, por
ejermplo, se compensa con la comprensién elaborada, que sirve para la capacidad



de observar y recordar; una voluntad débil y una insuficiencia de iniciativa se ven
compensadas por la sugestibilidad y por la tendencia a la imitacién, erc. Las fun-
ciones de la personalidad no estdn monopolizadas de tal modo que en ¢l desarro-
llo anormalmente débil de alguna cualidad, forzosa e inevitablemente, sufra la ta-
rea que ésta cumple; gracias a la unidad orgdnica de la personalidad otra
capacidad asume su realizacion (W. Stern, 1921).

Por tanto, la ley de la compensacién es aplicable por igual al desarrollo nor-
mal y al agravado. T. Lipps" vio en esto una ley fundamental de la vida psiquica:
si un hecho psiquico se interrumpe o se inhibe, alli donde aparece la incerrup-
cidn, el retardo o el obstdculo se produce una «inundacidn», es decir, un aumento
de la energfa psiquica; el obsticulo cumple el papel de dique (Stauung). La ener-
gfa se concentra en ¢l punto donde el proceso ha encontrado un obstdculo y pue-
de superarlo o tomar camiros de rodeo. Asi, en el sitio donde el proceso se ve de-
tenido en su desarrollo, se forman nuevos procesos que surgieron gracias a este
dique (T. Lipps, 1907).

A. Adler" y su escuela han estructurado su sistema psicolégico en la teoria so-
bre los érganos y funciones deficientes cuya insuficiencia estcimula permanente-
mente un elevado desarrollo. La sensacién de insuficiencia de los 6rganos, segin
palabras de Adler, es para el individue un estimulo constante al desarrolio de la
psique. Si a causa de una minusvalia morfoldgica o funcional algiin drgano no
puede cumplir plenamente sus tareas, el sistema nervioso central y el aparato psi-
quico del hombre asumen la tarea de compensar el funcionamiento dificultado
de ese 6rgano. Crean, sobre el érgano o la funcién insuficiente una sobreeserucru-
ra psicolégica que tiende a proteger al organismo en el punato débil, en el punto
amenazado. Durante el contacto con el medio exterior surge un conflicto provo-
cado por la falta de correspondencia entre el drgano o funcién insuficiente y las
tareas que s¢ le plantean, lo que aumenta la posibilidad de enfermedad y de
muerte. Pero este conflicto crea también altas posibilidades y estimulos para la
compensacién y supercompensacién. El defecto se convierte, por consiguiente,
en punto de partida y principal fuerza motriz del desarzollo psiquico de la perso-
nalidad. Establece el punto final, la meta hacia la cual tiende el desarrollo de to-
das las fuerzas psiquicas, y orienta ¢l proceso de crecimiento y formacién de [a
personalidad. El defecto crea una elevada tendencia al avance, desarrolla los fené-
menos psiquicos de previsién y presentimiento, asi como sus factores activos (me-
moria, atencidn, intuicion, sensibilidad, interés —en sintesis, tedos los momentos
psicoldgicos—) en un grado acentuado (A. Adler, 1928},

Se puede y se debe discrepar de Adler en cuanto 2 que él atribuye al proceso
de compensacién un significado universal en cualquier desarrollo psiquico, pero
no existe ahora, al parecer, un defectélogo que niegue la importancia primordial
de la reaccién de la personalidad al defecto, los procesos compensatorios en el de-
sarrollo, es decir, ese cuadro sumamente completo de influencias positivas del de-
fecto, los rodeos del desarrollo, sus complicados zigzagueos, cuadro que sbserva-
mos en cada nifio con un defecto. Lo mds importante es que, junto con el
defecto orgdnico estdn dadas las fuerzas, las tendencias, las aspiraciones a superar-

15



lo o nivelaclo. Y esas tendencias hacia el desarrollo elevado son las que no advirté
la defectologia anterior. Aunque precisamente ellas son las que otorgan peculiari-
dad al desarrollo del nifio deficiente, son las que crean formas de desamellle: gxeas
tivas, infinitamente diversas, a veces profundamente raras, iguales o semejantes a
las que observamos en el desarrollo tipico de un nifio normal. No hay necesidad
de ser adleriano ni de compartir los principios de su escuela para reconocer la jus-
teza de esta tesis.

«Quertd verlo todo —dice Adler del nifio— si es miope; oirlo todo si tiene una
anomalia del ofdo; querrd decirlo todo si existe en €l una dificultad en ¢l habla o
tiene tartamudez... Fl deseo de volar estard expresado con mixima intensidad en
aquellos nifios que aun para saltar experimentan grandes dificultades. El contrasee
entre la insuficiencia orgdnica y los deseos, las fantasfas, los suefios, es decir, las as-
piraciones psiquicas a la compensacién, es tan global que, en su base, es posible
deducir lu principal ley psicoldgica sobre la transformacion dialéctica de la minusvalia
orgdnica, a través del sentimiento subjetivo de la minusvalia, en tendencias psiquicas a
la compensacion o supercompensacion» (1927, pg. 57). Anteriormente se suponia
que toda la vida del nifio clego y todo su desarrollo se estructurarfan siguiendo la
linea de la ceguera; la nueva ley dice que el desarroilo ird en conrra de esa linea. Si
hay ceguera, el desarrolio psiquico estd orientado en direccién opuesta a la cegue-
ra, contra la ceguera. Fi reflejo de objetivo, segiin I. P Pévlov'”, necesita para ma-
nifestarse plena, correcta y fructiferamente de cierta rension, y la existencia de
obstdculos es la condicidn principal para el logro del objedivo (1951, pdg. 302).
La psicotecnia moderna se inclina a considerar tal funcién central en el proceso de
educacién y formacién de la personalidad, como rectora en calidad de un caso
particular de los fendmenos de supercompensacién (I N. Spilrein, 1924).

La teorfa de la compensacidn descubre el cardcrer creativo del desarrollo
orientado por ese camino. Psicélogos como Stern y Adler basan parcialmente en
dicha teorfa el origen de la capacidad. «Aquello que no me mata me hace mds
fuerte ~asi formula Stern esa idea~, gracias a la compensacién, de la debilidad
nace la fuerza, de las carencias nacen las necesidades» (W. Stern, 1923, pdg. 145).

Serfa erréneo suponer que el proceso de compensacién siempre termina ine-
ludiblemente en un logro, en un éxito, conduce siempre a la formacion del ralen-
to a partir del defecto. Como cualquier proceso de superacién y de lucha, tam-
bién la compensacién puede tener dos desenlaces extremos: la victoria v la
derrota, entre los cuales se sitdan rodos los grados posibles de transicién de un
polo a otro. El desenlace depende de muchas causas, pero en lo fundamental, de
la correlacién entre el grado de la insuficiencia y la riqueza del caudal compensa-
torio. Pero sea cual fuere el desenlace que le espere al proceso de compensacién
stempre y en todas las civeunstancias el desarrollo agravado por un defecto constitu-
ye un proceso {orgdnico y psicolégico) de creacidn y recreacién de la personalidad
del nifio, sobre la base de la reorganizacion de todas las funciones de adaptacién,
de Ja formacién de nuevos procesos-sobreestructurados, sustitutivos, niveladores,
que son generados por el defecro, y de la apertura de nuevos caminos de rodeo
para el desarrollo. Un mundo de formas y vias nuevas de desarrollo, ilimicada-
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mente diversas, se abre ante la defecrologia. La linea delecro- -compensacion es
precisamente la linea direcrriz del desarrollo del nifio con el defecto de algiin 6r-
gano o funcién.

La peculiaridad posiciva del nifio deficiente no se debe, en primer término, al
hecho de que en é! desaparezean rtales o cuales funciones observables en un nifio
normal, sino a que la desaparicién de funciones hace nacer nuevas formaciones
que representan en su unidad la reaccién de la personalidad al defecto, la com-
pensacién en el proceso del desarrollo. El nifio ciego o sordo puede lograr en el
desarrollo lo mismo que el normal, pero los nifios con defecto lo logran e i
to modo, por un camino distinto, con otros medios, y para el pedagogo es imporran-
te conocer la peculiaridad del camino por el cual debe conducir al nifio. La clave
de la peculiaridad la brinda la ley de transformacién del menos del defecto en el
mis de la compensacidn.

3

La peculiaridad cn el desarrollo del nifio deficiente tiene limites. Sobre la
base del equilibrio de las funciones adaprativas, alterado por el defecro, se¢ reorga-
niza, fundindose en nuevos principios, todo el sistema de adaptacién, que dende
a un nuevo equilibrio. La compensacién, como reaccién de la personalidad al de-
fecto da inicio a nuevos procesos indirectos de desarrollo, sustituye, sobreestruc-
tura, nivela las funciones psicolégicas. Mucho de lo que es inherente al desarrollo
normal, va desapareciendo o replegdndose a rafz del defecro. Se va creando un
nuevo y particular tipo de desarrollo. «Paralelamente al despertar de mi concien-
cia —habla de si mismo A. M. Scherbina-, poco a poco, podemos decir que or-
gdnicamente, se fue elaborando la peculiaridad de mi psique, se fue creando una
especie de segunda naturaleza, y en tales condiciones no pude sentir directamente
mi insuficiencia fisica» (1916, pdg. 10). Pero el medio social donde transcurre ei
proceso de desarrollo le pone limites a la peculiaridad orginica, a la creacién de
una «segunda naturaleza». Esta idea la formulé muy bien, con respecto al desa-
rrollo psicoldgico de los ciegos, K. Biirklen'; en realidad se la pucdc extender a
toda la defectologfa. «En ellos se van desarrollando —dice sobre los ciegos— rales
aptitudes gue no podemos adverrir en los videntes, y hay que suponer que en ¢l
caso de una comunicacidn exclusiva de clegos con ciegos, sin trato con videntcs,
podrfa surgir una especie particular de hombres» (K. Biirklen, 1924, pdg. 3).

Podemos aclarar la idea de Biirklen de la siguiente manera: la ceguera, la mi-
nusvalfa orgdnica, impulsa los procesos de compensacién, que llevan, a su vez, a
la formacién de particularidades en la psicologia del ciego y que reorganizan to-
das sus funciones desde el dngulo del objetivo vital fundamental. Cada funcién
del aparato neuropsiquico del ciego posee particularidades, con frecuencia muy
considerables en comparacién con el vidente. Abandonado a su propia suerte,
este proceso bioldgico de formacién y acumulacién de particularidades v desvia-
ciones del cipo normal (en el caso de la vida de un ciego en un mundo de ciegos)



llevaria inevitablemente a la creacion de una especic particular de hombres. Pero
bajo la presién de las exigencias sociales, idénticas para ciegos y videntes, el desa-
rrollo de estas particularidades se conforma de tal modo que la estructura de la
personalidad del ciego, en su conjunto, tiene la tendencia a lograr determinado
tipo social normal.

Los procesos de compensacién, que crean la peculiaridad de la personalidad
del nifio ciego, no fluyen libremente, sino que estdn orientados hacia determina-
dos fines. Este condicionamiento social del desarrollo del nifio deficiente estd in-
tegrado por dos factores bdsicos.

En primer lugar, la propia accién del defecto resulta siempre secundaria, no
directa, reflejada. Como ya hemos dicho, el nifio no siente directamente su defi-
ciencia. Percibe las dificultades que derivan de la misma. La consecuencia directa
del defecto es el descenso de la posicién social del nifio; el defecto se realiza como
desviacién social. Se van reestructurando todos los vinculos con las personas, to-
dos los momentos que determinan el lugar del hombre en el medio social, su pa-
pel v destino como participe de la vida, todas las funciones de la existencia social.
Las causas orgdnicas innatas no actfian por si mismas, como se subraya en la es-
cuela de Adler, no directamente, sino en forma indirecta, a través de la reduccién
de la posicién social def nifio que ellas provocan. Todo lo heredado y orginico
adin debe ser interpretado psicoldgicamente para que sea posible tener en cuenta
su verdadero papel en el desarrollo del aifio. La minusvalia de érganos, segiin Ad-
ler, que conduce a la compensacién, crea una particular posicién psicoldgica para
el nifio. A través de esta posicion, y sdlo a través de ella, el defecto influye en el de-
sarrollo del nifie. Adler denomina sentimiento de inferioridad (Mindenwentig-
keitsgefithl) al complejo psicoldgico que surge sobre {a base de la degradacién de
la posicién social a causa del defecto. En el proceso bimembre «defecto-compen-
sacidn» se introduce un tercer miembro, intermedio: «defecto-sentimiento de in-
ferioridad-compensacién». El defecto no provoca la compensacién directa, sino
indirectamente, a través del sentimicato de inferioridad que crea. Es ficil explicar
con qemplos que el sentimiento de inferioridad es la valoracién psicoldgica de la
propia posicién social. En Alemania se plantea la cuestién de cambiar el nombre
a la escuela auxiliar. La denominacién Hiifsschule parece agraviante tanto para los
padres como para los nifios. Es como si marcdra al alumno con el estigma de la
inferioridad. El nifio no quiere ir a una «escuela para tontos». La degradacién de
la posicién social causada por la «escuela para tontos» influye a veces hasta sobre
los maestros, poniéndolos en una especie de lugar inferior en comparacién con
los maestros de la escuela comun. Las propuestas de Ponsens y O. Fischer son es-
cuela pedagdgico-terapéutica, escuela especial {Sonderschule), escuela para débi-
les mentales y otras nuevas denominaciones.

Ir a una «escuela para tontos» significa para el nifio estar en una dificil posi-
cién social. Por eso, para Adler vy su escuela, el punto primero y bdsico de toda la
educacion es la lucha contra el sentimiento de inferioridad. No se debe permitir
que éste se desarrolle, que se apodere del nifo y lo lleve a formas morbosas de
compensacidn. El concepto fundamental de la pedagogia rerapéurica psicolégico-
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individual, dice A. Fridmann', es el estimulo (Ermiitigung). Sus mérodos consti-
tuyen una técnica de estimulos. Esta abarca todo 1o que amenaza a la persona con
la pérdida del coraje (Entmitigung). Supongamos que un defecto orgdnico no
conduce, por causas sociales, a que aparezca el sentimiento de inferioridad, o sea, a
la baja valoracién psicolégica de la propia posicién social. Entonces tampoco ha-
brd conflicto psicolégico, pese a la presencia del defecto orgdnico. En algunos
pueblos, por ejemplo, a consecuencia de una actitud mistico-supersticiosa hacia
los ciegos, se crea un respeto especial al ciego, una fe en su clarividencia espiri-
tual. Alli el clego se convierte en adivino, en drbitro, en sabio, es decir, a causa de
su deficiencia ocupa una elevada posicién social. Desde luego que en rales condi-
ciones no cabe ni hablar de sentimiento de inferioridad, de defectividad, etc. Lo
que decide el destino de la persona, en dltima instancia, no es el defecto en si
mismo, sino sus consecuencias sociales, su realizacién psicosocial. Los procesos de
compensacion tampoco estin orientados a completar directamente el defecro, lo
que fa mayor parte de las veces es imposible, sino a superar las dificultades que el
defecto crea. Tanto el desarrollo como la educacién del nifio ciego no tienen tan-
ta relacién con la ceguera en si misma, como con las consecuencias sociales de la
ceguera.

A. Adler considera el desarrollo psicolégico de la personalidad como una as-
piracién a ocupar determinada posicién en relacién con la ddgica inmanente de
la sociedad humana», con las exigencias de la existencia social. Se desenvuelve
como una cadena de acciones regulares, aunque inconscientes, que estin determi-
nadas, en dltima instancia, con una necesidad objetiva, por la exigencia de la
adapracidn social. Por eso, Adler (1928) denomina con profundo fundamento a
su psicologia, psicologia de la posicién, a diferencia de la psicologia de la disposi-
cién: fa primera, en lo referente al desarrollo psicolégico, parte de la posicién so-
cial de la persona; la segunda, de la disposicién orgdnica. Si al desarrollo de un
nifio deficiente no se le plantearan exigencias sociales (objetivos), si esos pracesos
fueran entregados ai dominio de las leyes bioldgicas, si el nifio anormal no se vie-
ra ante la necesidad de convertirse en una unidad social determinada, en un tipo
social de personalidad, entonces su desarrollo conduciria a la creacién de una
nueva especie de hombres. Pero como los objetivos le estdn planteados de ante-
mano al desarrollo (por la necesidad de adaptarse a un medio socioculrural desti-
nado a un tipo humano normal), tampoco la compensacién fluye libremente,
sino por un determinado cauce social.

Por tanto, el proceso de desarrollo de un nifio deficiente estd condicionado
socialmente en forma doble: la realizacién social del defecto (el sentimiento de
inferioridad) es un aspecto del condicionamiento social del desarrollo; su segun-
do aspecto constituye la orientacién social de la compensacién hacia la adapta-
cién a las condiciones del medio, que se han creado y se han formado para un
tipo humano normal. La profunda peculiaridad del camino v el modo de desa-
rrollo, siendo comunes los objetivos dltimos v las formas tanto en el nifio anor-
mal como en el normal, asi es la configuraciéon mas esquemdtica del condiciona-
miento social de este proceso. De aqui deriva la doble perspectiva del pasado y el



futuro en el estudio del desarrollo agravado por un defecto. Ya que el punto ini-
cial y el final de este desarrollo estdn socialmente condicionados, es necesario
comprender cada uno de sus momentos no sélo en relacién con ¢l pasado, sino
también en relacidén con el futuro. Con el concepto de compensacion, como for-
ma fundamental de ese desarrollo, se introduce el concepto de orientacién hacia
el futuro y todo el proceso se nos presenta como un proceso iinico que tiende ha-
cia adelante con una necesidad objetiva, orientada hacia un punto final planteado
de anternano por las exigencias de la existencia social. Se halla vinculado a esto el
concepto de unidad ¢ integridad de la personalidad del nifio en ¢l desarroilo. La
personalidad se va desarrollando como un todo tnico que posee leyes particula-
res, y no como una suina o un manojo de funciones separadas, cada una de las
cuales se desarrolla en virtud de una tendencia especial.

Esta ley es aplicable por igual al soma y a la psique, a la medicina y a la pedago-
gia. En medicina se va estableciendo cada vez con mis solidez la opinidn de que el
unico criterio de salud o enfermedad es el funcionamiento adecuado o inadecuado
del organismo integro, y las anormalidades singulares se valoran sélo en la medida
en gue se compensen ¢ no normalmente a través de otras funciones del organismo.

W Stern, promueve la sigulente tesis: las funciones parciales pueden presen-
rar desviaciones de la norma y, pese a eso, la personalidad o el organismo en su
conjuntc pueden pertenecer al tipo completamente normal. £/ nivie con defecto
no es inevitablemente un nifio deficiente. El grado de su defecto y su normalidad
dependen del resultado de la compensacién social, es decir, de la formacién final
de toda su personalidad. Por si solas la ceguera, la sordera y otros defectos parcia-
les no convierten a su portador en defectivo. La sustitucidn y la compensacién de
funciones no sélo se producen, no sélo alcanzan en ocasiones enorme envergadu-
ra creando talentos a partir del defecto, sino que rambién inevicablemente, como
ley, surgen en forma de aspiraciones y tendencias alli donde hay un defecto. La te-
sis de Stern es la tesis sobre la posibilidad en principio de la compensacién social,
alli donde no es posible una compensacién directa, es decir, sobre la posibilidad
en principio de la compensacién social, alli donde no es posible una compensa-
cién directa, es decir, sobre la posibilidad de una aproximacién en principio cabal
del nifio defectivo al tipo normal, a la conquista de la plena validez social.

La mcjor ilustracién de las complicaciones sociales secundarias del desarrollo
de un nifo deficiente y el papel de las mismas puede ser la compensacién de la
defectividad moral (moral insanity), que se considera como un #po particular de
defecto orgdnico o enfermedad. De esa concepcidn parten todos los psicélogos que
piensan légicamente; en parricular, la revisién en nuestro pafs de este tema y el
esclarecitniento de lo falso y cientificamente inconsistente que es el propio con-
cepro de defectividad moral en los trabajos de P P. Blonski y A, B. Zalkind, w-
vieron gran sigaificado tedrico v prictico. A la misma conclusion llegan también
los psicblogos de Europa occidental. Lo que se tomaba por defecto orgénico o en-
fermedad es la sintomartologfa de una peculiar actitud psicoldgica de los nifios so-
cialmente descarriados, es un fendémeno de orden y socidgeno y psicégeno, y no
bidgeno.
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Cada vez que se habla de la incorrecta acepracién de tales o cuales valores
~dijo L. Lindworsky' en el I Congreso de pedagogia terapéutica en Alemania'—,
no debe buscarse la causa de ello en una anomalia congénita de la voluntad ni en
determinadas deformaciones de algunas funciones, sino en que nada inculcé en el
individuo —ni el ambtente circundante ni él mismo— la admisién de esos valores,
Probablemente jamds se hubiese llegado a la idea de tomar la moral insanity por
una enfermedad mental si se habria hecho antes el intento de presentar un infor-
me de todas las pérdidas de valores y motivaciones que se encuentran entre los in-
dividuos normales. Enconces se habria podido descubrir que cada individuo tiene
su insanity. M. Wertheimer® llega a la misma conclusién. Si se considera la per-
sonalidad en su conjunto, en su interaccién con el ambiente, la psicopatologfa in-
nata de los nifios desaparece, afirma Wertheimer citando a F Kramer y V. K.
Zharis, fundador de la psicologia de la Gestait en EE.UU. Destaca que cierto
tipo de psicopatia infandl muestra los siguientes sintomas: una burda negligencia,
egofsmo, orientacidn de los intereses a la satisfaccidn de las necesidades elementa-
les; esos nifios no son inteligentes (unintelligent), son poco dindmicos, estd fuer-
temente disminuida la sensibilidad corporal, por ejemplo, con respecto a los esti-
mulos dolorosos, etc. En esto ven un tipo particular que estd destinado, desde el
nacimiento, a una conducta asocial, que es éticamente defectivo por sus inclina-
ciones, etc. (antes de moral insanity era usual el término rasgos incurables). Em-
pero el traslado de los nifios a otro ambiente suele demostrar que estamos frente a
una sensibilidad particularmente elevada y que su embotamiento es una autode-
fensa, un encerrarse en sf mismo y rodearse de una coraza bioldgica defensiva
contra las condiciones det medio. En el nuevo medio los nifios manifiestan carac-
terfsticas completamente distintas. Este resultado se obtiene si no se consideran
las cualidades y el comportamiento de los nifios por separado, sino en su relacién
con el todo, en la dindmica de su desarrollo (Si duo paciunt idem non est idem).

Desde el punto de vista tedrico este ejemplo es demostrativo. Explica el sur-
gimiento de la seudopsicopatia, del seudodefecto (moral insanity} que fue creado
en la imaginacién de los investigadores porque no podfan explicar en esos casos la
profunda inadaptacién social del desarrollo infantil. La importancia de los tacto-
res socio y psicégenos en el desarrollo del nifio es tan enorme que podia llevar a la
ilusién del defecto, a la semejanza con la enfermedad, a una sendopsicopatia.

4

En las dos dltimas décadas la defectologia cientifica ha conocido una nueva
forma de defectividad infantil. Su esencia se reduce a una insuficiencia motriz
(M. O. Gurévich)?'. Mientras que la oligofrenia stempre se caracteriza, sobre
todo, por unos u owros defectos del inrelecto, la nueva forma de desarrollo anor-
mal, que se ha convertido durante el dlimo periodo en objeto de un estudio mi-
nucioso v de una influencia terapéutica y practicopedagdgica, se reduce a la insu-
ficiencia del desarrollo del aparato mortor del nifio. Se denomina de diversos



modos a esta forma de defectividad infantil. Dupré®® la Hamé «debilité motrices,
es decir, debilidad motriz, por analogfa con la debilidad intelectual; T. Heller®,
retraso motor, y en sus formas extremas, idiocia motriz: K. Jakob* y F. Hombur-
ger, infandilismo motor; M. O. Gurévich, insuficiencia motriz. La esencia de los
fenémenos que se ocultan tras las diversas denominaciones se reduce a una insufi-
ciencia, mds o menos claramente expresada, del desarrollo de la esfera motriz,
andloga en muchos aspectos a la deficiencia intelectual en la oligofrenia.

La deficiencia motriz admite en gran medida una compensacién, la ejercita-
cién de las funciones motrices, la nivelacién del defecto (Homburger, M. Nado-
leczny®, Heller). El retraso motor a menudo y ficilmente se somete —por cierto
que dentro de ciercos limites— a la influencia pedagégica y terapéutica. Por eso,
visto en si mismo, el retraso motor necesita una doble caracterizacidn segin ¢l es-
quema «defecto-compensacién». La dindmica de esta forma de insuficiencia,
como la de cualquier otra, se revela sélo teniendo en cuenta las reacciones de res-
puesta positivas del organismo que suscita, que compensan el defecto.

La profunda importancia de principio que tuvo la introduccién en el inven-
tario de la ciencia de esta nueva forma de insuficiencia no reside sélo en que
nuestra nocidn acerca de la defectividad infantil se amplié y enriquecié con el co-
nocimiento de una forma, de enorme importancia vital en el desarrollo incorrec-
to de la esfera motriz del nifio y de los procesos de compensacién que la misma
crea, sino también en que —y fundamenralmente— demostrd en qué relacion se
encuentra esta nueva forma con las otras que ya conociamos. Es esencialmente
importante para la defectologia —tedrica y prictica— el hecho de que esta forma
de defectividad no estd necesariamente vinculada al retraso intelectual. «La insufi-
ciencia de este tipo ~dice Gurévich— a menudo se combina con la intelectual,
pero en ocasiones puede manifestarse independientemente, as{ como también la
deficiencia intelectual puede estar presente a la par con un aparato motor bien
desarrollado» (en el libro: «Problemas de la paidologfa y la psiconeurologia infan-
til», 1925, pdg. 316). Por eso la esfera motriz posee una importancia excepcional
cuando se estudia al nifo deficiente. El retraso motor puede combinarse, en dife-
rentes grados, con retraso mental de todos los tipos, confiriendo un cuadre pecu-
liar al desarrollo y la conducta de! nifio. Esta forma de defectividad se observa
con frecuencia en el nifio ciego. Naudacer da cifras para caracterizar la combina-
cién de esta forma de deficiencia con otras: debilidad motriz en el 75% de los
idiotas someridos a investigacién, 44% en los imbéciles, 24% en los débiles men-
tales y un 2% en los nifios normales (ibidem).

Lo esencialmente importante y decisivo no es el cémputo estadlsuco sino la
indudable tesis de que el retraso motor puede ser relativamence independiente
del defecto intelectual; puede no existir habiendo retraso mental y, a la inversa,
estar presente cuando no existe defecto intelectual. En los casos de insuficiencia
motriz e intelectual combinada, cada forma tiene su propia dindmica, y la com-
pensacién en una esfera puede transcurrir con un ritmo distinto, en una direc-
cién distinta que en la otra, a causa de lo cual se crea una correlacién sumamen-
te interesante de estas esferas en el desarrollo del nifo deficiente. Por ser
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relativamente auténoma, independiente de las funciones intelecruales superiores
y ficilmente gobernable, la esfera motriz constituye a menudo la estera central
para la compensacién del defecto intelecrual y la correccién de la conducta. Por
eso en el estudio del nifio, debemos exigir no sélo una caracterizacién doble
(motriz ¢ intelectual), sino también el establecimiento de la relacién entre una y
otra esfera del desarrollo. Con mucha frecuencia esta relacién suele ser el resulta-
do de la compensacién.

En muchos casos, segtin la idea de K. Biernbaum, induso verdaderos defec-
tos del comportamiento intelectual, insertos en las peculiaridades constituciona-
les, pueden ser compensados, dentro de ciertos limites, por el entrenamiento y
desarrollo de funciones sustirutivas, por ejemplo, a través de la «educacién mo-
triz», actualmente tan valiosa. Asf lo confirman investigaciones experimentales y
la prictica escolar. M. Kriinegel (1927), quien efectué la iilrima investigacién ex-
perimnental de las capacidades motoras en los nifios menralmente retrasados, utili-
26 la escala méerica de las capacidades motoras de N. [. Ozeretski®, quien propu-
so crear un método para determinar el desarrollo motor graduado segiin la edad.
La investigacién demosud que la capacidad motora, superior en comparacién
con la intelecrual en 1-3 afios, fue hallada en el 609% de los nifios estudiados;
coincidia con el desarrollo intelectual en el 25% y estaba por debajo de éste en un
15%. Esto significa que el desarrollo motor del nifio fundamentalmente retrasa-
do, supera en la mayoria de las veces su desarrollo intelectual en 1-3 afios y sélo
en la cuarta parte de los casos coincide con él. Sobre la base de los experimentos,
Kriinegel llega a la siguiente conclusién: cerca del 85% de los nifios débiles men-
tales que estudian en la escuela auxiliar son capaces de trabajar, si se les da la edu-
cacién adecuada (en trabajo artesanal, industrial, téenico, agricola, etc.). Es ficil
imaginar la gran importancia préctica del desarrollo de la capacidad motora, que
compensa hasta cierto grado el defecto intelectual en los débiles mentales. M.
Kriinegel junto con K. Bartsch exigen que se creen clases especiales para el apren-
dizaje laboral, para la realizacién de la educacién motriz de los nifios mentalmen-
te retrasados (ibidem).

Ei problema de la insuficiencia motriz es un excelente ejemplo de esa uni-
dad en la diversidad que se observa en el desarrollo del nifio deficiente. La per-
sonalidad se desarrolla como un todo dnico, como un todo tnico réacciona al
defecto, a la ruptura del equilibrio que éste crea, y va elaborando un nuevo siste-
ma de adaptacién y un nuevo equilibrio en sustitucién del alterado. Pero preci-
samesnte a causa de que la personalidad representa una unidad y actda como un
todo dnico, destaca desigualmente en el desarrollo unas u otras funciones, diver-
sas v relativamente independientes entre si. Estas tesis —la diversidad de funcio-
nes relativamente independientes en el desarrollo y la unidad de todo el proceso
de desarrollo de la personalidad— no sélo no se contradicen, sino, como demos-
tréd Stern, se condicionan mutuamente. En el desarrollo inrensificado y elevade
de alguna funcidn, por ejernplo, la capacidad motora, se expresa la reaccién
compensatoria de toda la personalidad, que se estimula por un defecto en otra
estera.
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La idea sobre la diversidad de las distintas funciones de la personalidad y so-
bre la complejidad de su estructura, expresada en la teorfa sobre la capacidad mo-
tora, ha penetrado durante el dltimo periodo en todos los 4mbitos del desarrolio.
Con una investigacién atenta, no sélo la personalidad en su conjunto, sino tam-
bién sus distintos aspectos, ponen de manifiesto la misma unidad en la diversi-
dad, la misma estructura compleja, [a misma interrelacién entre las diversas fun-
ciones. Podemos decir, sin temor a caer en un error, que el desarrollo y la
profundizacién de las ideas cientificas sobre la personalidad avanzan actualmente
en estas dos direcciones, a primera vista opuestas: 1) la revelacién de su unidad, y
2) lo complejo y diverso de su estructura. En particular, la nueva psicologfa, si-
gulendo esta direccidn, ha destruido casi definitivamente la anterior idea sobre fa
unidad y homogeneidad del intelecto y de esa funcidn que en ruso se designa, no
del todo exactamente, con el término «capacidad» («odarionnost») y a la que los
autores alemanes llaman Intelligenz*.

Lo mismo que la personalidad, el intelecto representa, sin duda alguna, un
todo tnico, pero no una unidad estructural homogénea y simple, sino diversa y
compleja. Asi, Lindworsky reduce el intelecto a la funcién de percepcion de las
relaciones; es la funcién que distingue, a su criterio, al hombre de los animales, y
es lo que hace del pensamiento un pensamiento; esta funcidén (el intelecto asf en-
tendido) no es inherente 2 Gocthe en mayor medida que a un idiota; la enorme
diferencia que observamos en el pensamiento de las diferentes personas se reduce
a la vida de las representaciones y de la memoria (L. Lindworsky, 1923). Mis
adelante volveremos a esta concepcién de Lindworsky, muy profunda, aunque ex-
presada paraddjicamente. Ahora nos importa la conclusién que este autor exrrajo
de esa concepcién del intelecto en el IT Congteso alemdn de pedagogia terapéuti-
ca. Cualquier deficiencia intelectual, afirmaba Lindworsky, estd basada, en dleima
instancia, er: uno u otro factor de la percepcién de las relaciones. Hay tantas va-
riantes de deficiencias intelectuales como factores de percepcién de las relaciones.
El débil mental nunca puede ser presentado como débil mental en general, Siem-
pre es preciso preguntarse en qué consiste la deficiencia del intelecto, por qué hay
posibilidades de sustitucién, y es necesario hacerlas accesibles al débil mental. Ya
en esta formulacién queda expresada con total claridad la idea de que en la com-
posicién de una formacién tan compleja entran diversos factores, que en corres-
pondencia con la complejidad de su estructura son posibles 70 uno, sine muchos
tipos cualitativamente distintos de deficiencia intelectual y que, por dltimo, a
causa de la complejidad del intelecto, su estrucrura admite una amplia compensa-
cidn de las diversas funciones.

* N. E. Rumidntsev traduce esta palabra como «inteligenciar (sintetlignentnose). En adelante,
utilizazermos en este sentide el término «intelectos (intellelos), aunque no transmite con absolura
exactitud el significado.
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Esta teoria es ahora universalmente aceptada. O. Lipmann delinea esquemd-
ticamente las sigulentes etapas por las que pasé el desarrollo de la idea sobre las
capacidades generales. Al comienzo se la identificaba con alguna funcién, por
ejemplo, la-memoria; ¢l paso siguiente fue la admisién de que la capacidad se ma-
nifiesta en un grupo entero de funciones psiquicas (atencién, actividad combina-
roria, diferenciacién, etc.). Ch. Spearman? diferencia en toda actividad racional
dos factores: uno es especifico para un tipo dado de actividad y el otro es comin
al que €l considera capacidad. A. Biner, por dlumo, redujo la definicién de capa-
cidad al promedio de toda una serie de funciones heterogéneas. Sélo en el dltimo
periodo los experimentos de R. Yerkes® y W. Kéhier” con monocs, de E. Stern y
H. Bogen con nifios normales y débiles mentales, establecieron que no existe una
sola capacidad, sino muchos tipos de capacidades en particular que, junto con el
conocimiento racional, estd ta accién racional. En el mismo individuo un tipo de
intelecto puede estar bien desarrollado v, a la vez, el otro muy débilmente desa-
rrollado. Existe rambién dos tipos de debilidad mental: la del conocimiento y la
de la accién («es gibt ~dice Lipmann— einen Schwachsinn des Erkeness und ei-
nen Schwachsinn des Handelns»), los cuales no necesariamente coinciden. Lo
mismo queda admirido en la formulacién mis o menos similar de Henmon, M.
N. Peterson, R. Pinter, H. Thompson, E. Thorndike® y otros (O. Lipmann,
1924).

Las investigaciones experimentales confirman toralmente ia existencia de di-
versos tipos de intelecto y de defectos intelectuales. E. Lindemann® aplicé el mé-
todo de W. Kohler, elaborado para experimentos con monos, a nifios débiles
mentates profundos. Entre los que estudié, habfa un grupo de nifios profunda-
mente retrasados que resultaron ser capaces de la accidn racional; sélo la memoria
de las nuevas acciones era en ellos sumamente débil (E. Lindemann, 1926). Esto
significa que en los nifios con retraso profundo se puso de manifiesto la capaci-
dad para inventar herramientas, para utlizarlas adecuadamente, para elegirlas,
para encontrar caminos de rodeos, es decir, para una accién racional. Por cso de-
bemos distinguir en una esfera especial las investigaciones del intelecto pricrico,
o sea, la capacidad para una accidn racional, oriencada & un fin (prakdsche, na-
tiirliche Inteihgenz) que, por su naturaleza psmologlca es diferente de la capaci-
dad motora, asi como también del intelecto tedrico.

Los esquemas de investigacion del intelecte prictico, propuestos por Lip-
mann y Stern, se basan en el criterio del intelecto pricrico propuesto por Kshler
(habilidades para emplear herramientas convenienternente, habilidades que sin
duda alguna desempefiaron un papel decisivo durante la transicién del mono al
hombre, y que constituyeron la primera premisa del trabajo y de la culoura).

Al representar el tipo cualitativo peculiar de la conducra racional relativamente
independiente de las otras formas de actividad intelectual, el intelecto practico pue-
de combinarse en distinto grado, con otras tormas, creando en cada caso un cuadro
singular del desarrollo y de la conducta dei nifo. Puede ser e punro de aplicacion
de la compensacién, el medio para corregir los otros defectos intelectuales. Sin ze-
ner en cuenta este factor, todo el cuadro del desarrollo, ast como el diagnéstico y el



prondstico serdn, por cierto, incompletos. Nos detendremos ahora en ef interrogan-
te acerca de cudntos tipos fundamentales de actividad intelectual podemos diferen-
ciar —si son dos, tres 0 més—, y cudles son las particularidades cualitativas de cada
tipo, cudles son los criterios que permiten delimitar un tipo del otro. Nos limitare-
mos a sefialar la profunda diferencia cualitativa que existe entre el intelecto préctico
y el tedrico (gnéstico), establecida por una serie de investigaciones experimentales.
En particular, los brillantes experimentos de Bogen con nifios normales y débiles
mentales pusieron en claro indudablemente que la capacidad para la accién prictica
racional represenra un tipo de intelecto particular e independiente; resultan muy
interesantes las diferencias que establecié el autor, en este dmbito, entre los nifios
normales y los débiles menrtales (O. Lipmann, H. Bogen, 1923).

La teorfa sobre el intelecto prictico ha desempefiado y aun desempefard por
mucho tiempo un papel revolucionador en la teoria y la prictica de la defectologfa.
Plantea el problema del estudio cualitativo de la debilidad mental y de su compen-
sacién, de la determinacién cualitativa del desarrollo intelectual general. En el nifio
sordomudo, por ejemplo, en comparacién con el ciego, el mentalmente retrasado o
el normal, la diferencia no se encuentra en el grado, sino en el tipo de intelecto.
{ipmann se refiere a la diferencia esencial en el género y tipo de intelecto, cuando
en un mismo individuo prevalece uno, y en otro, €l otro tipo (O. Lipmann, 1924).
Por ultimo, también se va modificando la idea sobre desarrollo intelectual: éste
pierde el cardcter de un crecimiento sélo cuantitativo, de intensificacién y aumento
graduales de la actividad mental, pero se reduce a la idea de Ia transicién de un tipo
cualitativo a otro, a una cadena de metamorfosis. En este sentido, Lipmann plantea
el profundo e importante problema de la caracterizacién cualitativa de fa edad inte-
lectual por analogia con las fases del desarrollo verbal establecidas por Stern (1922):
el estadio de sustancia, de accién, de relaciones, etc. El problema de la complejidad
y heterogeneidad del intelecto muestra asimismo nuevas posibilidades de compen-
sacién dentro del propio intelecto, en tanto que la existencia de la capacidad para
una accidn racional en los nifios profundamente retrasados abre perspectivas enor-
mes y completamente nuevas ante la educacién de tal nifio.

6

La historia del desarrollo cualtural del nifio deficiente constituye ¢l problema
mis profundo y agudo de la defectologia actual. Para la investigacién cientifica
ella despliega un plano completamente nuevo del desarrollo.

El arraigo de un nifio normal a la civilizacién representa, por lo comin, una
aleacién dnica con los procesos de su maduracidn orgdnica. Ambos planos del de-
sarrollo —el natural y el cultural- coinciden y se fusionan uno con el otro. Ambas
series de modificaciones convergen, se inerpenetran rmutuamente y constituyen,
en esencia, la serie Unica de la formacién sociobiolégica de la personalidad. En la
medida en que el desarrollo orgdnico se realiza en un medio cultural, se va trans-
formando en un proceso biolégico histéricamente condicionado. El desarrollo
del lenguaje en ¢l nifio puede ser un buen ejemplo de la fusién de los dos planos
del desarrollo: el natural y el culrural.
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En el nifo deficiente no se observa esa fusidén; ambos planos del desarrollo
suelen divergir mds o menos marcadamente. La causa de esa divergencia cs el de-
fecto orgdnico. La cultura de la humanidad se creé en condiciones de cierta esta-
bilidad y constancia del tipo biolégico humano. Por eso sus herramientas mare-
riales y de adaptacién, sus aparatos e instituciones sociopsicoldégicos estin
calculados para una organizacién psicofisiolégica normal. La utilizacién de estos
instrumentos y aparatos presupone, como premisa obligatoria, la existencia del
intelecto, los 6rganos y las funciones propias del hombre. El arraigo del nifio a la
civilizacién estd condicionado por la creacién de las correspondientes funciones y
aparatos; en determinado estadio, el nifio domina los idiomas, si su cerebro y
aparato articulatorio se desarrollan normalmente; en otra etapa superior del desa-
rrollo del intelecto, el nifio domina el sistema decimal de computo y las operacio-
nes aritméticas. La gradualidad y sucesién del proceso de arraigo en la civilizacién
se deben a la gradualidad del desarrollo orgdnico.

El defecto al crear una desviacién del tipo humano biolégico estable del
hombre, al provocar la pérdida de algunas funciones, la insuficiencia o deterioro
de 6rganos, la reestructuracidon mds o menos sustancial de todo el desarrollo sobre
nuevas bases, segiin el nuevo tipo, perturba, légicamente, el curso normal del
proceso de arraigo del nifio en la cultura, ya que la cultura estd acomodada a una
personal normal, tipica, estd adaptada a su constitucién, y el desarrollo atipico
condicionado por el defecto no puede arraigar directa e inmediatamente en [a
culcura, como sucede en el nifio normal.

La sordera como defecto orginico, considerado exclusivamente desde el 4ngu-
lo del desarrollo fisico y de la formacién del nifio, no es una deficiencia particu-
larmente grave. La mayor parte de las veces esta deficiencia pemanece mds o
menos aislada, su influencia directa sobre el desarrollo en su conjunzo es relativa-
mente pequefia; no suele crear alteraciones ni retrasos especialmente graves en el
desarrollo general. Pero la mudez provocada por este defecto, la ausencia de habla
humana, la imposibilidad de dominar el lenguaje, engendran una de las compli-
caciones mas penosas de fodo el desarrollo cualtural. Zodo el desarrollo cualtural
del nifio sordo ha de transcurrir por un cauce distinto al del nifio normal; no sélo
el significado cuantitativo del defecto es diferente para ambos planos del desarro-
lo, sino que —v es lo fundamental— el cardcter cualitativo del desarrollo en ambos
planos serd esencialmente diferente. Bl defecto cred unas dificulturales para el de-
sarrollo orgdnico, y otras, distintas, para el cultural. Por eso ambos planos del de-
sarrollo diferirdn esencialmente uno del otro; el grado y cardcter de la divergencia
estardn determinados y se medirdn en cada caso por el diferente significado cuali-
fativo v cuantitativo del defecto para cada uno de estos dos planos.

Con frecuencia son necesarias formas culturales peculiares, creadas especial-
mente para que se realice el desarrollo cultural del nifio deficiente. La ciencia co-
noce una cantidad de sistemas culturales artficiales que ofrecen interés tedrico. A
lu par con el alfabeto visual, que es utilizado por toda la humanidad, se ha creado
para los ciegos un alfabeto especial téctil, de caracteres punteados. Junto con el
lenguaje sonoro de toda fa humanidad se ha creado la dactilologla, es decir, el al-



fabeto digital y ¢l babla mimico-gestual de los sordomudos. Los procesos de do-
minio y urtilizacién de estos sistemas culrurales auxiliares se distinguen por su
profunda peculiaridad en comparacién con ¢ uso de los medios habiruales de la
cultura. Leer con la mano, como hace un nifio ciego, y leer con la vista son pro-
cesos psicolégicos diferentes, pese a que cumplen la misma funcién cultural en la
conducta del nifio y tienen, bdsicamente, un mecanismo fisioldgico similar.

£l plantcamiento del problema del desarrollo cultural del nifio deficiente
como un plano especial del desarrollo, subordinado a leyes especiales y que tiene
dificultades especiales y medios especiales para superarlos, constituye una impor-
trante conquista de la defectologia contempordnea. Aqui es fundamental el con-
cepto de primitivismo de la psique infandl. La distincién de un tipo especial de
desarrollo psicolégico infantil, precisamente del nisio-primitive, no encuentra
ahora, al parecer, objeciones de nadie, aunque en el contenido de este concepro
existe todavia algo discutible. El signifidado del concepro consiste en la contrapo-
sicién primitivismo-culiura. Asi como la defecrividad es el polo negartivo de la ca-
pacidad, el primitivismo es el polo negativo de la cultura.

El nifio-primitivo es un nifio que no ha realizado el desarrollo culturaf o, mds
exactamente, que se encuentra en los niveles mds bajos del mismo. La psique pri-
mitiva es una psique sana; dadas ciertas condiciones, el nifio-primitivo cumple un
desarrollo cultural normal, aleanzado el nivel intelectual del hombre culto. Esto
es lo gue distingue el primitivismo de la debilidad mental. Esta dltima es el resul-
tado del defecto orginico; el débil mental estd limitado en su desarrollo intelec-
cual natural y, 2 consecuencia de esto, generalmente no cumple por completo el de-
sarrollo cultural. En cambio, el primitivo no se aparta, en cuanto al desarrollo
natural, de la norma, su intelecto prictico puede alcanzar un nivel muy alco, sélo
que queda al margen del desarrollo cultural. El primitivo es un tipo puro, aislado,
de desarrollo natural.

Durante mucho dempo el primitivismo de la psique infandl se tomaba por
una forma patolégica del desarrollo infantil y se confundia con la debilidad men-
tal. En rigor, sus manifestaciones exteriores suelen ser extraordinariamente simila-
res. La pobreza de la actividad psicolégica, el insuficiente desarrollo del intelecto,
la incorreccién de las deducciones, lo absurdo de los conceptos, la sugestionabili-
dad, etc., pueden ser sintomas de una y otra cosa. Con los métodos de investiga-
cibén existentes en el presente (Binet y otros), el nifio-primitivo puede dar un cua-
dro similar al del retraso mental; hacen falta procedimientos especiales de
investigacién para descubrir la verdadera causa de los sintomas mérbidos y dife-
renciar el primitivismo y la debilidad mental. En particular, los mérodos de inves-
tigaczén del intelecto prictico, natural (natiirliche Intelligenz), pueden revelar fi-
cilmente el primitivismo, en la psique completamente sana. A. E. Petrova™, quien
realizé una excelente investigacién del primitivismo infantil y delined sus tipos
principales, demostré que el primitivismo puede combinarse por igual con una
psique infannl bien dotada, media y patoldgica («Los nifios-peimitivos». En el li-
bro: Problemas de paidologia y psiconeurologia infantil. Moscu, 1925, n.e 2),
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Para la investigacion defecrolégica resultan sumamente interesantes los casos
de combinacién de primitivismo con una u otra forma patolégica del desarrollo,
ya que esa combinacidn se encuentra frecuentemente en la historia del desarrollo
cultural del nifio anormal. El primitivismo de la psique y ¢l retraso en ¢l desarro-
llo culeural pueden combinarse, por ejemplo, con retraso mental: serfa mds co-
rrecto decir que, a consecuencia del retraso mental, surge un retraso en el desarro-
llo cultural del nifio. Pero aun en esa forma mixta, el primitivismo y la debilidad
mental quedan como dos fenémenos de naturaleza diferente. Exactamente igual,
la sordera congénita o adquirida tempranamente suele combinarse con un tdpo
primitivo de desarrollo infantil. Pero el primitivismo puede encontrarse sin que
exista defecto, puede combinarse incluso con una psique superdotada, asi como
el defecto no conduce obligatoriamente al primidvisino, pero puede combinarse
también con un tipo de psigue profundamente culta. Defecto y primitivismo de
la psique son dos cosas completamente diferentes y alli donde ambas se encuen-
tran juntas, es preciso delimitarlas y diferenciarlas a cada una por separado.

Presenta particular interés tedrico la aparente patologia en el fondo primitivo.
Al analizar a una nifa primitiva que hablaba simultdineamente en tdrtaro y en
ruso, declarada psiquicamente anormal, Petrova demostréd que todo el complejo
de sintomas que obligaba a sospechar una enfermedad, estaba determinado en lo
fundamencal por el primitivisimo, condicionado, a su vez, por la falta de dominio
sélido de algin idioma. «Nuestras numerosas observaciones demuestran —dice Pe-
trova— que la completa sustitucién de una lengua no consolidada por otra, tam-
poco asimilada cabalmente, no resulta indiferente para la psique. Esta sustirucidn
de una forma de pensamiento por otra particularmente reduce la actividad psiquica
alli donde, ademds, ésta no es rica» (ibidem, pdg. 85). Esta conclusidn permite es-
tablecer en gué precisamente consiste, desde el punto de vista psicolégico, el pro-
ceso del desarrollo culcural y qué falta crea el primitivismo de la psique infantil.
En el caso dado, el primitivismo de la psique infanti} estd condicionado por el
dominio incompleto del idioma. Pero, en general, el proceso de desarrollo culru-
ral se reduce, en lo fundamental, al dominio de las herramientas psicolégico-cul-
turales creadas por la humanidad en el proceso del desarrollo histdrico y andlogas
por su naturaleza psicolégica al lenguaje; el primitivismo, entonces, se reduce a la
ineptitud para valerse de ese tipo de herramientas y a las formas naturales de ma-
nifestacién de las funciones psicoldgicas. Todas las formas superiores de la activi-
dad intelecrual, al igual que todas las demds funciones psicolégicas superiores, se
tornan posibles sélo sobre la base del empleo de las herramientas de esa clase de la
cultura. «El lenguaje —dice Stern— se convierte en instrumento de un poderoso
desarrollo de su {del nifio.~L. V) vida, de sus representaciones, emaociones v vo-
luntad; sélo él hace posible, por iitimo, todo auténtico pensamiento: la generali-
zacién y la comparacién, el juicio y la conclusién, la combinacién y la compren-
sidn» (W. Stern, 1923, pdg. 73).

Esas adaptaciones artificiales que a veces, por analogia con la téenica, se de-
nominan instrumentos psicolégicos, estdn orientadas al dominio de los procesos
de la conducta, tanto de la ajena como de la propia, de igual modo que la téenica
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esta dirigida al dominio de los procesos de la naturaleza. En este sentido, T.
Ribot” {1892) denominaba natural a la atencién involuntaria y artificial a la vo-
luntaria, viendo en ésta un producto del devenir histérico. El empleo de la herra-
mienta psicolégica modifica todo ¢l curso y toda la estructura de las funciones
psicolégicas ddndoles una nueva configuracién.

El desarrollo de muchas funciones psicolégicas naturales (memoria, atencién)
en la edad infancil, o bien no se observa en una medida un tanto significativa, o
bien se produce en un grado tan insignificante que en modo alguno se le puede
acribuir roda la enorme diferencia en la correspondiente actividad del nifo y del
adulto. Durante el proceso de desarrollo, el nifio se equipa y se reequipa de las
mis diversas herramientas, v el nifio mayor se distingue de el menor como un
adulto de un nifio, no sélo por el mayor desarrollo de las funciones, sino ademds
por el nivel y el cardcter del equipamiento cultural, por sus instrumentos, es de-
cir, por el grado v el modo en que domina la actividad de sus propias funciones
psicolégicas. Ast, el nifio mayor se diferencia del menor, como también el adulro
del nific o el nifio normal del deficiente no sélo por una memoria mds desarrolla-
da, sino por el hecho de que memoriza de otra manera, de un modo distinto, con
otros procedimientos, y utiliza su memoria en grado diferente.

La incapacidad de emplear las funciones psicolégicas naturales y de dominar
las herramientas psicoldgicas decermina en fo mds esencial el tipo de desarrolio
cultural de un nifio deficiente. El dominio de la herramienta psicoldgica y, por
medio de éste, de la propia funcién psicologiconatural crea cada vez una especic
de ficcion del desarrollo, es decir, eleva la funcién dada a un nivel superior, aumen-
ta y amplia su actividad. Binet esclarecié experimentalmente ¢l significado que
tiene la utilizacién, con ayuda de la herramienta, de la funcién natural. Cuando
investigaba la memoria de calculistas notables, tropezé con una persona que po-
sefa una memoria media, pero que ponia en evidencia un poder de memorizacion
igual al de los calculistas notables e incluso fos superaba en mucho. Biner deno-
mind a este fenémeno simulacién de la memoria excepcional. «La mayorfa de las
operaciones psicoldgicas puede ser simuladas —dice Binet—. Vale decir, sustituidas
por otras que se parecen a ellas sélo exteriormente y son de distinta naturalezas
(A. Binet, 1894, pig. 155). En el caso dado se puso de manifiesto la diferencia
entre la memoria natural y la memoria artificial o mnemotécnica, es decir, entre
dos formas de wtilizacidn de la memoria. Cada una de ellas, en opinién de Binert,
posee una mnemotecnia rudimencaria e instintiva sui géneris; en la escuela habria
que introducir la mnemotecnia a la par con el cdlculo mental y la estenografia, no
con el fin de desarrollar el intelecto, sino de proporcionar un instrumento para la
utilizacién de fa memoria (ibidem, pdg. 164). En este ejemplo es ficil advertir
cdmo es posible que no coincidan el desarrollo natural y el empleo instrumental
de cualquier funcién.

El grado de primitivismo de la psique infantil, el cardcter del equipamiento con
herramientas psicologicoculturales y el modo de emplear las propias funciones psicold-
gicas son los tres momentos fundamentales que definen ¢l problema del desarro-
llo cultural del nifio deficiente. El primitivo no se distingue por un volumen me-
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nor de experiencia acumulada, sino por el modo distinto (natural) de su acumu-
lacién. Se puede tuchar contra el primitivismo creando nuevos instrumentos cul-
rurales, cuya utilizacién incorporard al nifio a la culcura. Los caracteres de L., Brai-
lle* y la dactilologia son poderosisimos medios para superar el primitivismo.
Sabemos con qué frecuencia se encuentra en los nifios débiles mentales no sélo
una memoria normal, sino también una altamente desarrollada, empero su utili-
zacién permanece casi siempre en el nivel mds bajo; evidentemente, una cosa es el
grado de desarrollo de la memoria y otra el grado de su empleo.

Las primeras investigaciones experimentales sobre la udilizacién de los instru-
mentos psicolégicos por el nifio deficiente fueron hechas recientemente en la es-
cuela de N. Ach¥, quien cred un método para estudiar la utilizacién funcional de
la palabra como medio o instrumento para elaborar el concepto, y sefialé la simili-
tud esencial de este proceso con el proceso de dominio del lenguaje en los sordo-
mudos (1932). Bacher’ {1925) aplicé este mérodo a la investigacién de los nifios
débiles mentales y demostré que es el mejor medio para estudiar cualitativamente
la debilidad mental. La correlacién entre el intelecto tedrico y el prictico resulté
ser baja y los nifios mentalmente retrasados {en el grado de debilidad) manifesta-
ron un empleo mucho mejor del intelecto prictico que del teérico. El autor ve en
esto una coincidencia con los resultados similares obtenidos por Ach durante los
experimentos con personas que sufrieron una lesién cerebral. Por cuanto los débi-
les mentales o wiilizan la palabra como herramienta para elaborar el concepto, en
ellos son imposibles las formas superiores de actividad intelectual basada en el uso
de conceptos abstractos {{dem). Durante las investigaciones de Bacher quedé en
claro ¢cémo influye el dominio de fa propia actividad psicoldgica en la ejecucién de
una operacién intelecrual. Pero esto precisamente es un problema. Estos dos mo-
dos de valerse de la lengua fueron considerados por Stern como dos épocas dife-
rentes en ¢l desarrollo del lenguaje. «Pero después comienza, una vez mds, un cam-
bio decisivo en el desarrollo del lenguaje —dice~, se despierta una oscura conciencia
del significado del lenguaje y la voluntad de conquistarlo» (1922, pdg. 89). El nifio
hace el descubrimiento mas importante en su vida: que «cada cosa tiene un nom-
bre» (idem), que la palabra es un signo, es decir, el medio de denominacién y co-
municacién. Y es este empleo plena, consciente y voluntario del lenguaje lo que no
liega a lograr, por lo visto, el nifio débil mental y, a consecuencia de esto, queda
vedada para él la acrividad incelectual superior. Con todo fundamento E Rimat¥
eligié este mismo método como test en la prueba de inteligencia: la capacidad o
incapacidad de valerse de la palabra es un criterio decisivo para el desarrollo inte-
lecrual (F. Rimat, 1925). El destino de todo el desarrollo cultural depende de si el
nific hace o no el descubrimiento al que se refiere Stern, es decir, si el nifo domi-
na o no domina la palabra como instrumento psicolégico fundamental.

fixactamente lo mismo ponen de manifiesto las investigaciones de los nifios-
primitivos. «;En qué no son parecidos un drbol v un tronco?s —pregunta Petrova
a uno de esos nifios—. «No vi un drbot, s¢ lo juro, no vi... No conozco un drhal.
Se lo juro, no lo vi...» {Ante la veatana crece un tilo.) Se le hace la pregunra sefia-
land el tilo: ;Y qué es esto?» —respuesta: «Esto es un tilos. Respuesta primitiva, al
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estilo de los pueblos primitivos en cuya lengua no existe la palabra «drbol», dema-
siado abstracra para la psique concreta del pequeno. El chico tiene razén: ningu-
no de nosotros vio un drbel; vimos un abedul, un tilo, un pino, etc., es decir, las
especics de drboles concretas» (A. E. Petrova, 1925, pdg. 64). U otro ¢jemplo. Se
le pregunta a una nifia «con dos lenguas»: «En una escuela algunos nifios escriben
bien y algunos dibujan bien. ;Acaso todos los nifios en esa escuela escriben y di-
bujan bien?» —«;De dénde puedo saber eso? Lo que no vi con mis ojos, no puedo ex-
plicarlo, si lo hubiera visto con mis propios ojos...» (reaccién visual primitiva)
{idem, pdg. 86). La nifia tiene nueve afios, es completamente normal, pero primi-
tiva. Manifiesta una total incapacidad de valerse de la palabra como medio para
resolver una tarea mental, aunque Aabla, es decixy, puede utilizar la palabra como
medio de comunicacidn. Sélo puede explicar lo que vio con sus propios ojos. De
igual modo, rambién el nifio débil menral deduce lo concreto de lo concreto. Su
incapacidad para las formas superiores del pensamiento abstracto no es conse-
cuencia directa de su defecto intelectual, es roralmente capaz de un pensamiento
légico en otras formas, de realizar operaciones intelectuales de manera préctica,
ercétera. Unicamente no ha dominado la palabra como instrumento del pensa-
miento abstracto: esta incapacidad es consecuencia y sintoma de su primitivismo,
pero no de su debilidad mental.

Con toda justeza, M. Kriinegel (1926) sefiala que el axioma fundamental de
G. Kerschensteiner® no es aplicable al desarrollo cualeural del nifio débil mental.
El axiorma dice que en el desarrollo cultural subyace la congruencia entre una u
otra forma cultural y la estructura psicoldgica de fa personalidad del nifo: la es-
tructura espiritual de la forma cultural debe ser adecuada total o parcialmente a la
estructura espiritual de la individualidad (G. Kerschensteiner, 1924). El hecho
basico del desarrollo culrural del nifio deficiente es la inadecuacidn, la incon-
gruencia entre su estructura psicolégica y la estructura de las formas culturales.
Hace falta crear instrumentos culturales especiales, adaptados a la estructura psi-
colégica de ese nifio, o bien llegar a dominar las formas culturales generales con
ayuda de procedimientos pedagdgicos especmles, porque la condicidn przmordml ¥
decisiva para el desarrollo cultural —precisamente la capacidad de valerse de los ins-
trumentos psicoldgicos— estd conservada en esos nifios, su desarrollo cultural, por eso,
puede recorrer camines distintos y es, en principio, compleramente posible. W.
Eliasberg” considera, con acierto, que la utilizacién de medios artificiales (Hil-
fer), dirigidos a la superacién del defecto, es el sintoma diferencial que permite
distinguir la debilidad mental (demenz) de la afasia (W, Eliasberg, 1925). La uti-
lizacién de los instrumentos psicoldgicos es, realmente, lo mds esencial en la con-
ducta culcural del hombre. Estd ausente sélo en los débiles mentales.

7

Los problemas mds importantes de la defectologia Contcmpolanea esbozados
anteriormente, han sido tomados por nosotros desde el angulo tedrico. Esto se
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explica por ¢l hecho de que el planteamiento teérico del problema permite pre-
sentar en su aspecto mds general y puro, en su forma mds plena y precisa, la pro-
pia esencia, el niicleo de la cuestién. Pero en los hechos, cada uno de los proble-
mas estd rodeado por una serie de cuestiones pedagdgicas pricticas y
metodolégicas concretas o, mas exactamente, se reduce a una serie de temas con-
cretos distintos. Para desarrollar estas series harfa falta un aadlisis particular de
cada tema. Limitdndonos al planteamiento més general de los preblemas, indica-
remos sucintamente la presencia de las tareas concretas y pricticas en cada uno de
ellos. Asi, el poblema de la capacidad motora y la deficiencia estd directamente
vinculado con las cuestiones de la educactén fisica, de la ensefanza laboral y pro-
fesioral de los nifios deficientes. El problema del intelecto practico también se
encuentra estrechamente ligado a la preparacién laboral, a la orientacién prictica
vital de todo el aprendizaje. El problema del desarrollo cultural incluye todas las
cuestiones principales de la ensefanza escolar. Por ejemplo, sigue sin respuesta el
problema, que inquieta a los defectélogos, de los mérodos analitico y sintético en
la ensefianza del habla a fos sordomudos: ;se debe inculcar mecinicamente a los
nifios los elementos mds sencillos de los hébitos verbales como se educan las habi-
lidades puramente motrices, o ante todo se les debe ensefiar la habilidad para va-
lerse del habla y el empleo funcional de las palabras como «instrumentos intelec-
cuales», segin la expresion de J. Dewey?®. El problema de fa compensacién en el
desarrollo del nifio deficiente v el del condicionamiento social de este desarroilo
incluyen todos los problemas de la organizacién de la colectividad infanril, del
movimiento infantil, de la educacidn politicosocial, de la formacién de {a perso-
nalidad, etcérera.

Nuestra exposicion sobre los problemas fundamentales de la defectividad no
serfa completa en el punto mds esencial si no intentdramos crazar la linea bdsica
de la defectologfa prictica que deriva, inevitablemente, de este planteamiento de
los problemas tedricos. En completa correspondencia con lo que en el terreno te-
6rico hemaos designado como el paso de la concepcidn cuantitativa de la defecri-
vidad a la cualitariva, el rasgo principak de la defectologia practica actual es la pro-
puesta de las tareas posmvas ante las que se encuentra la escuela especial. No
debemos conformarnos mds con el hecho de que en Ja escuela especial se apligue
simplemente el programa reducido de la escuela coman, ni con sus métodos faci-
litados ¥ simpliﬂcados La escuela especial se encuentra ante la rarea de una crea-
ciba positiva, de generar formas de trabajo propias que respondan a la peculiari-
dad de sus educandos. Ninguno de los que han escrito en nuestro pais sobre este
tema ha expresado mds exactamenie esta idea que A. S. Griboiédov, como ya lo
hemaos sefialado. Si renunciamos a la nocidn del nifio deficiente como una seme-
japza disminuida del normal, ineludiblemente también debemos rechazar el con-
cepto de la escuela especial como una escuela comdn, prolongada en el tiempo y
con un material diddctico abreviado. Por supuesto, es de suma imporrancia esra-
blecer con la mixima precision las diferencias cuantitativas del nifio deficiente,
pero no nos podemos detener en esto. Sabremos, por gjeraplo, por las amplias
observaciones contempordneas de nifios mentalmente retrasados, que €stos ticnen
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menor circunferencia craneal, menor estatura, menor capacidad tordcica y fuerza
muscular, inteligencia motriz disminuida, reducida capacidad de resistir las in-
fluencias desfavorables, elevada farigabilidad y tendencia al agotamiento, asocia-
ciones mis lentas, atencién y memoria disminuidas, menor capacidad para el es-
fuerzo volitivo, etc. (A. 8. Griboiédov, 1926). Pero todavia nada sabemos de las
particularidades positivas, de la singularidad del nifio; rales investigaciones son
cosa del futuro. Caracterizar tal nifio como retrasado en ¢l desarrollo fisico y psi-
quico, debilitado, etc., es cierto sélo a medias, porque con la caracterizacién ne-
pativa no se agota en absoluto la peculiaridad positiva de este nifio. La falta de
material positivo no es culpa exclusiva de tal o cual investigador, sino un infortu-
nio general de toda la defecrologia, que apenas estd reestructurando sus funda-
mentos de principio, con ello da una nueva orientacién a la investigacién paido-
légica. En todo caso, la conclusidn basica de Griboiédov, formula con plena
exactitud su criterio: «Al estudiar la paidologfa del nifio retrasado vemos clara-
mente que su diferencia del normal no es sélo cuantitativa, sino también cualita-
tiva y que, por consiguiente, #o necesita und permanencid mds prolongada en la es-
cuela, ni estar sélo en las clases con menor cantidad de nifios, ni reunido con sus
semejantes por el nivel y ritmo de desarrollo psiquico, sino en una escuela especial, con
si propio programa, con su propia metodologia, con su propio modo de vida y su per-
sonal pedagdgico especializado» (1927, pig. 19).

En tal planteamiento def problema existe, sin embargo, un grave peligro. Asf
como en el 4mbito tedrico serfa un error absolutizar la peculiaridad del ripo de
desarrollo del nifio con uno u otro defecto y oividar que los limites de esta pecu-
lizridad estin dados por el condicionamiento social de tal desarrollo, resulta
igualmente erréneo olvidar que los limites de la peculiaridad de la escuela espe-
cial residen en la comunidad de fines y tareas sociales de la escuela comun espe-
cial. Como ya se ha dicho, los nifios con defecto no crean una «especie particu-
lar de hombress, segtin la expresién de K. Biirklen, sino que, pese a toda la
peculiaridad del desarrollo, manifiestan la tendencia a acercarse a determinado
tipo social normal. Y es en este acercamiento donde la escuela debe desempefiar
un papel decisivo. La escuela especial puede proponerse un objetivo general; sus
educandos van a vivir y a actuar no como una «especie particular de hombres»,
sino como obreros, artesanos, etc., es decir, como unidades sociales determina-
das. Precisamente la comunidad del objetivo dada la peculiaridad de los medios para
lograr este objetivo, constituye la mds grande dificultad y la mds profunda singulari-
dad de la escuela especial y de toda la defectologia prdctica, asi como la comunidad
del punro final, en el desarrollo peculiar, constituye la mds grande particularidad
del nifio deficiente. Si los medios especiales (la escuela especial) se aplicaran para
lograr objetivos especiales, no habria en ello nada que mereciera el nombre de
problema; el «quid» estd en la aparente contradiccién de los medios especiales
que se emplean para lograr fos mismos objetivos que se propone la escuela co-
mtn. Fsta contradiccion, en realidad, es sélo aparente: precisamente para gue ¢l
nifio deficiente pueda lograr lo mismo que el normal, corresponde urilizar me-
dios absoluramente especiales.
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«El objetivo de la escuela dnica laboral es crear los constructores de una nue-
va vida sobre la base de los principios comunistas —dice Griboiédov—. El objetivo
de la escuela auxiliar no puede ser ése, ya que el mentalmente retrasado, aunque
haya recibido instruccién y esté relativamente adaptado a la sociedad, a su earor-
no, y equipado con el medio para luchar por su existencia, no puede ser el cons-
tructor, el creador de una nueva vida; lo dnico que se exige de él es que no impi-
da construir a los otros» (1926, pdg. 99). Tal planteamiento del problema
préctico de la pedagogia terapéutica nos parece inconsistente desde ¢l punto de
vista psicolégico y pedagogicosocial.

En rigor, ;jacaso puede la pedagogia organizar su labor sobre la base de una
tarea tan puramente negativa (¢que no impida construir a los otros»)? Semejantes
tareas no se resuelven por medio de la pedagogia, sino con recursos completa-
mente distintos. Es imposible educacién alguna que no se plantee determinadas
tareas sociales positivas, al mismo tiempo no debemos admitir que el nifio, una
vez terminada la escuela auxiliar, deba limitar su papel en la vida social a esa no
intervencién. Segiin datos aportades por el propio Griboiédov (1926, mds del
90% de los nifios mentalmente recrasados, que han recibido instruccidn, tienen
capacidad de trabajo y se dedican a la labor artesanal, industrial y agricola. ;Acaso
ser un trabajador consciente —un obrero, un trabajador rural, un artesano— no
significa ser un constructor, un creador de la nueva vida? Ya que esa construccién
debe ser entendida como una construceién social, colectiva, en la que cada traba-
jador participa en la medida de sus fuerzas. Datos de las estadisticas alemanas y
norteamericanas sobre la organizacién laboral de los mentales retrasados nos di-
cen que quienes terminaron la escuela auxiliar pueden ser constructores, no escar
condenados, en modo alguno, a «no impedir que construyan los otross. Desde el
dngulo psicoldgico también es incortecto negar la existencia de procesos creativos
en el nifo mentalmente retrasado. No por la productividad, pero si por la inten-
sidad, el curso de estos procesos a menudo es mds elevado en el nifio débil mental
que en el normal. Para lograr lo mismo que el nific normal, el débil mental debe
manifestar mayor creatividad. Por ejemplo, el dominio de las cuatro operaciones
aritréticas es un proceso mds creativo para el escolar mentalmente retrasado que
para el normal. Griboiédov cita con compasién la opinién de Kriinegel sobre la
pedagogfa terapéutica, que se reduce, en lo fundamental, a 1) la ejercitacién de
las funciones psiquicas remanentes, v 2) el desarrollo de funciones sustitutivas
(idem). Pero esto significa precisamente fundar la pedagogfa en ef principio de la
compensacion, es decir, de un desarrollo creativo. En este criterio se expresa una
sobrevaloracién de la enfermedad en el tipo general de desarrollo del nifio men-
talmente retrasado. «Fl factor terapéutico debe impregnar y poner su sello en
toda la labor de la escuelar, exige Griboiédov (idem, pag. 98} en toral acuerdo
con el criterio comin de que el nifio mentalmente retrasado es un enfermo.

Ya P Ya. Troshin® prevenfa contra la teorfa que «en los nifios anormales ve
sélo la enfermedad, olvidando que en ellos, ademds de la enfermedad, hay toda-
via vida psiquica normaly (1915, pdg. 2). Por eso nos parece mis acertada la tesis
propuesta en los programas de la escuela auxiliar del Narkompros [Comisariato
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del Pucblo para fa Instruccién]: «Los fines y tareas generales que se plantean a la es-
cuela laboral tinica son, a la vez, los fines y tareas de la escuela auxiliar» (Programas
de la escuela auxiliar, 1927, pag. 7). La propia estructuracién de los programas so-
bre la base de los programas del Consejo Cientifico Fstatal para la escuela comuiin es
una expresién del objetivo fundamental de la escuela —la mayor aproximacién posi-
bie del nifio mentalmente retrasado a la norma; componer un plan para la escuela
auxiliar «que no dependa del plan de la escuela laboral tinica», como pretende Gri-
boi¢doy (1926, pag. 99), equivale, en realidad, a excluir la prictica de la pedagogfa
rerapéutica de la esfera general de la educacién social. También en el excranjero la
escuela va llegando a la idea de globalidad, como sefiala el propio Griboiédov (ibi-
dem). «La leccién con un pafiuclo para la nariz» de R. Giirtler es una globalidad ca-
sual y primitiva, en tanto que la globalidad del Consejo Cientifico Estatal se basa
en ¢l «reflejo de los vinculos entre los fendmenos mds importantes de la vida (la na-
turaleza, el trabajo, la sociedad)» (Programas de ia escuela auxiliar, 1927, pdg. 8).

El nifio mentalmente retrasado necesita, muds gue el normal, que se le revelen
esos vinculos durante el proceso de la ensefianza escolar. El hecho de que esta glo-
balidad sea més dificil que la del «pafiuelo para la nariz» es un mérito positivo del
programa, pues plancear dificultades superables significa precisamente realizar tareas
creativas de eduacién con respecto al desarrollo. Consideramos sintomdtico y pro-
fundarmence justo el discurso de Eliasberg -—que tanto ha trabajado en el problema
de la psicologfa y la patologia de la abstraccién— consra el predominio exclusivo del
método visual-directo, en la escuela auxiliar. Precisamente porque el nifio menral-
mente retrasado depende tanto en su experiencia de las impresiones concretas y de-
sarrolla tan poco, por su propia cuenta, el pensamiento abstracto, la escuela debe li-
brarlo del exceso del mérodo visual-directo, que sirve de obsticulo al desarrollo det
pensamiento abstracto, y educar estos procesos. Dicho de otro modo, la escuela no
sélo debe adaptarse « las insuficiencias de ese nifio, sino también luchar contra ellas,
superarlas. En esto consiste el tercer rasgo fundamental det problema préctico de la
defectologia: adernds de la comunidad de objetivos que se proponen la escuela nor-
mal y la especial, ademds de la particularidad y singularidad de los medios que se
emplean en la escuela especial, el cardcter creativo de toda la escuela, que hacen de
clla escuela de compensacién social, de educacién social y no una «escuela de débi-
les mentales», que la obliga a no adaprarse al defecto, sino a vencerlo, constituye ¢l
momento imprescindible del problema de la defectologia prictica. Tales son tos tres
puntos que determinan todo el circulo de la defectologfa préctica.

Como hemos dicho, aqui nos limitamos al plantearniento de los problemas
en su forma mds general. Hemos sefialado que son problemas a cuya solucién
apenas comienza la defectologia, y estdn referidos mis al futuro que al pasado y al
presente de nuestra ciencia. Hemos tratado de demostrar que la defectologia estu-
dia el desarrolio, que tiene sus leyes, su ritmo, sus ciclos, sus desproporciones, sus
metamorfosis, su rraslacién de centros, sus estructuras; gue se trata de un émbito
particular y relativamente independiente del saber, sobre un tema profundamenre
peculiar. En el terreno priciico, en el terreno de la educacién ~como hemos in-
tentado exponerlo— la defectologia se encuentra ante tareas cuya solucién dernan-
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da un trabajo creativo, de organizacién de formas especiales. Para resolver wales o
cuales problemas de la defectologia es preciso encontrar un sélido fundamento,
tanto para la teorfa como para la préctica. A fin de no construir sobre arcna, a fin
de evitar el empirismo ecléctico y superficial, que la distingufa en el pasado, a fin
de abandonar la pedagogia hospirtalario-medicamentosa y pasar a una pedagogia
creativamente positiva, la defectologia debe apoyarse en el fundamenro filoséfico
del materialista dialéctico sobre el cual se construye nuestra pedagogia general, v
en el fundamento social sobre el cual se construye nuestra educacién social. Es
éste, precisamente, el problema de nuestra defectologia.

Notas de la edicidn rusa

* Este articulo fue escrito sabre la base del informe presentado por Vygosski en la seccién de de-
fectologia del Instituto de Pedagogia Cientifica, adjunto a la 2da. Universidad Fstatal de Moscd
(UEM). Se publicé en el libro «Trzbajos de la 2da. UEM» (Mosed, 1929, t ). Apoydndose en la
teorfa matecialisca dialéctica sobre el desarrollo, Vygotskd define la defectologfa como la rama del sa-
ber acerca de la variedad cualitaziva del desarrollo de los nifios anormales, de la diversidad de tipes
de este desarrollo y, sobre esa base, esboza los principales objetivos tedricos y prdcticos que enfren-
tan la defectologia y la escuela especial soviética.

* Kriinegel, Max (?). Al estudiar ¢l nivel de desarrollo de la motricidad en los nifias con retraso
mental aplics ¢f esquema mécrico de la capacidad motriz de N. I. Ozereski.

* Biner, Alfred (1857-1912). Psicélogo francés. Se interesé por los problemas de la oligofrenia y
fundamenté los principios del trabajo con los nifios mentalmente retrasados. Fue uno de los prime-
ros, junto con Simon, en elaborar un sistema metodolégico de tests para medir el nivel de desarro-
llo mental de los nifios y estudiar las diferencias individuales. Vygotski valoré de modo cridco este
sisterna puramente cuanditativo y sefiald su limitado significado diagnéstico, ya que podia praveer
la solucidn sélo de rareas negarivas: «la seleccidn de los nifios segdn indicios negativos».

* Rosselimo, Grigori Tvdnovich (1860-1926). Famoso médico psiquiatra y neurdloge ruso soviéri-
co. Trabajé también en €l campo de la psicologfa infantil y de la defectologia. Para el estudio de las
particularidades psicolégicas individuales de los nifics elabord la metodologia de fos denominadas
perfiles psicoldgicos, Vygotski se refiere a esta metodologia en el andlisis critico de los diversos ripos
de mérodos cuantitativos para estudiar la psicologfa def nifio.

> Lipmann, Ose (1880-2). Psicélogo y psicoréenico alemdn, partidario de la teorfa de la inteli-
gencia especial. Vygouwki sefiala que, en oposicion a los difundidos méredos cuantitatives, Lipmann
propugnd la idea de una caracterizacion cualitativa de la edad intelecrual del nifio, hecho de suma
importancia desde el punto de vista del proceso de compensacidn. Vygorski expone los principios
de Lipmann rambién en relacién con ef problema del intelecto préctico y cuande analiza el concep-
o de la capacidad general.

¢ Griboiddov, Andridn Serguéievich (1875-2). Defectdlogo soviéico, director del Instituto de in-
vestigacién de la infancia de Leningrade, autér de una serie de trabajos sobre 1z ensefianza v educa-
cién de los nifios en {a escuela especial. Vygeoski critica sus concepciones sobre el nifio deficiente.

7 Stern, William (1871-1938). Psicéloge alemdn. Trabajd en el campo de la psicologia infancil v
diferencial. Vygouwski sefiala la concordancia de sus criterios con ef enfoque de Stern del proceso del
desarrollo infantil y la fecundidad de las opiniones de Stern sobre el «doble papel del defectos
También se muestra de acuerdo con el modo en que aborda Stern la interrelacitn encre lenguaje v
pensamiento, como también con sus conclusiones acerca de! papel de los ejercicios en e desarrollo
del sentido téceil en el ciego. A la par con esto, Vyvgoski sefiala que Stern partié de posiciones de la
filosofia idealista {de la filosofia de los valores) para dar un fundamento filaséfico a la defectologia.
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5 Giirtler, R, (?). Vygouski se refiere positivamente a Giirtler cuando analiza la peculiaridad cua-
licaciva del tipo de desarrolio del nifio deficiente. Critica, al mismo tiempo, su primitvismo meto-
dolégica («a leccién con un paiuelo para la narize) cuando defiende la comunidad de objerivos de
la escuela comuin y la auxiliar. Vygotski enfatiza rambién que Grtler busca el fundamento de la de-
fecrologia en la filosoffa idealista.

9 Rickert, Heinrich (1836-1936). Filésofo idealista alemdn; uno de los fundadores de la escuela
neckantiana de Baden.

W Lipps, Theodor (1851-1914). Filésofo y psicélogo aleman. Elabord el problema de la compen-
sacién desde el punto de vista de la ley del «dique psiquicor. Vygotski valora positivamente esta
concepcidn de Lipps sobre la posibilidad de aumentzar la energfa psiguica, lo que contribuye a la su-
peracién de los obstéculos emergentes y de los retrasos del proceso de desarrollo.

U Adler, Alfred (1870-1937). Psiquiatra y psicélogo austrfaco. Fundd la escuela de psicologia in-
dividual (psicologia de la personalidad). Se separé de la escuela de Freud, de la que disentia en cua-
0 a opiniones politicas y sociales. Vygotski descaca el cardcrer dialéctico de su teoria y las ideas,
opuestas a Freud y Krewschmer, acerca de 1a base social del desarrollo de la personalidad. Vygorski
concedié particular importancia a las ideas de Adler en cuanto al problema de la compensacién
como fuerza motriz del proceso de desarrollo del nifio anormal. Die igual maodo pesitivo valors,
desde el punto de vista de la defectologfa, la idea de la «perspectiva de futuro» introducida por Ad-
ler en la psicologfa del andlisis de! proceso de desarrollo. Vygotski valord de diferente manera algu-
nzs posiciones de Adler. Paulatinamente se manifiesta cada vez con mayor claridad en los trabajos
de Vygotski una acticud critica hacia una serie de principios de Adler (la limirada y errénea reduc-
cién de la influencia ambiencal en el procese de desarrollo del nifio, al «wsentimiento de inferiori-
dady, lz inconsistencia filoséfica del concepto de «supercompensaciéne, y otras). En resumen, Vy-
gotski sefiala que la teorfa de Adler «se apoya en un fundamento filoséfice confisso y complicadon,
que en la teoria falta una «mertodologia filoséficamente consecuences. En su conjutnito, la reoria de
Adler refleja, desde el punto de vista de Vygouski, los rasgos fundamenrales caracteristicos de la épo-
ca de la «erisis de la psicologia».

2 Piploy, Tvdn Perrévich (1849-1936). Eminente fisiblogo y académice ruse soviético. Sus des-
cubrimientos tuvieron enorme impartancia no sélo para la fisiologla y la medicina, sino rambién
para la psicologia y la pedagogfa. Particularmence en los primeros afios de su creacién en el campe
de la defecrologia, Vygousk se remize muchas veces a las ideas de Padvlov (véase, por eje':mplo, SU uti-
lizacién del concepra pavioviano de «reflejo de objetivor en el andlisis de los problemas de la com-
pensacién). Vygotski fue uno de los primeros psicélogos y defectélogos que tuvo en afta estima fa
doctrina de P4viov como base materialista de la psicologia.

5 Seherbina, Alecandr Moiséievich (1874-1934). Psicélogo, pedagago-defectélogo y (ciege) Filé-
sofo soviético. Desde posiciones progresistas clabor las cuestiones de la organizacién y del conteni-
do metodolégico de la ensefianza y educacién de los ciegos. Los datos de sus autocbservaciones
fueron empleados por Vygotski al analizar la peculiaridad del proceso de desaceollo anormal. En
1920, participa en la creacién de una escuela de peritaje pedagdgico en Priluki, donde implanta por
primera vez un cusso de tiflopedagogfa elaborado por él. Consideraba que ¢l objetive mds impor-
tante era crear una solida base cientifica para la educacién de los ciegos y para incorporarlos a fa
vida faboral.

" Biirklern, Karl (). Psicdloge y tiflopedagogo alemdn, director del Institure para ciegos en
Purkendorf, cerca de Viena. Su libro «Psicologia de los ciegos» ha sido traducido al ruso (bajo la di-
reccién y con un prélogo de E. A. Gander, con el asesoramiento de Vygorski en 1934). Vygotski
juzga criticamente algunas posiciones del autor, quien menospreciaba las posibilidades de los ciegos
desde el punto de vista de compensacién y del condicionamiento social del desarrollo del nifo
anormal.

5 Fridmans, A. (?). Pedagogo-defectdlogo alemdn, que estudié los problema de la pedagogia re-
rapéurica-individual desde las posiciones de la escuela de Adler. Fundamentd un interesante proce-
dimiento educativo con la denominacién de «dialécrica metddicas.

S Blomski, Pdvel Petrdvich {1884-1941). Psicdlogo y pedagogo soviética. Uno de los primeros
aurorss sovidticos que comenzd a estudiar la teoria de la escuela {laboral) y muchos aspecios de la



psicologia infantil, desde las posiciones del marerialismo dialécrico. Cuande demuestra la irreducti-
bilidad de los concepros de defecto y defectividad a fenémenos de orden puramente bidgeno, Vy-
gowski cira los criterios rearicos de Blonsld. Vygotski se muestra de acuerdo con la valoracién de
principios de Bionski sobre el concepro de «deficiencia morals, pero lo critica por solidarizarse con
la concepcidirdel cardcter que defiende E. Krerschmer.

7 Zalkind, Arén Borisovich (1888-1936). Pedagogo y psicélogo soviérica. Vygorski desraca la
valoracién critica de Zalkind acerca de la mayoria de las teorias por un westatismo bioldgico absolu-
to en el enfeque del cardcrers.

s Linduworsky, L. (2). Elaboré una concepcién original del inrelecto sobre cuya base consideraba
los defectos intelectuales como resultado de la alteracién de uno de los factores de la percepcisn de
las relaciones. Vygorski valoré mucho la posibilidad, subrayada por Lindwarsky, de diferentes tipos
cualitarivos de insuficiencia intelectual.

® El I Congreso de pedagogia terapéutica se realizé en Alemania en 1923,

* Wertheimer, Max (1880-1943). Psicélogo aleman. Uno de los tedricos de la psicologfa de la
Gestale. Coincidié con Vygouski en la valoracion del papel del medio social en la génesis de la lla-
mada «psicopatia congénita de los nifioss,

U Gurévich, Mijail Osipovich (1878-1935). Psiquiatra soviético. Autor de muchos rabajos fun-
damentales sobre psiquiatria infantil y general. Describid la insuficiencia del desarrollo de la esfera
motriz en ¢l nifio. Destacé que los defectos mortores en los nifios no sierupre se combinan con los
intelectuales.

# Dupré (2). Autor del primer trabajo de gran interés sobre las insuficiencias motrices.

B Heller, Theodor. Diferencié con la denominacidn de «idiocia motrize los casos en los cuales se
observaban en los nifios una insuficiencia motriz, en marcada oposicién con su buen intelecto.

# Jakob, K (2). Se dedicé a los problemas de la desorganizacion motriz de origen piramidal y
extrapiramidal (infantilismo moror).

* Nadoleczny, M. (2) Vio la esencia del rartamudeo en un desorden funcional (de origen central)
de Ia coordinacién de la muscularura necesaria para el habla, observando, a la vez, las anormalida-
des del carécter de los rartamudos; recomendaba un tratamiento con ejercicios de la respiracién y el
habla, psicoterapiz y psicoandlisis.

¢ Qzerersks, Nikolai lvdnovich (1894-1955). Psiquiatra soviético. Creé un método graduado por
edades para determinar ¢l desarrollo motor del nifio, que obtuvo amplia difusién en la URSS y
otros pafses.

7 Spearman, Charles (1863-1945). Psicélogo inglés. Elabord los fundamentos del andlisis facro-
tial en psicologia. Vygorski expone los principios de Spearrnan en relacidn con el andlisis del pro-
blemna de la capacidad.

* Yerkes, Robert (1876-1956). Véase 1. 2, pag. 117.

¥ Kibler, Wolfgang (1887-1967). Psicélogo alemdn. Uno de los fundadores de la psicologia de
la Gestale. Desde 1935, residié en EE.UU. Entre sus trabajos fundamentales figura la investigacion
sobre el intelecto de los monos antropoides. No establecta una diferencia esencial entre el intelecto
del hombre y el de los antropoides. Sus datos sobre la existencia, no de un tipo de capacidad, sino
de muchos, fueron de interés para Vygouwski. Consideraba que sélo la admisién de la complejidad y
variedad de la estructura del intelecto consticuye la base para estudiar la peculiaridad cualitativa de
los tipos de insuticiencia intelectual,

* Thorndike, Fdward (1874-1949). Psicdlogo y pedagogo norteamericano. Realizs el estudia
experimental de la conducta con ayuda de métodos objetivos. Uno de los primeros representantes
del behavicrismo. Subestims la especificidad cualitativa de la psique del hombre. Sus opiniones fi-
loséficas eran muy afines al pragmatismo. Al demosirar [a comunidad de objetivos en la educacién
del nifio nermal y el anormal Vygorsid concuerda con los enunciados de Thorndike sobre la necesi-
dad de combinar |a zccidn educativa con las rendencias nacurales det nidio.

¥ Lindemarn, E.(2). Se dedicéd a investigar el intelecro préctico de los nifios con retrasa menral,
¥ demostrod su capacidad para Jas acciones racionales.

» Pezrgva, Anna Evguénicvna (18881}, Psicéloga y pedagoga soviéuica, Trabajé en la escuela-sa-
narorio psiconcuroldgica y paidoldgica de Moscit, pertenaciente al Comisatiate de Salud Puablica,



Investigd el primicivisme infantil y demosted su diferencia del auténtico retraso mental. Vygouski
valard mucho sus investigaciones del primitivismo infantl desde el punto de vista de suz teorfa del
desarrollo historicocultural y de varios problemas de [a defectologfa. Consideraba que los datos so-
bre la posibilidad de un retraso en el desarrollo cultural planteaban la tarea de someter «a una revi-
sidn, muchas aspectos de la infancia con dificultad para aprender y de la defectividads.

» Ribot, Théodule (1839-1916). Fildsofo y psiclogo francés. Especialista en psicopatologfa v
psicologfa general. Sus trabajos fundamentales estdn dedicados a los problemas de la memeria, la
arencién voluntaria y los sentidos. Diferencié dos tipos de atencién: la natural o involuntaria y la
artificial o voluntaria. Vygowski empled esa division al considerar la cuestién del dominio por los ai-
fios, en el curso del desarrolle, de los «instrumentos psicoldégico-culturaless y las perturbaciones de
este proceso en los nifios anormales. Vygorski critica el enfoque «estitico de Ribot de la esencia del
cardcrer infantil, vinculado a nociones incorrectas sobre la naturaleza congénira, constante, de los
rasgos de cardcrer del nifio.

* Brailfe, Louis (1809-1852). Tiflopedagogo francés de fama mundial. Inventor del alfabeto
punteado en relieve para la lectura y escritura de los ciegos. A los tres afios de edad quedé ciego.
Vygotski demuestra que el proceso de lectura segin el alfabeto Braille no se diferencia psicoldgica-
mente de la lecrural normal.

¥ _Ach, Narciss (1878-1958). Filésofo y psicélogo alemdn. Pertenecia a la escuela psicolégica de
Siirtzburgo. Ffectué investigaciones sobre el empleo, por los nifios anormales, de los «instrumentos
psicolégicoss (por ejemplo, las palabras como medio ¢ instrumento para la elaboracién del concep-
to).

% Backer (). Psicélogo alemin. Pertenecié a la escuels de N. Ach. Aplicé su método a la investi-
gacién de los nifios débiles mentales.

3 Rimar, Franz. Véase ¢. 2, pég. 178,

3 Kerschensteiner, Georg (1854-1932), Pedagogo alemdn. Vygouski se refiere a €l en relacidn con
la diferenciacién de los concepros de primicividad y debilidad mental.

» Eliasherg, W. (2). Especialista en el campo de la psicologia del pensamiento. En el contexto de
la teoria del desarrollo historicocultural, Vygowki valora positivamente las ideas de Eliasberg sobre
el papel de los medios artificiales {«instrumentos psicoldgicos») en fa superacién del defecto, v la
importancia diferencial de los mismos en la evaluacién de la debilidad mencal. Tambié¢n concuerda
con la advertencia de Eliasberg contra el predominio del mérode visual-directe en la escuela auxi-
liar, porque obstaculiza el desarrollo de la abstraccion en los nifios con rerraso mental,

© Dewey, John (1859-1952). Fildsofo idealista norteamericano. Pedagogo cedrico, uno de los re-
presentantes principales del pragmatismo. Desarrollé la concepcidn del instrumentalismo. Ideélogo
del liberalismo. Creador de la dencminada recriz paidocéntrica v de la merodologia de ensefianza
correspondiente. Vygotski recuerda la definiciéa de Dewey sobre el significado de las palabras
como «instrumentos intelectualess.

W Troshin, Piotr Yikovlevich (7). Vygotski anota la fecundidad de las ideas de Troshin acerca de
que no existen difersncias de principio entre los nifios normales y anormales, v de que es errdneo
considerarlos sélo desde el punto de vista de la «enfermedads. Vygorski udiliza también la opinién
de Troshin sobre las peculiaridades de las sensaciones en los nifios anormales para demostrar lo in-
cortecto de los anriguos criterios sobre la importancia primordial de los érganos de los sentidos
como tales en esos nifics. Todo esto sirve para confirmar una de las ideas fundamentales de Vygors-
ki: la naturaleza social —y no biolégica— del proceso de compensacién del defecro.
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