PRIMERA PARTE

VOCES Y CLAMORES




2. RUIDOS Y MURMULLOS:

LAS CONFIGURACIONES
DISCURSIVAS QUE REGULAN
LAS PRACTICAS ESCOLARES

por Adriana Hernandez
y Carmen Reybet

- Este capitulo ofrece un registro de lo que podriamas llamar -en
sentido amplio- dinamicas de produccidn y reproduccion de des-
_'gualdades de género, desde una mirada sobre la cotidianeidad de
s practicas escolares. Pretendemos ast contribuir a un procesc de
extranamiento y habilitar eventuales rupturas de sentide, mediante
a visibilizacion de ciertos modos de interaccidon entre atumnos y
-alumnas, alumnado y docencia, escuela y familia, en espacios tales
- ¢omo el aula y el patio, y en momentos como la clase y el recreo, tal
‘como aparece registrado en los grupos focales con alumnado de 7°
grado y con sus madres.

. La reiteracion y el exceso en la escuela de ciertas expresiones
con contenido sexista, homofabico, patriarcal, asumen para nose-
tras la forma de “ruidos” o de “murmullos” en tanto sintomas de
“configuraciones discursivas opresivas que ordenan y regulan las
. subjetividades. )

= Enese senlido, este escrito puede ser efdo en clave de un apor-
‘te que contribuya a autorizar la proliferacion de significados en
:torno a masculinidades y ferninidades, cuerpos y sexuatidades,
subvirtiendo o colapsande las estructuras binarias jerarquicas
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heredadas de la modernidad que contindan regulando ltas practicas
escelares; fundamentalmente, las que ordenan las relaciones en
terminos de masculino versus femenino y heterosexualidad versus
homosexualidad.

Los registros de las voces de alumnos y alumnas admiten, por un
lado, una lectura desde ta especificidad de lo educativo —en términos
del orden y la distribucién de practicas, espacios y saberes-, y, por
otro, un analisis desde ldgicas que trascienden lo escolar en enlaces
diversos con la vida familiar y social, Asi, aspectos tales como el len-
guaje oral y et corporal, los comportamientos, actitudes, intereses
manifiestos, interacciones, modos de relacion, usos del espacio, dan
cuenta de las enmarafiadas articulaciones entre escuela y familia en
el complejo proceso de produccién de las subjetividades.!
Articulaciones que parecen obedecer a ciertos patrones y logicas de
ordenariento de las identidades, las sexualidades, los cuerpos.

Luego de ofrecer un breve marco teérico, en la seccién titulada
“Nuestro analisis: preguntas-rejitlas para producir otras inteligibili-
dades” damos paso al cuerpo del capitulo, consistente en un anali-
sis e interpretacion del trabajo de campo correspondiente a dos
proyectos de investigacién realizados en escuelas pubticas de nivel
primario.? Alli procedemos, mediante un proceso de interrogacién, a
retener y descartar algunos sentidos para dejar fluir otros.
Basandonos en Guacira Lopes Louro, Sheila Cavanagh y en Heather

1. Las actuales intersecciones entre escuela y familia redefinen la efectividad del
dispositivo alianza escuela-familia. Este dispesitive refiere a un contrato implicito
entre maestros/as y padres/madres en el cual |3 docencia es reconacida como por-
tadora de la cultura y/o de los conocimientos legitimos, y se hace cargo de las tareas
y/o cuidados que originalmente le correspondian a (& familia, en virtud del traspaso
de l2 educacidn infantil a la esfera publica (Narodewski, 1994]. La pedagogia moder-
na, entendida como una coanfiguracién discursiva, produce tanto la institucién escue-
la como los sujetos universales [sin recenocimiento de las relaciones de género}
educador y educande.

2. Trabajo de campeo correspondiente a los proyectes de investigacion
“Sexualidad y escuela primaria, Un estudio sobre practicas discursivas desde la
perspectiva de género” (2000-2003) y "Sexualidad y ‘atianza familia-escuela’.
Mirada de género y practicas discursivas en un estudio sobre instituciones, saberes
y sujetos” (2004-2006). Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad Nacicnal
del Comahue.

kes —en et marco de una perspectiva postestiructuratista? de cons-
ucién de ta subjetividad-, realizamos un ejercicio de “despegue”
delsentido comin y de interpretacién de las voces de alumnos/asy
madres desde una mirada que visibilice lo maltiple y lo diverso al
odo de un juego caleidoscépica.

ERPOS DE ALUMNAS Y ALUMNOS:
UNTOS GEOGRAFICOS DE PARTIDA”

En una conferencia ofrecida en 1984 en Utrecht, Adrienne Rich refie-
a los cuerpos como “puntos geogréficos de partida” e instala la sig-
ificacion del cuerpo ceme referente empirico ineludible no escindido
e"la mente”, resistiendo {a idea de “pensar desde fuera del cuerpo”.
‘Esta recuperacién que en nuestro trabajc hacemos del cuerpo, y
e éste como lugar de anclaje de la diferencia sexual, no debe leer-
e como un retroceso a posturas esencialistas, que conciben el
arpo como alge dado, anterior a las practicas que lo produce:n
omo tal. Por el contrario, debe interpretarse como la necesaria
esencia del cuerpo en la consideracion de la subjetividad.

“ Para Foucault, la sexualidad se trata de un “modo de ser” que se
ncorpera al cuerpo formando un todo con él. Con su nocion de
tncorporal” nombra esa materiatidad que se fusicna e integra a un
uerpo a través de practicas socichistéricas (Larrauri, 2000).

‘En este trabajo retomamos la potente metafora de Rich para
ituar nuestra perspectiva de andlisis en confrontacién, basicamen-
te, con algunas significaciones tedricas "modernas” tributarias de la
dicotomia cuerpo/mente, y ampliamente difundidas en la trama
social y en el espacio escolar. Significaciones que reducen el cuerpo
a naturaleza bioldgica, en oposicién a la conciencia y a la razén

una de sus dimensiones sustanciales.
3. Perspectiva cuyos aspectos distintives refieren a un renovado interés por una

historia critica, al concentrarse en el analisis diacronico, en la mutaclén, en la trans-
formacién y en la discontinuidad de las estructuras.

como fundantes de la cultura, y que despojan a la subjetividad de _
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El cuerpo humano sexuado, siguiendo el analisis de Lamas,
constituye la sede material de cualidades no corporales, de repre-
senlaciones diversas, que posicicnan a la mujer primeramente en
retacion con su capacidad reproductiva y a los hombres en relacién
con su capacidad de separacién de la naturaleza. Representaciones
que llegan a estereotipar el mundo de lo femenino comao “pleno de
animalidad”, y et mundo de lo masculino como “pleno de racionati-
dad” {Lamas, 1986).

Algunos planteos postestructuralistas permiten visibilizar la
compleja configuracion de las subjetividades, v las relaciones de
saber-poder implicadas en su preduccion. El poder es analizado
como atributo del lenguaje, como una instancia que produce sabe-
res, sujetos e instituciones. Estos planteos destacan el cardcter con-
tingente, histérico y no fijo de la subjetividad, Y subrayan sus
posibilidades de resistencia y reconstitucion, a contramanoc de ls
idea que domina el sentido comdn segun la cual et cuerpo aparece
como un dato externo, evidente por si, inequivaco y fijo.

En el marco det abordaje postestructuralista, los/as teéricos/as
queer argumentan que las identidades no son estables y que las
identificaciones son miltiples, inestables, provisionales, y no revelan
ninguna verdad esencial acerca de nosotros/as mismos/as. El estu-
dio del lenguaje como funcién de poder permite comprender comeo
se generan relaciones en torno a las categorias de identidad y
denunciar esta ldgica de conocimiento en categorias. Asi, los modos
en que nos entendemos a nosotros/as mismos/as como pertene-
ciendo a categorfas subjetivas constituyen un efecto de poder. La
teoria queer califica esta l6gica como una tecnologia de poder, que
responde a un deseo muy extendido de categorizar las sexualidades
forzando un mapeo de estructuras fluidas, contingentes, de deseoy
de relaciones sociales .

4. Ct. Bheila Cavanagh York y Heather Sykes, "Queering sex education in Canada:
Genders and sexualities in Toronte schools”. Documento presentade por Heather
Sykes en el seminario organizado por nuestro proyecto CO057 en la Universidad
Nacional del Comahue en el marco de la Asociacién de Estudios Canadienses,
diciembre de 2005,

La agenda de los/as tedricos/as gueer confia en que los intgntos
desafiar los procesos de nominacion de "cuerpos desviados
xualmente” constituyan una via que debilite la matriz heterosex'ugl
Butler, 2002). Cabe aclarar que a teoria queer se aparta de {a l4gi-
dentitaria at rehuir de la constitucion de identidades sexuales,
san éstas fijas o temporarias. Lo queer, mas que un sustantivo,'es
un.verbo, que alude a préacticas que tienen el potencial de desafiar
conocimientos y las identidades normativas sean éstas hetero,
mosexuaies u otras (Sullivan, 2003].

'"'I;odas estas aproximaciones resultan sustanciales para el anali-
de.la diferencia sexual, en tanto las "identidades” sexuales y de
gjénérb comparten también las condiciones de contingencia y piura-
dad [Lopes Louro, 1999]). ‘

Las identidades de género y sexuales que aparecen como lineal-
mente deducidas de ciertos rasgos biologicos obturan la aprehension
del caracter simbélico y construido de tales identidades. Algunos ras-
os funcionan como “marcadores” que operan clasificando en
varén/mujer, heterosexualfhomosexual, etc. Parafraseando a Fouce.ault,
ss0s marcadores funcionan come “rejilla de visibilidad y clasificacién”
de los que hablan nuestros saberes, a los que se refierer? nuestras ner-
fas y con los gue interrogamos nuestro deseo [Larrauri, 2000).

UESTRO ANALISIS: PREGUNTAS-REJILLAS
PARA PRODUCIR OTRAS INTELIGIBILIDADES

,JA t.ravés de qué procesos un agregado de caracteristica’s deter-
. minadas opera como ‘marca” que define la identidad? (',F)uales son
os significados que, en un determinado momento histérico y en un
_contexto cultural especifico, son atribuidos a tal “marca” o a tal apa-
jencia? :Cémo los y las nifios/as comienzan a verse a si mismos/a:?
como perteneciendo a una determinada categoria sexual? (;De”que
manera entender los procesos a través de los cuales la afiliacion a
“cierta identidad habilita a los cuerpos a ser blanco de conocimiento
y vigilancia? ;C6émo funcionan las categorias tales como gay, bise-
“xual, lesbiana, para preservar el orden normative en el cual prevale-
ce la heterosexualidad?
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& menstruacion

.D'e-la"s"mﬂltiples marcas halladas en el campo -algunas con
anclaje material y otras puramente simbodlicas-, escegemos comao
muestra una “marca” gue, construida sobre un dato bicldgico, es
oroducida por significaciones de tipoe historice-cultural: la mens-
truacion.

Respecto de la pregunta que interroga por los significados que se
atribuyen a ta menstruacién, y si éstos presentan cambios o rupturas
que respondan a momentos histéricos y contextos culturales especifi-
cos, nuestro supuesto inicial resultd desafiade. A priori de la realiza-
cion del trabajo con grupos focales, sosteniamos el presupuesto de
una cierta superacidn respecto de los sentidos que nuestra generacién
asociaba con la menstruacién, sentidos que remitian a vivencias vincu-
ladas con el padecimiento fisico y psicoldgico. Sin embargo, los regis-
tros ofrecen numerosas referencias -espontaneas- por parte de
alumnas en tas que se pueden detectar ciertas continuidades. Las dis-
tintas enunciaciones que se analizan corporizan la persistencia de lo
que se podria denominar en forma provisoria corne “anacronismos”.

A continuacion, ofrecemos extractos obtenidos en grupos focales
con alumnas y alumnos.S

Extracto N¢ 1

Aa 2: Es que lo dnico que hablamos, algo asi, algo de eso, fue en 69,
el afio pasado, que hablamos de la menstruacion...

Aa 3: Hablamos entre algunos comparieros nomds, si, que habla-
mos de las mujeres, cudndo nos llegaba a {as mujeres, que por ahf
algunos varones quieren saber algo y nosotras no nos animabamos a
decirles, y también nosotras queriamos saber de les varones y ellos
tampoco se apimaban, pero por ahi si hablamos cosas.

5. Elidentificador del o de la hablante aparece como Ao cuando es un alumno, Aa
cuando es una alumna, y E cuando correspende a la entrevistadera,

- Ao 1: Pero no hablan con todos los varones, ustedes hablan con
algunos varones, en realidad hablan con tres.

En este extracto se hace visible la menstruacion en tanto marca
1d"e_ntitaria de 1a condicidn femenina predominantermente asociada
alsilencio y a la verglienza. Las palabras de la alumna 3 “[...] habia-
05 de las mujeres, cuando nos llegaba a las mujeres, gue por ahi
gUnos varones quieren saber algo y nesotras no nos animabamos
decirles, y también nosotras queriamos saber de los varones y
{95 tampoco se animaban, pero por ahi si hablamos cosas”, resul-
sielocuentes. Se esté frente a una operacion discursiva de elusidn
de-la palabra menstruacién que evidencia upa imposibilidad de

nombrar.

= Extracto N9 2

. Aa 2. Estabamos hablando asi, no me acuerde de qué y después
cuando va al bafio [un varén] preguntaba qué les pasaba a las mujeres...
jue solamente las chicas podian ir al bafto, '
“Aa 1: Ah, si, y la sefiora de Pldstica metiéndose ;qué hizo?... si creo
e fue el afto pasado.

5 Aa b No, este afo.

Aa 1. Estdbamas... Ah, bueno, este afo, a principios de afo, difo:
‘nadie va a poder ir al bafio excepto las chicas. Ustedes ya saben por
qué, porque las chicas ya saben lo que les pasa”. jAy, Dios!

" Aa & jComo la odio!

“Aa 1: Todos le empezaron a preguntar “; qué, qué?", que entonces
nadie iba al bafio st le pasaba eso porque era como gue todos se iban
a:dar cuenta.

- Aa 6: Claro. : :

Aa 5: Pero igual todos preguntaban “; qué les pasa, qué les pasa?”
Aa 7: Yo me acuerdo un chico que decia "vo sé gué les pasa”.

- Cuando la alumna 1, al recordar las palabras de su profesora de
: Plastica, expresa con enojo: “[...] nadie va a poder ir al bafio excepto
“las chicas. Ustedes ya saben por qué, porque las chicas ya saben lo

o
L
Z
=4
(&)
<L
o
o
&
o
=
je]
o
Ut
<L
—
)
)
wed
)
2
=
o=
-
=
>
)
Q
o
=2
a




-
(73]
o
.
L
o
=z
(M}
=
o=
P
[
>
i~
[N}
a
=

~L
=
o
[TE]
xT
<1,
=
=
o
]
<L

que les pasa’. jAy, Dios!”, es apoyada por la alumna 4 que dice:
“iComo ta odio!”. La alumna 1 al retomar el uso de la palabra rela-
ta que la docente es interpelada por los alumnos varones que "[.] le
empezaron a preguntar ;qué, qué?”. La docente, al no contestar,
reitera la imposibitidad de nombrar. Asi, el permiso “sélo para las
mujeres” se convierte en prohibicion, en tanto ir al bafo significa
enunciar la menstruacion desde la actuacién: "que entonces nadie
iba al bano si le pasaba eso porque era como gue fodos se iban a dar
cuenta”.

Por otro lado, estas palabras de la docente, a la vez que instalan
la necesariedad de respetar los ritmos que “dicta la naturaleza
femenina” vinculados con ta reproduccién, reinscriben la oposicion
binaria varon o mujer. Asi, el discurso pedagdgico moderno que
regula et espacio y el tiempo de ensefanza-aprendizaje, se articula
con el control patriarcal sobre los cuerpos femeninos: El caracter de
excepcion, que vehiculiza la norma “especial”, es vivido paraddjica-
mente por las alumnas como una desautorizacion de su condicidn
de mujeres,

En torno a la menstruacion confluyen los discurses sociales que
la significan como alge sucio, desagradable, a veces doloroso, de lo
que no hay que dejar huella ni rastro [Altable, 200G, 72). Abordajes

clasicos efectuados tanto desde la etnografia como desde el psico-

analisis sefialan la persistencia de ciertas significaciones invarian-
tes en el tiempo y en el espacio que asocian la menstruacién con el
tabd y lo innombrable,

Se hace evidente el peso que en la particular situacién escotar
analizada cobra el discurso higienista y biologicista que tife el dis-
curso pedagégice moderno, contribuyendo a que las alumnas perci-
ban su cuerpo como peligroso. Parafraseando a Usher, Altable
sefala: "La menarquia ocupa un lugar central y la sangre menstrual
sera el primer contacto con los tables, restricciones y discursos que
rodean el cuerpo de la adolescente " (p. 72}

A continuacion ofrecemos un tercer extracto de un grupo focal
de madres. Alli no registran en las alurnnas la permanencia de “vie-
jos” sentidos en torno a la menstruacién, tales como vergiienza y
ocultamiento, que conllevan un "malestar”.

Extracto N° 3

Madre 1: Yo siempre les cuento que nosotras, en nuestra época, era
[ar de que nos habiamos hecho sefioritas y era el secreto, y era
io un tesorito, gué se yo, que todas teniamos guardado [..}.

g '

Madre 1: Yo me pregunto si hablan en el curso, por ejemplo, con los
_n. s: Vos viste gue antes era el secreto de las nenas y los varoncitos
indaban cargoseando, molestando... Los nenes, ahora los nenes
2ce como que estan como mas avispados con respecto a este tema.
Madre 2: Si, yo pienso que si.

Madre 1: No #Henen historia con las nenas, de que la nena esté
enstruando.

Madre 1: 5/, es natural, como natural.

Madre 2: [...] Es mads comdn para ellos estas cosas que les pasan a
mujeres, como las cosas que les pasan a ellos.

En las patabras de las madres: guardar el secreto, un tesorito,
erse sefiorita, con tas que refieren sus propias vivencias, nos
uenan las voces de las alumnas remitiendo a la imposibilidad de
ablar, de nombrar.

“lLas madres usan como parametro sus propias experiencias situa-
is5.en un pasado —no muy lejano- desde el cual leen el presente, per-
biendo que chicos y chicas experimentan la menstruacién como
lgo-"natural”. En esta naturalidad, en el sentido de espontaneidad,
mbién pedrian detectarse vestigios de un discurso biologicista,
-Cabe destacar que las opiniones sobre supuestos avances y
superaciones” de las nifias, que se observarian en el extracto
_éleccionado, a la vez que guardan una llamativa distancia respecto
'é}; lo que perciben las prepias alumnas, se aproximan a nuestras
fimeras presunciones.
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HETERONORMATIVIDAD

Expresiones tales como "buena trolo”, presente en el siguiente
extracto, dan apertura a la consideracion de lo que Judith Butler
denomina heteronormatividad. Este concepto ayuda a entender
cémo la heterosexualidad, que se presume normal y natural, es pro-
ducto de un proceso de normalizacion que la torna incuestionable en
tanto la constituye como “la verdadera” sexualidad. Asi, 1a hetero-
nermatividad contribuye de manera decisiva a fijar roles, identidades
y modalidades del deseo que se ajustan a la norma. De este modo,
otras sexualidades son relegadas ai rango de antinaturales, e inclu-
so ininteligibles.

Extracto N° 4:¢

Docente: Ropa interior, dos mudas [comentarios].

Ao 1: ;Como, cémo? :

[.1] :

Ao 2: Ropa interior, jqué mas? [comentarios varios].

Docente: Dos mudas... ropa interior, jsaben qué quiere decir muda?
lentre comentarios, siguel. £n los varones quiere decir dos calzonci-
llos y en las chicas quiere decir dos bombachas y dos corpifios [risas y
comentarios varios].

Ao 3: Yo uso corpifio [con voz afeminadal [risas].

Ao 4: Buena trolo [siguen las risas].

En el registro emergen algunas "marcas” corporales mediatiza-
das por la ropa interior [bombacha y corpific en un caso, calzoncillos
en otro), que remiten metaféricamente a la oposicién binaria varén-
mujer. Oposicion que deriva, mediante el juego irénico del lenguaje,
en un ejercicio vigilante de {a heteroncrmatividad, que sanciona todo
posible desvio de la heterosexualidad.

6. Registro de abservacién de una reunidn con alumnado de 7° grade, con motivo de
la realizacidn de un campamento. La docente pasa lista de los elementos necesarios.

MASCULINIDAD HEGEMONICA

- Connell (1995) utiliza el término “masculinidad hegeménica”
ia referirse a la forma de masculinidad prevalente, mas idealiza-
ja y valorada en los contextos histéricos occidentales modernos. La
asculinidad hegemonica, que acentia el dominio del hombre
obre la mujer, se condensa en torno 3 valores tales como: tenden-
a-la violencia, fortaleza, virilidad, agresividad, inexpresividad
qocional, competitividad y triunfo, que aparecen como base de
‘macidn de la identidad masculina.

Jios hombres jovenes aprenden gue la adopcidon de formas
fermeninas” de comportamiento puede Hevarlos al ridiculo 0 a ser
_s:ti'gmatiz_ados, y a veces desarrollan comportamientos riesgosos
on el fin de evitar ser considerados femeninos o afeminados.
Sobre los varones recae una artilleria de expresiones -utilizadas
ntencionalmente como insultos- que operan vigilando y controlan-
‘su heterosexualidad, y que reducen la mascutinidad a una identi-
dad Unica constituida en hegemdnica.

'En nuestro trabajo con grupos focales, identificamos aspectos que
uricionan como construccicnes de sentido complementarias y que
luden a la categoria de masculinidad hegemaénica.

» Lo que no es femenino / Lo femenino como inferior

-Lios hombres no s6lo construyen su identidad de género en relacién
on la masculinidad, sino que también lo hacen en relacidn con la
ujery con las definiciones culturales de feminidad.

" Expresiones como ‘trole, marica, puto”y otras remiten a la femi-
idad de modo peyorativo, y pueden ser vistas como marcadores
simbdlicos tanto de {a masculinidad como de (a heterosexualidad.

Extracto N° 5:

Aa 1: Ayer bueno, le pusieron el apodo “ichu”y bueno, le agregaron unas
letras, a un compafiero y eso... al final se sintié mal y se largd a Horar.
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E: ; "lehu” qué quiere decir?

(..}

Aa 1: Y le agregaron tres letras. Le pusieron una 'p"y una "i" ade-
lante y al final una "', "la" quedd...”

E: ;Como si fuera el érgano sexual femenino?

Aa 1: 5i, se largd a Uorar,

Ao1: Pero a mi no me dijo nada. Yo lo jodi y le agregué la palabray .

todo, y no... a mi no me dijo nada. Lo pusieron las mujeres y se enojd
con las mujeres, a mi no me dijo nada. Con los varones, asi, entre
varones nos insultamos, nos decimos de todo y no nos enojamaos.

Pero cuando se ponen las mujeres asi, a meterse, ahi si se calien-

tan los varones,

La expresién ichu es utilizada agui como una forma metonimica
de referirse, despectivamente, al cuerpo femenino. La intencidn des-
calificadora hace blanco en la genitalidad de las mujeres: su vagina,

= £l vardn como sujeto de deseo

Con relacidn al vardn, aparece una serie de dispositivos que, si

bien lo constituyen cemo modelo de racionalidad, lo ubican, parale- -

lamente y en forma contradictoria, del lade de la naturaleza, Este
modelo de masculinidad hegeménica esta sostenido sobre dos prin-
cipios: la permanente disponibilidad sexual en términos de “su orga-

nismo se lo pide”, y la. consumacion. del deseo sexual sélo con.

mujeres (heterosexualidad).

Extracto N9 é:

Aa 3: Yo te lo voy a decir como me lo dijo a mi, "a mi no me pasa nada o

siento placer nada mas”, porque claro, se masturba.

7. La palabra utilizada para referirse al ¢rgano sexual fermenino es "pichula”,

Aa 2: El organismo, el organismo se lo pide.
a 4: El dice "tengo necesidad”, dos lo dijeron, el organismo te lo

Aa 2: No, porque sabés lo que dicen etlos: “‘porque mi organismo a
e lo pide, porgue yo lo hago con {a almohada”.

EMINIDAD SUBRAYADA

concepto de Connell de “feminidad subrayada” se refiere al
al cultural mas extendido sobre la mujer que acentiia su sociabi-
da‘d,'i"su fragilidad, su pasividad, la aceptacién de los deseos del
ambre y su receptividad sexual. La feminidad subrayada se cons-
yé':"'segﬂn una relacion reciproca y subordinada con la masculini-
hegerénica, de forma que refuerza el poder masculino y las
srquias dominadas por el hombre dentro de los distintos contex-

Amor romantico

Siguiendo el andlisis de Pilar Sanpedro (2005}, en las sociedades
lentales modernas, el amor romantico es un mito gque da sus-
o' a Una institucién social basica: la famitia. EL ideal romantico
truido cutturalmente ofrece un modelo de conducta amorosa,
anizado alrededor de factores sociales y psicolégicos. A lo largo
roceso de socializacién, se aprende to que significa enamorar-
se asocian a ese estado determinados sentimientos que se
sben tener, asi como también el cémo, el cudndo, de quién y de
quien no. Algunos elementos son prototipices: inicio sibito (amor a
mera vista), sacrificio por el otro, pruebas de amor, fusién con el
olvido de la propia vida, expectativas méagicas [encontrar un ser
olutamente complementario). Esta autora destaca que el con-
pto de amor-pasidn aparece con especial fuerza en la educacién
sentimental de las mujeres.
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Exiracto N° 7:

Aa é: Por ejemplo te presiona el chico, yo crea que él te va a com-
prender si te quiere realmente.

[..]

Aa 4: Capaz que el chico lo hace para divertirse él, capaz.

Aa 1: Claro, porque ellos hacen las cosas y después te dejan.

Aa 4: Claro.

Aa-2: Lo que pasa que los chicos sélo, algunos, sélo hacen eso y
después se van. Pero para las mujeres es mas dificil porque cuando
lo hace, no lo hace para divertirse, y por ahi cuando lo hace queda con
la ropa colgando.

Aa 5: Con responsabilidad.

Aa 2: Yencima con un hijo. Y el hombre no, el hombre hace lo que
quiso y ya esl3.

[.]

Aa 4: Para mi los varones se lo toman mds en joda.

Aa 3: 56 si '

Expresiones como ‘ellos lo hacen y después te dejan’, o "cuando
(ta mujer] lo hace, queda con la ropa colgando”, intercaladas con
palabras que tomamos como indicios de la creencia de las nifas

en el amor roméntico: “[la mujer] cuande lo hace no lo hace para .

divertirse”, dan lugar a la tension entre dos posiciones de sujetos de
género: varén predador/mujer victima.

s Vardn predador / Mujer victima

Extracto N9 8:

Aa 4: [...] En cambio ta mujer es la que tiene que hacerse cargo'

del bebé cuando estd en su casa y todo eso.
Aa 2: Claro, claro, ellos no hacen nada, no vale.
Aa &: Ellos trabajan y listo.
Aa 4: Ellos se reproducen y listo.

Este didlogo entre alumnas de 12 anos reactualiza la dificuitad
e'superar los limites que confinan la produccién de subjetividad en
érminos de oposiciones binarias vardn-mujer. Y continta discu-
endo deptro de los carrites de la heleronormatividad, vinculada a
ez con los polos “masculine active” versus “femenino pasivo™.
el discurso de la sexualidad como victimizacidn [Fine, 1999}, las
qujeres aprenden sobre su indefension ante potenciales predado-
&5 masculinos y, paralelamente, a defenderse por si mismas de la
fermedad, el embarazo, y de ser "usadas”.

La mujer como objeto de deseo. Un riesgo: la “'mujer facil”

:Retornando parte del anélisis efectuado mas arriba, encontra-
una relacidn entre los significados atribuidos al temor o al ries-
‘de que los varones puedan dejarlas “con la ropa colgando” {como
stafora de un embarazo temprano no buscado o no deseadoj y el
rodelo de la sexualidad como moral individual [Fine, 1999), donde
presion individual aparece triunfante sobre la tentacién social.
_este discurso, el deseo y el placer para las mujeres como suje-
os sexuales queda fuera de consideracion,

En la secuencia de extractos, aparece una tensién entre el dis-
urso de la sexualidad como victimizacién y come moral individual.

Extracto N° 9:

a 4: Un [companero} nos dijo “;cémo es?”, cémo decirlo, nuestro
parato reproductor por dentro.

J0 :
‘Aa 4: ;Pero cdmo nos vas a hacer esa prequnta? Y bueno, (a3 otra
regunta fue, jay! no, decila vos.

{1 :

Aa 4: jAy!;como vas a... tenés 12 afos. [...] Porgue nosctras no es
e tenemos experiencia [...]

Aa 1. Y nos quedan mirando a nosotras como diciendo i cdmo
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que no? jnunca te masturbaste?” [..] porque vos tenés una idea
de lo que es pero yo en realidad no sé lo que es”.

Mientras los alumnos, desde el relato de sus companeras, apa-
recen claramente como sujetos de deseo, las nifias no se asumen
con cuerpos deseantes y pareciera que ta moral interfiere el placer.

Extracto N° 10:

Aa 3: Ay, si, porque encima son machistas, porque dicen asi: “ay por-
que las mujeres van de la cocina al cuarto, de la cocina al cuarto, enton-
ces qué se yo .

Aa 7: Lo que mds me molesta lo gue dicen...

Aa 1: Nosotras tenemos que llevar nueve meses a un hijo y todo.

Aa 2: Ay si, porque el otro dia, el otro dia [los varones| estaban
jugando al fitbol, nosotras agarramos y nos empezamaos a poner ahi al
costado {...], y un chico agarra y dice: “ay, ; cuanto nos cobran?, LCudn-
to nos cobran?”. Yyo me queds caliente. Y entonces fuimos y le dijimos
ala seforita y la seforita dice “ustedes ; qué piensan?”. "Que nos toman
para la joda, nos toman para la joda".

Aa 7: Adernas nos dicen putas,

Aa 2: 51, putas.

Estamos frente a una paradoja: el reconocimiento de la mujer
como sujeto de deseo sdto tiene lugar en una condena: “la puta”. En
esla operacion discursiva se produce una doble cosificacion va que,
a la histdrica negacién del deseo femenino y la confinacién a un rol
pasivo/receptivo, se le suma la alienacién radicalizada del cuerpo
fernenino: ta prostitucion.

» La virginidad como valor

En fas palabras de estas ninas, se revela la inscripcion/afiliacion
a identidades fijas que disciplinan sus cuerpos, y se evidencia la
importancia asignada a la virginidad como un valor de las chicas.

<6ciada al término “puta”.

Extracto N° 11:

a 3: Bueno, yo a veces me compro la revista TU, y ahi a veces apa-
téh de esas cosas.
Aa. 1: Ahora hay un nuevo articulo de sexualidad.
+; Es una revista para adolescentes?
Aa 3: Si, si, para adolescentes, para cosas de chicas, y en una parte
'r’:r’é, por ejemplo, qué es ser virgen, yo lo lef ;viste? Porque yo me leo
5 a revista y, por ejemplo, esas cosas leo.

En la circutacion de saberes producidos por los medios, en este
50 una revista para adolescentes, la opcién valida para las chicas
. preservar su virginidad.

SENEROS Y SEXUALIDADES: CONTRAPUNTO
DE {MAGENES

Enel juego de situaciones escolares, alumnos y alumnas actuan
les sociales con cierto grado de prescripcion que responden a la
eteronormatividad.

En particular, encontramos etiquetas, referidas a modos de
xperimentar la sexualidad, que recrean las contradicciones de la
orma: prostituta, gay, machona. La norma que regula la sexualidad
onsidera necesaria la presencia de mujeres que se prostituyen,
omo contraparte de aquellas que se preservan para la vida matri-
monial y el ejercicio de su funcién “natural”: la maternidad.

- Extracto N° 12

| Aa 3: Ay, porque nos dicen “ay, ustedes son unas putas "y ese dia esta-
‘ba tan enojada, también casi se lo digo a la directora.
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E: ¥ cuando ustedes los insultan a los chicos, ;qué dicen?
Varias atumnas: Tarado o pelotudo,

Aa 2: Mird, hay un companero que...

E: ¢ No les dicen maricén?

Varias alumnas: si o les decimos gay.

Aa 2: Hay un companiero que le decimos...

Aa 4; Es aferninado,

Bajo la expresién “afeminado” vuelve a aparecer, cormo hemos
anatizado mas arriba, la nocién de “lo fernenino” considerado como
término inferior respecto de "lo masculino”, que ocupa una posicién
jerarquica superior.

Extracto N° 13:

E: Los varones insultan diciendo putas y ustedes insultan diciendo
maricon.

Aa 2: Ese insulto es lo que més les molesta.

Aa 3: Es como que le llega mas que si le decis pelotudo...

Aa 2: A los chicos cuando e dicen puto v a las chicas cuando le
dicen puta no es lo mismo, el puto es...

Aa 5; Maricén...

Aa 2: Para nosotras es...

E:;Qué?

Aa 8: Prostituta,

En este Gltimo extracto, hay un juege complejo de equivalencias
donde se conjugan la tégica de la heteronormatividad con la ldgica
patriarcal. Un andlisis posible es el gue remite al patriarcado en el
refuerzo que se hace de la subordinacién femenina al condenar, bajo
la etiqueta de prostltuta/puta . la posibilidad de {a mujer de ser
sujeto deseante.

Desde otro abordaje, se evidencian algunas tendencias sefala-
das por varios/as investigadores/as. Una es la que refiere a la mas-
culinidad como resultado de un trabajo constante de vigilancia y
control de la helerosexualidad que excluye y sanciona el deseo que

xcede la norma. En el casc de la sexualidad femenina, ésta es
jucida a la reproduccion bioldgica y presentada como hecho
aaturat”. Las nifias, al no necesitar demostrar "no ser masculi-
, obtienen "mayor gama de opciones en el mundo” que los
os [Jordan, 1999i. Sobre la base de diversas investigaciones,
‘dan concluye que “en el presente las presiones para adecuarse
género son rmas fuertes sobre los nifios que sobre las nifas”.

Extracto N° 14:

Aa 5: El otro dia estaba jugando [..]. Era un grupo de dos entonces
d;je ‘voy a jugar a penales”, y entonces me quede jugando y llega mi
ano, y a rmi me da vergiienza jugar con mi hermano porque des-
ds estoy en casa y me dice "ay, machona de mjerda”. [..] Estaba
gando y hasta hice un pase para hacer el gol... Y llegé mi hermano.

El desvio de la norma heterosexual de las alumnas no es objeto
una vigilancia tan estricta en términos del vocabulario v de la fre-
incia de su uso. La Unica expresién que se ha podido identificar
o:'nﬁo indicio, en nuestro analisis, es la de "machona”.

A';.NDCIL’)N DE “DEVENIR” EN LA COMPRENSION
'DE LA POTENCIALIDAD DE LAS VIDAS

Enla secuencia de los distintos extractos seleccionados, va mate-
alizéndose el control sobre cuerpos e identidades sexuadas que
'G;ﬁénen concepciones excluyentes entre feminidad y masculinidad.

Asistimos a un plantec recurrente que hace referencia al varon
mo sujeto-agente, que define el juego y a partir del cual se esta-
blecen las significaciones fundantes de las relaciones entre los
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varones. La mujer queda atada asi al cumplimiento del futuro rol

como esposa de un hombre y madre de sus hijos/as legitimos/as.

En tanto el cuerpo de la mujer es recreado como cuerpo “para
otros”, las opciones posibles aparecen ligadas, por un lado, 2 fa
futura maternidad; por otro, a la prostitucidn signada por la funcién
de satisfacer el "deseo irrefrenable” del vardn. Estos sefalamientos
hacen visible la ausencia de una inscripcién material y simbélica de
la subjetividad femenina, en tanto resulta construida desde afuera
en relacion con lo masculine como la norma.®

Desde otro dngulo, las sexualidades en fuga respecto de la
heteronormatividad resultan fuertemente sancionadas en las prac-
ticas escolares, particularmente en los varones, _

En algunos momentos el "desvio” de la heteronormatividad pare-
ce hallar cierto grado de habilitacion en espacios propicios para la
reftexion (tal como el grupo focall, en oposicién a la cotidianeidad
escolar que condena o que silencia. En la secuencia que se incluye
a continuacién, se registra cierta objetivacion de la diversidad
sexual, seguida de una posterior asuncion de un margen de “tole-
rancia”. Talerancia situada ciertamente a mitad de camino del reco-
nocimiento de la pluralidad, con lo cual se sigue operando bajo la
égida de la heteronormatividad.

Extracto N° 15

E: Una palabra que se escucha mucho en las escuelas es maricén.

Aa 1: De un companero... Bah, de dos.

Ao 1: Hay comparieros que lo re insultan, piensan, no sé, que...

Aa 2: Que es gay.

E: ;Y eso qué les parece... esto de que alguien pueda llegar a ser gay
o0 gue tenga otra orientacion sexual?

Ao 1: Hay que respetarlo y listo. Hay que dejarlo, si es su vida.

Aa 3: No pensas asi en el aula.

B. En esta linea de pensamiento, remitimos en general a los trabajos de Ana
Maria Piussi.

Ao largo del capitulo, hemos recuperado las expresiones selec-
as del trabajo de campo que permiten dar cuenta del juege de
llas que domina/ordena/regula el juego de las interacciones

les y ia produccién de subjetividades. Para ello, hemos recurri-
 in ejercicio de analisis desde una logica postestructuralista.
Dicha ldgica nos instala tedricamente en el concepto de "deve-
&ii términos det cual es posible entender la vida de varones y
jares en su potencialidad, no como algo fijo y dado de una vez y
a siempre, sino como algo en continuo fluir, en crecimiento y dis-
cién. Con "devenir” se socava la nocién de “identidades”, como
ce Larrauri (2000: 79], "el desarrollo de nuestra potencia de vida a
deseos, las ideas y las formas de vida propias de esa identidad
tie se nos incorpora” aprisionande la vida que sujetan. El devenir
jienza cuando rompemos las lineas duras del ser.
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3. LAS PREGUNTAS DE LOS
Y LAS ADOLESCENTES...
COMENZAR POR ESCUCHAR

por Beatriz Goldstein y Claudio Glejzer

+ Un silencio vacilante y muchas veces indigno sigue rodeando a la
sexualidad y a {a educacién sexual en la Argentina. Sin embargo,
dra que los y las adolescentes gocen de salud sexual y practiquen
t_iha sexualidad responsable, deberfamos brindarles apoyo educativo
‘ayudarlos/as a evitar los comportamientos de riesgo. La estralegia
educativa deberia incluir informacién acerca de los contenidos que
plica la sexualidad y promover la responsabilidad como valor,
dlentando el conocimiento de "qué debo hacer en cada situacién”.
facluir informacién no implica reducir la educacién sexual a la
transmisién de conocimientos cientificos; sin embarge, como vere-
os, el trabajo sobre esos conocimientos no puede estar ausente en
marco que también abarque las diferentes dimensiones que inci-
den en la relacién con la sexualidad.

En este trabaje nos hemos de referir a2 "sexualidad” como al con-
unto de procesos emocionales y comportamentales en relacidn con
sexo gue intervienen en todas las etapas de ta vida de un indivi-
duo. Por ello, no aludimos solamente a la funcidn biolégica, sino
ambién a los sentimientos y emociones, y concebimos al cuerpo en
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