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Antecedentes

La construccion de un curriculum nacional debe enfrentarse
COMO Un proceso continuo y acumulativo, que recoja de
manera sistematica las experiencias anteriores que el sistema
escolar ha internalizadoy, a la vez, incorpore la actualizacion
de los conocimientos disciplinares y las innovaciones que
ocurren permanentemente en materias pedagogicas y de
comunicacion curricular.

Esta continuidad se manifiesta, en primer lugar, en la fidelidad
a las definiciones centrales: las presentes Bases Curriculares
mantienen los principios rectores de la Constitucion Politica y
la concepcién antropoldgica y ética que orienta la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos presente en las grandes
tradiciones del pafs. El derecho a la educacion vy la libertad de
ensenanza constituyen derechos esenciales que emanan de
la naturaleza del ser humano y que el Estado ha de asegurar
y respetar. En segundo lugar, se manifiesta en la permanencia
de los conceptos curriculares generales. Entre 1990y 1998
se establecieron los fundamentos del curriculum nacional
de Chile como lo conocemos hoy. Un aspecto central que se
definio a partir de ese momento fue establecer una diferencia
entre el instrumento “marco” o “base”, que define en forma
abierta los aprendizajes minimos de cada ano, y los programas
de estudio, que constituyen un ordenamiento temporal de
estos aprendizajes en elano. Se admite asi que los aprendizajes
minimos pueden ser complementados y, por ende, se entrega
a los establecimientos educacionales la libertad de expresar su
diversidad, construyendo propuestas propias que responden a
sus necesidadesy a las caracteristicas de su proyecto educativo.
Desde este origen se proyecta una vision de la educacion que
posibilita una experiencia educativa similar para todos los
alumnos y todas las alumnas vy, al mismo tiempo, asegura,
reconoce y valora la libertad de educacion.

La continuidad se manifiesta también en los Objetivos
Transversales incluidos en el marco curricular desde 1996. La
estabilidad de estos Objetivos Transversales obedece, por una
parte, a que ellos reflejan consensos generales y, por otra, a
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la permanencia de las visiones fundamentales de hombre, de
sociedad y del papel de la educacion.

A partir de la Ley General de Educacion de 2009, el Ministerio
de Educacion continua trabajando en un proceso de desarrollo
curricular para los niveles educacionales correspondientes a
Educacion Basica y Media. Las Bases Curriculares de 1° a 6°
bdsico ya se encuentran publicadas y vigentes en el sistema
educacional del pafs. Para continuar con el proceso, este
documento presenta las Bases Curriculares correspondientes
a los siguientes cuatro cursos: 7° basico, 8° basico, 1° medio
y 2° medio. Para clarificar el fin de estas Bases Curriculares
y su vinculo con la Ley General de Educacion, se explicitan a
continuacion los objetivos establecidos en dicha ley para la
Educacion Basica y Media.



Objetivos Generales

de la Educacion Basica

Ley General de Educacion N° 20.370

Articulo 29

La Educacion Basica tendra como Objetivos Generales, sin que esto implique que cada objetivo sea necesariamente

una asignatura, que las y los estudiantes desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan:

En el ambito personal y social

a. Desarrollarse en los ambitos moral, espiritual, intelectual,
afectivo y fisico de acuerdo a su edad.

b. Desarrollar una autoestima positiva y confianza en si
mismos.

c. Actuar de acuerdo con valores y normas de convivencia
civica, pacifica, conocer sus derechos y responsabilidades,
y asumir Compromisos consigo mismo y con los otros.

d. Reconocery respetar la diversidad cultural, religiosa y étnica
y las diferencias entre las personas, asi como la igualdad
de derechos entre hombres y mujeres, y desarrollar
capacidades de empatia con los otros.

e. Trabajar individualmente y en equipo, con esfuerzo,
perseverancia, responsabilidad y tolerancia a la frustracion.

f.  Practicaractividad fisicaadecuada a sus intereses y aptitudes.

g. Adaquirir habitos de higiene y cuidado del propio cuerpo y
salud.
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En el ambito del conocimiento y la cultura

a.

b.
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Desarrollar la curiosidad, a iniciativa personal y la creatividad.

Pensar en forma reflexiva, evaluando y utilizando informacion
v conocimientos, de manera sistematica y metodica, para la
formulacion de proyectos y resolucion de problemas.

Comunicarse con eficacia en lengua castellana, lo que
implica comprender diversos tipos de textos orales y
escritosadecuados paralaedady expresarse correctamente
en forma escrita y oral.

Acceder a informacion y comunicarse usando las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en forma

reflexiva y eficaz.

Comprender y expresar mensajes simples en uno o mas
idiomas extranjeros.

Comprender vy utilizar conceptos y procedimientos
matematicos basicos, relativos a nimeros y formas
geomeétricas, en la resolucion de problemas cotidianos,
y apreciar el aporte de la matematica para entender y
actuar en el mundo.

Conocer los hitos y procesos principales de la historia de
Chiley su diversidad geografica, humanay sociocultural, asf
como su cultura e historia local, valorando la pertenencia
a la nacion chilena y la participacion activa en la vida
democratica.
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h. Conocer y valorar el entorno natural y sus recursos Como
contexto de desarrollo humano, y tener habitos de cuidado
del medioambiente.

i.  Aplicar habilidades basicas y actitudes de investigacion
cientifica, para conocer y comprender algunos procesos
y fenémenos fundamentales del mundo natural y de
aplicaciones tecnologicas de uso corriente.

j. Conocer y apreciar expresiones artisticas de acuerdo a la
edad y expresarse a través de la musica y las artes visuales.
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Objetivos Generales

de la Educacion Media

Ley General de Educacion N° 20.370

Articulo 30

La Educacion Media tendra como Objetivos Generales, sin que esto implique que cada objetivo sea necesariamente

una asignatura, que los y las estudiantes desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan:

En el ambito personal y social

a.

14

Alcanzar el desarrollo moral, espiritual, intelectual, afectivo
y fisico que los faculte para conducir su propia vida en
forma auténoma, plena, libre y responsable.

Desarrollar planes de vida y proyectos personales, con
discernimiento sobre los propios derechos, necesidades
e intereses, asi como sobre las responsabilidades con los
demasy, en especial, en el ambito de la familia.

Trabajar en equipo e interactuar en contextos
socioculturalmente heterogéneos, relacionandose
positivamente con otros, cooperando y resolviendo
adecuadamente los conflictos.

Conocery apreciar los fundamentos de la vida democratica
y sus instituciones, los derechos humanos y valorar la
participacion ciudadana activa, solidaria y responsable,
con conciencia de sus deberes y derechos, y respeto por
la diversidad de ideas, formas de vida e intereses.

Desarrollar capacidades de emprendimiento y habitos,
competenciasy cualidades que les permitan aportar con su
trabajo, iniciativa y creatividad al desarrollo de la sociedad.

Tener habitos de vida activa y saludable.

En el dmbito del conocimiento y la cultura

a.
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Conocer diversas formas de responder a las preguntas
sobre el sentido de la existencia, la naturaleza de la realidad
y del conocimiento humano.

Pensar en forma libre y reflexiva, siendo capaces de evaluar
criticamente la propia actividad y de conocer y organizar
la experiencia.

Analizar procesos y fenémenos complejos, reconociendo
su multidimensionalidad y multicausalidad.

Expresarse en lengua castellana en forma clara v eficaz,
de modo oral y escrito; leer comprensiva y criticamente
diversos textos de diferente nivel de complejidad, que
representen lo mejor de la cultura, y tomar conciencia del
poder del lenguaje para construir significados e interactuar
ConN otros.

Usar tecnologia de la informacion en forma reflexiva vy
eficaz, para obtenerla, procesarla y comunicarla.

Comprender el lenguaje oral y escrito de uno o mas
idiomas extranjeros, y expresarse en forma adecuada.

Comprendery aplicar conceptos, procedimientos y formas
de razonamiento matematico para resolver problemas
numeéricos, geométricos, algebraicos vy estadisticos, vy
para modelar situaciones y fenémenos reales, formular
inferencias y tomar decisiones fundadas.
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Comprender vy aplicar conceptos, teorias y formas de
razonamiento cientifico, y utilizar evidencias empiricas, en
el analisis y comprension de fendmenos relacionados con
ciencia y tecnologia.

Conocer la importancia de la problematica ambiental
global y desarrollar actitudes favorables a la conservacion
del entorno natural.

Comprender y valorar la historia y la geografia de Chile, su
institucionalidad democratica vy los valores civicos que la
fundamentan.

Conocer los principales hitos y procesos de la historia de
la humanidad y en especial aquellos aspectos de caracter
politico, culturales y religiosos de relevancia para la
sociedad chilena y tener conciencia de ser parte de un
mundo globalizado.

Tener un sentido estético informado y expresarlo utilizando
recursos artisticos de acuerdo a sus intereses y aptitudes.
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Bases Curriculares

Definicion

Este documento presenta Bases Curriculares para los cursos 7°
y 89 basicoy 1°y 2° medio, que, de acuerdoa la Ley General
de Educacion de 2009 (Ley N° 20.370), paulatinamente
pasaran a constituir el ciclo de formacién general de la
Educacion Media. Por lo tanto, buscando ser funcional a dicha
transicion, se consideran los Objetivos Generales que dicha
ley establece para los niveles de Educacion Basica y Media.

La Ley General de Educacion define la Educacion Basica
como “el nivel educacional que se orienta hacia la
formacion integral de los alumnos y las alumnas, en sus
dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social, cultural, moral
y espiritual, desarrollando sus capacidades de acuerdo a los
conocimientos, habilidades y actitudes definidos en las Bases
Curriculares que se determinen en conformidad a esta ley,
y que les permiten continuar el proceso educativo formal”.

Porotro lado, la Ley General de Educacion define a la Educacion
Media como “el nivel educacional que atiende a la poblacion
escolar que haya finalizado el nivel de Educacion Basica 'y
tiene por finalidad procurar que cada alumno expanda y
profundice su formacion general y desarrolle los conocimientos,
habilidades y actitudes que le permitan ejercer una ciudadania
activa eintegrarse a la sociedad, los cuales son definidos porlas
Bases Curriculares. Este nivel educativo ofrece una formacion
general comun y formaciones diferenciadas”.

Las Bases Curriculares constituyen, de acuerdo con esta
ley, el documento principal del curriculum nacional.
Su concepcién se enmarca en lo que establece nuestra
Constituciony en lo que ha sido nuestra tradicion educativa.
Por una parte, cumple la mision de ofrecer una base
cultural comun para todo el pais, mediante Objetivos de
Aprendizaje establecidos para cada curso o nivel. De esta
forma, asegura que todos los alumnos y todas las alumnas
participen en una experiencia educativa similar y se
conforme un bagaje cultural compartido que favorece la
cohesiony laintegracion social. Por otra parte, se reconoce

que esta base curricular admite ser complementada; por
ende, se entrega a los establecimientos educacionales la
libertad de expresar su diversidad, construyendo, a partir
de ella, sus propuestas de acuerdo a sus necesidades y a
las caracteristicas de su proyecto educativo.

Este planteamiento es coherente con la libertad de
ensenanza consagrada en nuestra Constitucion y también
con los principios que inspiran la Ley General de Educacion
(LGBE); especificamente, con el principio de autonomia de
los establecimientos educativos —que permite la definicion
y el desarrollo de sus proyectos educativos— y con el
principio de diversidad, que postula promovery respetar
tanto la diversidad de procesos y proyectos educativos
institucionales como la diversidad cultural, religiosa y
social de las poblaciones que atiende el sistema escolar.
A partir de estas Bases Curriculares los establecimientos
pueden desarrollar sus propios planes y programas o
utilizar aquellos que el Ministerio de Educacién pone
a su disposicion. Se les garantiza, ademas, el tiempo
necesario para ejercer esta libertad, por cuanto los objetivos
planteados en las Bases no utilizan todo el tiempo escolar.
De esta forma, se reafirma el valor de la pluralidad y la
flexibilidad de opciones curriculares, y de los proyectos
educativos definidos por los propios establecimientos.

Estas Bases Curriculares contindan y reafirman el sentido que
tiene toda educacion, que es contribuir al desarrollo completo
e integral de todas las personas en sus dimensiones espiritual,
ética, moral, afectiva, intelectual, artistica y fisica, mediante la
transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas.
De este modo, podran desarrollar su potencial y vivir su vida en
forma plena, participando activamente en una sociedad libre,
democraticay pluralista, y contribuyendo responsablemente
al desarrollo del pais. Los objetivos de las Bases se enmarcan
en los Objetivos Generales estipulados por la Ley General de
Educacion, tanto para el ambito personal y social como para
el ambito del conocimiento y la cultura (Articulo 30).
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Requerimientos

Las Bases Curriculares gue se presentan en este documento
han sido formuladas por el Ministerio de Educacion para
responder a los siguientes requerimientos de la Ley General
de Educacion:

Nueva estructura del ciclo escolar

La Ley General de Educacion (Ley 20.370) establece una
nueva normativa respecto de la estructura del ciclo escolar,
que redefine la Educacién Media y le otorga una duracion
de seis anos, de los cuales cuatro corresponden a formacion
general comuny dos a formacion diferenciada. Las presentes
Bases Curriculares se estructuran en funcion de esta nueva
conformacion, de manera que este curriculum sea funcional
a esta transicion.

Nuevos Objetivos Generales en la LGE

La nueva estructura genera en la ley una modificacion de los
Objetivos Generales para esta etapa. Estos se plantean como
el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
permitird a las alumnas y los alumnos el desarrollo de diversos
aspectos, tanto en el ambito personal y social como en el
ambito del conocimiento vy la cultura.

Modificacion de las categorias de prescripcion
curricular

La Ley General de Educacion busca garantizar la calidad de
la educacion y con este fin crea una nueva institucionalidad
para el sistema educacional. Esta exige definir estandares
de aprendizaje que permitiran a los establecimientos dar
cuenta del logro de los aprendizajes, en referencia a los
Objetivos Generales senalados en la Ley y sus respectivas Bases
Curriculares. Esta medida, a su vez, exige mayor claridad y
precision en la definicion de lo que se espera que aprendan
los y las estudiantes. Esa es una de las razones para remplazar
las categorias anteriores de Objetivos Fundamentales (OF) y
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) establecidas en la Ley
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Organica Constitucional de Ensenanza (LOCE)' por Objetivos
de Aprendizaje (OA).

Objetivos de Aprendizaje para cada ano o nivel

Este concepto es acorde con la necesidad de vincular
mas estrechamente la formulacién del aprendizaje con su
seguimiento y evaluacion, estableciendo cuales seran los
desempenos de la o el estudiante que permitiran verificar el
logro del aprendizaje. Esta manera de formular un curriculum
contribuye, ademas, a asegurar la calidad de la ensenanza, por
ser facilmente comprensible para las y los docentes y porque
no se presta a interpretaciones diferentes. Los OA deben ser
relevantes, actuales y coherentes con los Objetivos Generales.

Exigencia de salvaguardar el tiempo de libre
disposicion

La ley establece, ademas, que estas Bases deben asegurar que
una proporcion equivalente al 30% del tiempo de trabajo escolar
sea de libre disposicion para los establecimientos que operen
en el régimen de jornada escolar completa. De este modo, se
garantiza la libertad de los establecimientos para trabajar con
programas propios y desarrollar proyectos educativos diversos
si asi lo prefieren. El conjunto de Objetivos de Aprendizaje
establecido para cada curso asegura a las y los estudiantes
una experiencia educativa de calidad v, a la vez, evita utilizar
la totalidad del tiempo escolar, segun lo estipula la ley.

Actualizar los instrumentos curriculares de acuerdo a la
LGE constituye una oportunidad para entregar al sistema
educacional una herramienta que recoge consensos recientes
respecto de su concepto, formulacién y diseno. El concepto
de base curricular enfatiza, en primer término, su significado
de apoyo o cimiento sobre el cual se construye algo. Estas
Bases permiten, mediante la seleccion y definicion cuidadosa
de aprendizajes esenciales, la construcciéon paulatina de
conocimientos y habilidades que son necesarios para cada
ciudadana o ciudadano, para alcanzar un desarrollo armanico,
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elaborary llevara cabo un plan de vida acorde a sus intereses
y capacidades y desempenarse en la sociedad de forma
responsable y auténoma.

El foco de estas Bases se situa en lo que los y las estudiantes
deben aprender, en términos de habilidades, actitudes y
conocimientos. Define una progresion de los aprendizajes que
son alcanzables para todos v, a la vez, admite profundizar y
ampliar los aprendizajes a partir de la base lograda. De esta
manera, se asegura a todos los alumnos y todas las alumnas
una educacion de calidad con igualdad de oportunidades. El
presente documento recoge las tendencias mas recientes en
materia curricular, en cuanto a la formulacion clara y explicita
de los Objetivos de Aprendizaje y de su progresion, vy a la
incorporacion explicita de las habilidades necesarias en cada
area de aprendizaje. Con ello busca entregara la o el docente
una guia para focalizary organizar su quehacery para disenar
procedimientos de evaluacion o monitoreo de los aprendizajes.

Los requerimientos de la LGE son también una oportunidad
de abordar la exigencia permanente de actualizar, reorientar
y enriquecer el curriculum, ajustandolo a los cambios en
el conocimiento y en las demandas de la sociedad. En las
asignaturas tratadas, estas Bases recogen nuevos avances en el
conocimiento y se hacen cargo de las tendencias mas actuales
en cuanto a qué aspectos de cada disciplina se incorporan en
el curriculum escolar. En este sentido, se acoge la tendencia
mundial de integrar mejor conocimientos y habilidades, y de
incorporar, ademas de las habilidades especificas propias de
cada drea, habilidades mas generales como las habilidades de
pensamiento, de comunicacién y de investigacion. De acuerdo
a la tendencia mundial, la seleccion se ha desarrollado a partir
de las “grandes ideas” de cada disciplina, entendiendo por
estas las ideas 0 conceptos relevantes, que son generativos
y que se aplican a una diversidad de fenémenos dentro
de un area del saber. Igualmente, estas Bases reconocen y
abordan la necesidad de proveer oportunidades de formacién
en temas relacionados con nuestra vida democratica, sus
fundamentos e instituciones; con los habitos y las competencias
de emprendimiento que permitan a los jovenes aportar con su
trabajo, creatividad e iniciativa a la sociedad; y con las actitudes
de cuidado del cuerpo y habitos de vida activa y saludable.
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Principios valoricos

Las Bases Curriculares se han construido a partir de los
siguientes principios:

1. Consideran, en primer lugar, los principios de la Constitucion
Politica y el ordenamiento juridico de la nacion, y la
concepcion antropologicay ética que orienta la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos y que esta presente
en las grandes tradiciones espirituales del pais.

2. Los principios aludidos se basan en la conviccién
fundamental de que los seres humanos nacen libres e
iguales en dignidad y derechos y que la perfectibilidad
inherente a la naturaleza humana se despliega en procesos
de desarrollo y autoafirmacién personal y de busqueda
permanente de trascendencia, los que otorgan sentido a
la existencia personal y colectiva. A la libertad que hace de
cada individuo personay sujeto de derechosy deberes le
son intrinsecas las acciones de razonar, discernir y valorar,
acciones gue son, a su vez, fundamentos de la conducta
moral y responsable.

3. Enel ejercicio de esa libertad, los individuos se agrupan
para alcanzar su pleno desarrollo y perfeccion. El Estado
debe reconocer y amparar a los grupos intermedios por
medio de los cuales la sociedad se organiza y se estructura,
y garantizarles la adecuada autonomia para cumplir sus
propios fines especificos.

4. lafinalidad del Estado es promover el bien comun, para lo
cual debe contribuir a crear las condiciones sociales que
permitan a cada integrante de la comunidad nacional su
mayor realizacion espiritual y material posible.

5. El derecho a la educacion y la libertad de ensenanza
constituyen derechos esenciales, que emanan de la naturaleza
del ser humano y que el Estado ha de asegurar y respetar
para cumplir su fin dltimo de promover el bien comun.

6. La educacion debe ofrecer a cada nina, nino y joven la
posibilidad de desarrollarse como persona libre, con
conciencia de su propia dignidad y como sujeto de
derechos. Asimismo, tiene que contribuir a forjar en ellos
y ellas el caracter moral regido por elamor, la solidaridad,
la tolerancia, la verdad, |a justicia, la belleza, el sentido de
nacionalidad y el afan de trascendencia personal.
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Orientaciones sobre el
Aprendizaje

La construccion de estas Bases se fundamenta en los

siguientes criterios:

1.

La finalidad del proceso educativo es ofrecerala o el estudiante
la posibilidad de desarrollar todas sus capacidades de forma
integral y de acuerdo a su edad y capacitarlo para participar
satisfactoriamente en una sociedad democratica, con
responsabilidad y en un marco de libertad y respeto a los
derechos fundamentales. Esto implica aprendizajes en los
ambitos de lo moral, lo espiritual, lo intelectual, lo afectivoy
lo fisico. Por ello, la seleccion de objetivos comprende tanto
conocimientos relevantes como las habilidades y las actitudes
que necesitan desarrollar los alumnos y las alumnas para
desenvolverse en los distintos ambitos de su vida.

El ciclo de formacion general comprendido por estos niveles
tiene como objetivo entregar a las y los estudiantes una
formacion integral y diversa, que sea relevante para todos
los alumnos y todas las alumnas, independientemente
de sus opciones de egreso y que entregue los recursos
fundamentales para desempenarse en la sociedad
de manera informada, responsable y autonoma. Los
aprendizajes que se espera lograr cumplen la funcién de
dar acceso a los y las estudiantes a las multiples esferas
del quehacer humano: cientifico, literario, social, artistico,
politico, tecnologico y fisico, de forma que puedan situarse
en el mundo, actuar responsablemente y creativamente en
su comunidad, reflexionar sobre sus proyectos personales
y continuar con éxito su proceso educativo. Esto implica
desarrollar las habilidades y los conocimientos relevantes
bdsicos de cada area del saber, que les permitan una
comprension y apropiacion global de la realidad natural,
social y tecnologica; las competencias requeridas para
interactuar con otros vy las relacionadas al ejercicio de la
autonomia personal.

En esta etapa se requiere que las y los estudiantes consoliden
las facultades que les permitan acceder al conocimiento en
forma auténoma y avanzar en la comprension del mundo
COmMo un sistema interactivo y complejo. Ello exige, en
primer lugar, desarrollar la capacidad de analizar, interpretar
y sintetizar, en forma critica y auténoma, textos de diversos
tipos que representen el patrimonio cultural de la humanidad,
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gue susciten lacomprension de puntos de vista diversos y que
permitan la reflexion necesaria para desarrollar posicionesy
valores personales. Exige también aprender a expresarse con
claridad y eficacia en forma escrita y oral para comunicarse
con otros, llegar a acuerdos, persuadiry desarrollar su propio
pensamiento. Estas competencias deben extenderse también
al dominio de otras lenguas ademas de la materna, para la
interaccién y comunicacion con otras culturas, en el ambito
de una sociedad cada vez mas globalizada.

Implica también, de manera prioritaria, gue dominen
el lenguaje, los procedimientos y el razonamiento de
las matematicas, como herramientas para entender el
mundo, para actuar frente a problemas cotidianos y tomar
decisiones bien fundadas. Igualmente deben adquirir los
conceptos e ideas de las ciencias exactas y de su método
que los v las facultardn para comprender y explicarse el
mundo fisico, valerse de la tecnologia de manera informada
y auténoma y valorar la evidencia empirica como método
de analisis y de aproximacion al conocimiento.

En esta etapa, asimismo, lasalumnas y los alumnos necesitan
comprender y apreciar los fundamentos de una sociedad
democratica y libre y del papel de sus instituciones para
que puedan asf participar responsable y activamente en la
vida democratica. Para ello, es necesario que comprendan
los hitos, procesos e ideas fundamentales de la historia de
Chile y de la humanidad que han tenido relevancia para la
conformacion actual de la sociedad chilena.

Un desarrollo pleno implica también una vida saludable
y una capacidad de goce y recreacion. El curriculum
debe procurar el aprendizaje de habitos y actitudes
necesarios para el cuidado del cuerpo y la salud y la
valoracion de la actividad fisica como forma de recreacion
e interaccion social. También debe orientarse a desarrollar
las capacidades de apreciacion y creacion en el ambito
de las artes, tanto para dar cauce a la expresion personal
como para ampliary enriquecer la propia experiencia con
la apropiacion del patrimonio cultural de la humanidad.

El desarrollo completo de los y las estudiantes implica,
ademas, tomar conciencia del otro, y adquirir las
competencias necesarias para conducir as relaciones
interpersonales y con grupos heterogéneos, con respeto
y empatia. Esto implica desarrollar las habilidades de

19



10.

20

comunicacion, colaboracion y trabajo con otros y manejo
y resolucion de conflictos, para construir una convivencia
pacifica y para tomar decisiones conjuntas que resuelvan
aspectos de la vida en comun.

Igualmente, en esta etapa los y las jévenes deben avanzar
hacia el ejercicio de la autonomia personal, mediante el
conocimiento y comprension de si mismos(@s), la eleccion
de orientaciones y valores propios, la afirmacion de los
propios derechos e interesesy las primeras definiciones de
un proyecto de vida que reconozca la necesidad de asumir
compromisos y responsabilidades. En este sentido, el
curriculum debe entregarles la oportunidad de desarrollar
confianza en si mismos(as), y las capacidades y habitos de
planificacion y emprendimiento que les permitan aportar
con su iniciativa y creatividad a la construccion de la
sociedad. Por otra parte, el rapido aumento del acceso
a la informacién requiere que los jévenes aprendan a
desenvolverse con soltura en las tareas que impliguen
buscar, seleccionar, estructurar y evaluar informacion,
y que puedan aplicar un pensamiento critico, reflexivo
y analitico frente a la profusion informativa para poder
valerse de ella para sus propositos.

En relacion con el aprendizaje, la premisa que orienta
estas bases es que el 0 la estudiante necesita elaborar
una representacion personal del objeto de aprendizaje.
Solo construyendo su propio significado, podra usar con
efectividad ese conocimiento para resolver problemasy para
atribuir significado a nuevos conceptos. El conocimiento se
construye de modo gradual sobre la base de los conceptos
anteriores. Este caracter acumulativo del aprendizaje
influye poderosamente en el desarrollo de las habilidades
del pensamiento, ya que cada nuevo aprendizaje adquirido
modifica e incrementa lo que la persona es capaz de hacer,
pensary comprender.

Alcanzar este desarrollo es el objetivo que articula de
manera transversal este curriculo. Se espera que el o la
estudiante adquiera las habilidades de pensamiento critico,
reflexivo y creativo necesarias para la vida de trabajo y
de estudio en nuestro siglo. Esto implica la capacidad de
analizar en forma independiente problemas y argumentos,
de aplicar un razonamiento, de emitir un juicio basado
en evidencias y en la evaluacién de los argumentos, y de
tomar decisiones y resolver problemas a partir de ese

analisis. Implica también crear soluciones nuevas a partir
de visiones divergentes. Estas habilidades se relacionan
también intimamente con disposiciones o actitudes que
las favorecen y las sustentan, como la busqueda de la
verdad, la curiosidad y el deseo de ser bien informado,
la disposicion a reflexionar y a examinar los supuestos y
prejuicios propios, el interés por comprender el punto de
vista del otro vy la disposicion a cambiar el propio si hay
evidencias que asi lo ameriten. Un buen desarrollo del
pensamiento critico depende en forma importante de
los aportes de cada disciplina, ya que se nutre también
de los conocimientos, las habilidades, las explicaciones,
los criterios y las evidencias que son propios de cada una
de ellas.

Fuentes

El presente documento de Bases Curriculares se ha construido
considerando las siguientes fuentes:

1. Bases Curriculares de 1°a 6° basico: constituyen el primer
curriculum elaborado segun las disposiciones de la Ley
General de Educacion. Establecen, mediante Objetivos de
Aprendizaje, el conjunto de conocimientos, habilidades
y actitudes que debe haber adquirido la o el estudiante
egresado de 6° basico. Son el punto de partida con el cual
se articulan las presentes Bases Curriculares.

2. Marco Curricular de 20092 este marco curricular
representd un avance en cuanto a la articulacion
entre los diferentes ciclos de la ensenanza escolar y
una actualizacion de sus contenidos. Los contenidos
propuestos en dicho ajuste, el enfoque de las disciplinas
y el esfuerzo por visibilizar las habilidades propias de cada
una de ellas constituyeron un importante insumo para
estas Bases Curriculares. El enfoque de las habilidades,
ya propuesto en este marco, se profundiza ahora en las
Bases Curriculares, con una definicién y una progresion
mas explicita para cada ano de estudio.

3. Los estudios de implementacion y cobertura curricular
en la Educacion Media realizados por el Ministerio de
Educacion?, y otros estudios recientes sobre la realidad
de la Educacion Media en Chile”.
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Los resultados de aprendizaje observados por medio de las
evaluaciones nacionales del aprendizaje (pruebas SIMCE)
y la elaboracion, por parte del Ministerio de Educacion,
de estandares de aprendizaje para 8° basicoy 2° medio®.

Elanalisis de la experiencia internacional con respecto al
curriculum escolar estatal. Esta revision permitio constatar
que los paises que demuestran buenos desempenos en
educacion, en general, estan transitando hacia documentos
curriculares basados en aprendizajes esenciales, que se
orientan a la comprensién de las ideas mas relevantes de
una disciplina y que son expresados como Objetivos de
Aprendizaje, también llamados “estandares de contenido”.
Dichos documentos contienen una explicitacion clara
de la secuencia de habilidades, en un lenguaje accesible
para el lego. Se reviso especialmente los curriculos de
Argentina, Alemania, Australia, Brasil (Rio Grande do Sul),
Canada (Alberta, British Columbia, Ontario), Colombia, Costa
Rica, Corea del Sur, Espana, Estados Unidos (California,
Massachusetts, Minnesota, New Jersey, Texas), Finlandia,
Francia, Inglaterra, Irlanda del Norte, México, Nueva
Zelandia, Singapur, Sudafrica, Suiza y Uruguay.

Evaluaciones internacionales del aprendizaje aplicadas en
Chile (TIMSS, PISA, ICCS, ICILS) y sus marcos de evaluacion.
Esta revision ha permitido contar con informacion
comparada para tomar decisiones acerca de los temas a
tratar en cada curso, y de las secuencias de contenidos y
habilidades; de esta manera se ha podido equiparar las
exigencias de nuestro curriculum con los requerimientos
internacionales en las distintas areas.

Para algunas asignaturas también se dispuso de benchmarks
construidos por diversas asociaciones académicas
internacionales de relevancia; entre ellas, American Association
for the Advancement of Science®; Marco de Referencia
Europeo para el Aprendizaje, la Ensenanza y la Evaluacion de
Lenguas’; Common Core Standards?; National Council for the
Social Studies (NCSS)?; Next Generation Science Standards'®.

Estas Bases se nutren, ademas, de diversas demandas al
curriculum, concordadas por actores y organizaciones
sociales. Se han considerado especialmente las
conclusiones y recomendaciones que surgieron de
la Comision de Formacion Ciudadana de 2004, del
Consejo Asesor Presidencial de 20062, de la Mesa de
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Trabajo sobre Formacion Ciudadana convocada por el
Ministerio de Educacion en 2011, Todas estas iniciativas
representan un amplio acuerdo politico y social con
respecto a importantes aspectos del aprendizaje que
se desea para nuestros y nuestras jovenes.

Finalmente, estas Bases Curriculares se analizaron y
perfeccionaron mediante procesos de Consulta Publica que
ayudaron a incorporar diversas demandas al curriculum
concordadas por actores, organizaciones sociales y
educacionales de todo el pais. Se acogieron sugerencias
provenientes de los ministerios de Hacienda, Salud,
Economia, Desarrollo Social, Energia y Medio Ambiente,
Transportes y Telecomunicaciones (CONASET), Trabajo y
Prevision Social (Instituto de Seguridad Laboral) y otras
agencias y servicios del Estado, como CONACE, SERNAC,
SERNAM, ONEMI, Banco Central, Instituto Nacional de
Derechos Humanos, Instituto Nacional del Deporte; y otras
como ECBI, INTA, CIGIDEN, DEMRE, CIAE, CANEF.

Los procesos de consulta publica consistieron en:

+ Encuestas en linea a docentes y directivos del sistema
escolar por medio de la pagina web del MINEDUC (www.
comunidadescolar.cD™.

« Reuniones de trabajo con docentes de establecimientos
municipales, subvencionados y particulares.

+ Reuniones de trabajo con expertos, expertas, académicos
y académicas de universidades.

« Reuniones de trabajo con expertos y expertas en cada
area, sobre aspectos puntuales de la propuesta, que se
organizaron a partir de las observaciones o desacuerdos
planteados en las reuniones anteriores.

« Panelesy reuniones de trabajo con diversas instituciones
conagenda educativa o involucrada de alguna manera en
los temas transversales que aborda el curriculum nacional.

+ Informes técnicos sobre las propuestas de Bases Curriculares
enviados voluntariamente o solicitados por el Ministerio
de Educacion a expertas y expertos destacados(as).

« Asesorias regulares de grupos estables de académicas y
académicos expertos(as) en Lenguaje y Comunicacion,
Matematica, Ciencias, Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, Artes Visuales, Musica, Tecnologia y Orientacion.
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Conceptos y definiciones
en las Bases Curriculares

La Ley General de Educacion establece que la formula de
prescripcion curricular son los Objetivos de Aprendizaje (OA). Las
Bases Curriculares definen dos categorias de OA que, en su conjunto,
dan cuenta de los conocimientos, las habilidades v las actitudes
que lasalumnasy los alumnos deben aprender para satisfacer los
Objetivos Generales para el nivel de Educacion Media indicados
en la ley. Estos son los Objetivos de Aprendizaje Transversales para
todo el cicloy los Objetivos de Aprendizaje por curso y asignatura.

Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT)

Son aquellos que derivan de los Objetivos Generales de la ley
y se refieren al desarrollo personal y a la conducta moral y
social de las y los estudiantes. Por ello tienen un caracter mas
amplioy general; se considera que atanen a toda la trayectoria
educativa y que su logro depende de la totalidad de los
elementos que conforman la experiencia escolar, tanto en el
aula como fuera de ella, sin que estén asociados de manera
especifica a una asignatura en particular.

Objetivos de Aprendizaje (OA) por curso y asignatura

Son objetivos que definen los aprendizajes terminales esperables
para una asignatura determinada para cada ano escolar. Los
Objetivos de Aprendizaje se refieren a habilidades, actitudes y
conocimientos que buscan favorecer el desarrollo integral de
los vy las estudiantes. Ellos se ordenan en torno a los Objetivos
Generales que establece la Ley General de Educacion para el
ambito del conocimientoy la cultura, pero también se enfocan
en el logro de aquellos que se refieren al ambito personal y
social; de este modo se busca contribuira la formacion integral
de la o el estudiante desde cada una de las areas de aprendizaje
involucradas. Los Objetivos de Aprendizaje relacionan en su
formulacién las habilidades, los conocimientos y las actitudes
plasmadas y evidencian en forma clara y precisa cual es el
aprendizaje que el o la estudiante debe lograr. Se conforma
asi un curriculum centrado en el aprendizaje, que declara
explicitamente cudl es el foco del quehacer educativo.

Las habilidades son capacidades para realizar tareas y para
solucionar problemas con precision y adaptabilidad. Una
habilidad puede desarrollarse en el ambito intelectual,
psicomotriz, afectivo y/o social.
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Los conocimientos corresponden a conceptos, redes
de conceptos e informacion sobre hechos, procesos,
procedimientos y operaciones. La definicion contempla el
conocimiento como informacion (sobre objetos, eventos,
fenomenos, simbolos) y como comprension; es decir, la
informacion integrada en marcos explicativos e interpretativos
mayores que dan base para discernimiento y juicios.

Las actitudes son disposiciones aprendidas para responder,
de un modo favorable o no favorable, frente a objetos, ideas
0 personas; incluyen componentes afectivos, cognitivos vy
valorativos que inclinan a las personas a determinados tipos
de acciones.

Los conocimientos, las habilidades y las actitudes se abordan
en estas Bases Curriculares de forma integrada. A la vez, para
cada asignatura se destaca y secuencia de manera explicita
las habilidades que le son propias y las actitudes relacionadas
con aquellos OAT que se prestan especialmente para ser
desarrollados en el contexto de esa asignatura.

Bases Curriculares y otros
instrumentos del curriculum

A partir de la puesta en vigencia de la Ley General de Educacion
(2009), el curriculum nacional se expresa por medio de las
Bases Curriculares y de otros instrumentos curriculares, también
contemplados en esa ley, que facilitan su implementacion.
Estos instrumentos tienen diversas funciones, todas orientadas
a lograr los aprendizajes que se definen en las bases.

Las Bases Curriculares indican cudles son los aprendizajes
comunes para todos los alumnos y todas las alumnas del
pais durante su trayectoria escolar. Dichas Bases tienen un
caracter obligatorio para todos los establecimientos y son
el referente respecto del cual se construyen los programas
de estudio del Ministerio de Educacion, los programas de
estudios elaborados por los establecimientos que opten por
programas propios, los planes de estudio, la prueba SIMCE y
los estandares de aprendizaje. La Ley General de Educacién
senala que cada establecimiento o agrupacion de ellos tendra
que decidir si aplicara los planes y programas de estudio
que defina el Ministerio de Educacion o si elaborara planes y
programas de estudio propios, en funcion de los requerimientos
especificos de su comunidad escolar y del cumplimiento de
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las Bases Curriculares. Los establecimientos pueden elaborar
programas propios para todas las asignaturas obligatorias o
para algunas de ellas.

Los programas de estudio entregan, al menos, una organizacion
temporal de los Objetivos de Aprendizaje para su logro en
cada ano escolar. Constituyen una propuesta que organiza
en el tiempo los Objetivos de Aprendizaje para facilitar a la
o el docente su quehacer en el aula. En ellos se define una
secuencia recomendada de los objetivos, una estimacion
aproximada del tiempo escolar requerido, indicadores de
logro sugeridos vy ejemplos de actividades de aprendizaje vy
de evaluacion. Estos instrumentos tienen un caracter flexible
y general para que puedan adaptarse a las realidades de los
establecimientos educacionales.

Los planes de estudio se refieren a la organizacion del
tiempo escolary establecen el tiempo minimo que se estima
necesario destinara cada una de las asignaturas para cumplir
satisfactoriamente con los programas de estudio del Ministerio
de Educacion. Es decir, los planes de estudio propuestos por
el Ministerio de Educacion son validos Unicamente para los
establecimientos que se rijan por los programas del propio
Ministerio.

Tiempo escolar y asignaturas
obligatorias

El proceso escolar tiene una duracion de doce anos. Se denomina
niveles a los tramos de varios anos en que la ley divide este
proceso. Se denomina cursos a los tramos cronologicos de un ano
en que, por razones técnicas y administrativas, ha sido dividido
el proceso escolar. Con el concepto de ciclo de aprendizaje se
alude a una forma de ordenar temporalmente el proceso escolar
segun tramos de mas de un ano, dentro de un nivel. Los cuatro
anos consecutivos a la Educacion Basica constituyen el ciclo de
formacion general comun. Este ciclo considera las siguientes
asignaturas obligatorias para todos los establecimientos:

1. Lenguay Literatura
Lengua Indigena'
Idioma Extranjero: Inglés
Matematica

Ciencias Naturales

o v ok W N

Historia, Geografia y Ciencias Sociales
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7. Artes Visuales

8. Mdsica

9. Tecnologia

10. Educacion Fisica 'y Salud
11. Orientacion

12. Religion'®

La organizacion en asignaturas se considera un recurso para
favorecer la organizacion escolar, pero no implica un limite
para integrar diversas areas con fines pedagogicos.

Se define asignatura como el conjunto de saberes, experiencias
y habilidades relacionados con una o varias disciplinas
determinadas o con un aspecto del desarrollo de la o el
estudiante que han sido agrupados y secuenciados en el
contexto del curriculum escolar con el fin de organizar y
promover los aprendizajes correspondientes.

Los establecimientos que opten por programas propios deben
disenar también planes de estudio que sean adecuados a dichos
programasy que incluyan todas las asignaturas obligatorias y
la asignacion minima semanal establecida para las asignaturas
de Lengua y literatura y Matematica.

Tiempo de libre disposicion

La Ley General de Educacién dispone que todos los
establecimientos deben cumplir con los Objetivos de
Aprendizaje establecidos en las Bases Curriculares y que
pueden construir programas propios que cumplan con esos
objetivos. Para cautelar esta libertad de los establecimientos,
la ley establece que el cumplimiento de las Bases Curriculares
debe dejar un 30% del tiempo de la jornada escolar completa
para que los establecimientos dispongan libremente de
él, ya sea para profundizar sobre los objetivos de las Bases
0 para complementarlos segun sean sus necesidades y su
proyecto educativo. Si los establecimientos deciden utilizar
los programas de estudio que proporciona el Ministerio de
Educacion, igualmente pueden contar con un 15% del tiempo
de libre disposicién, que pueden destinar a los mismos efectos.
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La flexibilidad curricular, que permite a los establecimientos

definir planes y programas de estudio propios, se expresa

adicionalmente en las siguientes posibilidades:
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Almomento de elaborar los planes y los programas de estudio,
los establecimientos pueden optar por descomponer las
asignaturas en unidades de aprendizaje menores (talleres y
otras) que, en conjunto, aborden la totalidad de los Objetivos
de Aprendizaje de la asignatura; también pueden integrar
asignaturas en actividades o en proyectos mas amplios
que aborden los aprendizajes de mas de una asignatura, o
pueden mantener la misma categorizacion de asignaturas
definidos en las Bases Curriculares.

El tiempo de libre disposicion del establecimiento le

permite, entre otras opciones:

« Introducir en su plan de estudio asignaturas
complementarias a las establecidas en estas Bases.

« Incorporar una asignatura o un tema de relevancia
regional o local.

« Incorporar unaasignatura o un tema de relevancia para
el proyecto educativo del establecimiento.

« Ampliar el tiempo destinado a las asignaturas
obligatorias.

« Dedicar el tiempo a desarrollar una asignatura o un
grupo de ellas en particular.

« Destinar tiempo en el horario para desarrollar algunas
actividades relacionadas con los Objetivos de Aprendizaje
Transversales.

+ Destinar tiempo a actividades deportivas, artisticas o
a nivelacion de estudiantes.
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Objetivos de Aprendizaje

Transversales

Los Objetivos de Aprendizaje Transversales establecen metas
de caracter comprensivo y general para la educacion escolar,
referidas al desarrollo personal, intelectual, moral y social de
lasy los estudiantes. Se trata de objetivos cuyo logro depende
de la totalidad de elementos que conforman la experiencia
escolar. Esto significa que deben ser promovidos a través del
conjunto de las actividades educativas durante el proceso
de la educacion escolar, sin que estén asociados de manera
exclusiva con una asignatura o con un conjunto de ellas en
particular. Los Objetivos de Aprendizaje Transversales se
logran mediante las experiencias en las clases, en los recreos
y en las fiestas escolares, entre otras instancias de la vida
escolar. Deben ser promovidos en estos espacios a partir de
los aprendizajes de las asignaturas, los ritos y l[as normas de la
escuela, los simbolos, los modales, el ejemplo de los adultos
vy las dindmicas de participacion y convivencia, entre otros.

Los Objetivos Transversales que han formado parte del
curriculum nacional han respondido a la necesidad de
favorecer una identidad formativa que promueve valores e
ideales nacionalmente compartidos. En el caso de las actuales
Bases Curriculares, la relevancia de promover estos valores e
ideales se ve reforzada por lo establecido en la Ley General
de Educacion (LGE). Esta ley define el concepto de educacion
de la siguiente forma:

“La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que
abarca las distintas etapas de la vida de las personas y que tiene
como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral,
afectivo, intelectual, artistico vy fisico, mediante la transmision
y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. Se enmarca
en el respeto y valoracion de los derechos humanos vy de las
libertades fundamentales, de la diversidad multicultural y de la
paz, y de nuestra identidad nacional, capacitando a las personas
para conducir su vida en forma plena, para conviviry participar en
forma responsable, tolerante, solidaria, democratica y activa en
la comunidad, y para trabajar y contribuir al desarrollo del pais™"”.
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Adicionalmente, la relevancia de los Objetivos de Aprendizaje
Transversales en las Bases Curriculares se sustenta en los
Objetivos Generales que establece la LGE para la Educacion
Basica y Media. Estos, sin necesidad de constituirse en una
asignatura en si mismos, aluden al desarrollo personal y social
de losy las estudiantes como al desarrollo relacionado con el
ambito del conocimiento y la cultura'®,

La matriz basica de Objetivos de Aprendizaje Transversales
definidos para la Educacién Media otorga continuidad a la
matriz de Educacion Basica. Ambas mantienen los Objetivos
Transversales previamente existentes, dado que son consistentes
con los propositos de la LGE y han demostrado responder a
un alto grado de acuerdo. Al mismo tiempo, para 7°y 8°
de Educacion Basica y para 1°y 2° de Educacion Media se
incorporan algunas modificaciones especificas respecto de los
Objetivos Transversales definidos para la Educacion Basica v
de los del Marco Curricular 2009.

Las modificaciones especificas fueron incorporadas para dar
respuesta a las necesidades de:

« Organizar estos objetivos de acuerdo a categorias que
permitan agruparlos con mayor precision y que, a la vez,
posean mayor consistencia con los ambitos o dimensiones
senalados en la LGE (Articulo 19).

 Simplificar la redaccion.

+ Incluir de manera mas directa o explicita algunos propositos

establecidos por la LGE para la Educacion Media.

+ Considerar matices para la Educacion Basica y Media que
aseguren la pertinencia de estos objetivos para la edad de
las y los estudiantes de estos dos niveles.

Dimension fisica
Integra el autocuidado v el cuidado mutuo, v la valoracion y el

respeto por el cuerpo, promoviendo la actividad fisica y habitos de
vida saludable. Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimension son:
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« Favorecer el desarrollo fisico personal y el autocuidado, en
el contexto de la valoracion de la vida y el propio cuerpo,
mediante habitos de higiene, prevencion de riesgos y
habitos de vida saludable.

« Desarrollar habitos de vida activa llevando a cabo actividad
fisica adecuada a sus intereses y aptitudes.

Dimensién afectiva

Apunta al crecimiento y el desarrollo personal de los y las
estudiantes mediante la conformacion de una identidad personal
y del fortalecimiento de la autoestimayy la autovalia, del desarrollo
de la amistad y de la valoracion del rol de la familia y de grupos
de pertenencia, y de la reflexion sobre el sentido de sus acciones
y de suvida. Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimension son:

« Construir unsentido positivo ante la vida, asi como una autoestima
y confianza en si mismo(@) que favorezcan la autoafirmacion
personal, basandose en el conocimiento de si'y reconociendo
tanto potencialidades como ambitos de superacion.

» Comprenderyapreciar laimportancia que tienen las dimensiones
afectiva, espiritual, ética y social para un sano desarrollo sexual.

« Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la
familia para el desarrollo integral de cada uno(a) de sus
miembros y de toda la sociedad.

Dimensién cognitiva-intelectual

Los objetivos que forman parte de esta dimension orientan los
procesos de conocimiento y comprension de la realidad; favorecen
el desarrollo de las capacidades de analisis, investigacion y
teorizacion, y desarrollan la capacidad critica y propositiva frente
a problemas y situaciones nuevas que se les plantean a las y los
estudiantes. Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimension son:

« Desplegar las habilidades de investigacion que involucran
identificar, procesar y sintetizar informacion de diversas
fuentes; organizar informacion relevante acerca de un
topico o problema; revisar planteamientos a la luz de
nuevas evidencias y perspectivas; y suspender los juicios
en ausencia de informacion suficiente.

« Analizar, interpretary organizar informacion con la finalidad
de establecer relacionesy comprender procesos y fenémenos
complejos, reconociendo su multidimensionalidad,
multicausalidad y caracter sistémico.

- Adaptarse a los cambios en el conocimiento y manejar la
incertidumbre.
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- Exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimientos
y experiencias de manera coherente y fundamentada,
haciendo uso de diversas y variadas formas de expresion.

+ Resolver problemas de manera reflexiva en el ambito
escolar, familiary social, tanto utilizando modelos y rutinas
como aplicando de manera creativa conceptos, criterios,
principios y leyes generales.

« Disenar, planificar y realizar proyectos.

+ Pensar en forma libre, reflexiva y metodica para evaluar
criticamente situaciones en los ambitos escolar, familiar,
social, laboral y en su vida cotidiana, asi como para evaluar su
propia actividad, favoreciendo el conocimiento, comprension
y organizacion de la propia experiencia.

Dimensidn sociocultural y ciudadana

Los objetivos que se plantean en esta dimension sitdan a la
persona como un ciudadano en un escenario democratico,
comprometido con su entornoy con sentido de responsabilidad
social. Junto con esto, se promueve la capacidad de desarrollar
estilos de convivencia social basados en el respeto por el otroy
en la resolucion pacifica de conflictos, asi como el conocimiento
vy la valoracion de su entorno social, de los grupos en los que
se desenvuelven y del medioambiente. Los Objetivos de
Aprendizaje en esta dimension son:

+ \Valorar la vida en sociedad como una dimension esencial del
crecimiento de la persona, asi como la participacion ciudadana
democratica, activa, solidaria, responsable, con conciencia
de los respectivos deberes y derechos; desenvolverse en
su entorno de acuerdo a estos principios y proyectar su
participacion plena en la sociedad de caracter democratico.

« Valorarel compromiso en las relaciones entre las personas
y al acordar contratos: en la amistad, en el amor, en el
matrimonio, en el trabajo y al emprender proyectos.

« Participar solidaria y responsablemente en las actividades y
proyectos de la familia, del establecimiento y de la comunidad.

« Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones,
los simbolos y el patrimonio territorial y cultural de la
nacion, en el contexto de un mundo crecientemente
globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension
y la complementariedad que existe entre ambos planos.

« Reconocer y respetar la igualdad de derechos entre
hombresy mujeresy apreciar la importancia de desarrollar
relaciones que potencien su participacion equitativa en la
vida econémica familiar, social y cultural.
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« Conocer el problema ambiental global, y proteger y
conservar el entorno natural y sus recursos como contexto
de desarrollo humano.

Dimension moral

Esta dimension promueve el desarrollo moral, de manera que
los y las estudiantes sean capaces de formular un juicio ético
acerca de la realidad, situdandose en ella como sujetos morales.
Para estos efectos, contempla el conocimiento y la adhesion
a los derechos humanos como criterios éticos fundamentales
que orientan la conducta personal y social. Los Objetivos de
Aprendizaje en esta dimensién son:
« FEjercer de modo responsable grados crecientes de libertad
y autonomia personal, de acuerdo a los valores de justicia,
solidaridad, honestidad, respeto, bien comuny generosidad.

« Conocer, respetar y defender la igualdad de derechos
esenciales de todas las personas, sin distincion de sexo,
edad, condicion fisica, etnia, religion o situacion econdmica,
y actuar en concordancia con el principio ético que reconoce
que todos los “seres humanos nacen libres e iguales en
dignidad y derechos vy, dotados de razdn y conciencia,
deben comportarse fraternalmente los unos con los otros”
(Declaracion Universal de Derechos Humanos, Articulo 19).

« Valorar el caracter Unico de cada ser humano vy, por lo
tanto, la diversidad que se manifiesta entre las personas,
y desarrollar la capacidad de empatia con los otros.

+ Reconocery respetar la diversidad cultural, religiosa y étnica
vy las ideas y creencias distintas de las propias en los espacios
escolares, familiares y comunitarios, interactuando de manera
constructiva mediante la cooperacion y reconociendo el didlogo
como fuente de crecimiento y de superacion de las diferencias.

Dimension espiritual

Esta dimension promueve la reflexion sobre la existencia
humana, su sentido, finitud y trascendencia, de manera que as
y los estudiantes comiencen a buscar respuestas a las grandes
preguntas que acompanan al ser humano. Los Objetivos de

Aprendizaje en esta dimension son:
« Reconocer la finitud humana.

« Reconocery reflexionar sobre diversas formas de responder
las preguntas acerca de la dimension trascendente y/o
religiosa de la vida humana y del sentido de la existencia.
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Proactividad y trabajo

Los objetivos de esta dimension aluden a las actitudes que se
espera que losy las estudiantes desarrollen hacia el trabajo, y las
disposicionesy formas de involucrarse en las actividades en las
que participan. Por medio de ellos se favorece el reconocimiento
y lavaloracion del trabajo, asf como el de la persona que lo realiza.
Junto con esto, los objetivos de esta dimensién fomentan el
interés y el compromiso con el conocimiento, con el esfuerzoy
la perseverancia, asi como la capacidad de trabajar de manera
individual y colaborativa, manifestando compromiso con la
calidad de lo realizado y dando, a la vez, cabida al ejercicio y el
desarrollo de su propia iniciativa y originalidad. Los Objetivos
de Aprendizaje en esta dimension son:

« Demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el
conocimiento.

+ Practicar la iniciativa personal, la creatividad y el espiritu
emprendedor en los ambitos personal, escolary comunitario,
aportando con esto al desarrollo de la sociedad.

« Trabajar en equipo de manera responsable, construyendo
relaciones de cooperacion basadas en la confianza mutua,
y resolviendo adecuadamente los conflictos.

- Comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el
cumplimiento, por un lado, v la flexibilidad, la originalidad,
la aceptacion de consejos y criticas y el asumir riesgos, por
el otro, como aspectos fundamentales en el desarrolloy la
consumacion exitosa de tareas y trabajos.

+ Reconocer laimportancia del trabajo —manual e intelectual—
como forma de desarrollo personal, familiar, social y de
contribucién al bien comun, valorando sus procesos y resultados
segun criterios de satisfaccion personal, sentido de vida, calidad,
productividad, innovacion, responsabilidad social e impacto
sobre el medioambiente, y apreciando la dignidad esencial de
todo trabajo y el valor eminente de la persona que lo realiza.

- Gestionar de manera activa el propio aprendizaje, utilizando
sus capacidades de analisis, interpretacion y sintesis para
monitoreary evaluar su logro.

Planes y proyectos personales

Esta dimension establece como proposito formativo para la
Educacion Media que las y los estudiantes establezcan ciertos
horizontes de aspiraciones y expectativas en funcion de los cuales
tomar decisiones y orientar sus acciones. Para estos efectos, se
establece como Objetivo de Aprendizaje para esta dimension:
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« Desarrollar planes de vida y proyectos personales, con
discernimiento sobre los propios derechos, necesidades
e intereses, asi como sobre las responsabilidades con los
demas, en especial, en el ambito de la familia.

Tecnologias de la informacién y la comunicacién
(TIC)

El proposito general del trabajo educativo en esta dimension es
proveera todos losalumnos y todas las alumnas de las herramientas
que les permitiran manejar el ‘mundo digital” y desarrollarse en él,
utilizando de manera competente y responsable estas tecnologias.
Los Objetivos de Aprendizaje en esta dimension son:

« Buscar, accedery procesar informacion de diversas fuentes
virtuales y evaluar su calidad y pertinencia.

« Utilizar TIC que resuelvan las necesidades de informacién,
comunicacion, expresion y creacion dentro del entorno
educativo y social inmediato.

- Utilizar aplicaciones para presentar, representar, analizar
vy modelar informacion y situaciones, comunicar ideas y
argumentos, comprender y resolver problemas de manera
eficiente y efectiva, aprovechando multiples medios (texto,
imagen, audio y video).
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Lenguay
Literatura



Introduccion

El lenguaje desempena un papel fundamental en la
comunicacion, la vida social, el pensamiento vy la creacion
artistica e intelectual. La construccién y transmision de las
culturas, el establecimiento y mantencion de las relaciones
e instituciones humanas, y la formacion de identidades
individuales y colectivas no serian posibles sin la comunicacion
verbal. Lo que somos y el mundo en que existimos estan, en
importante medida, fundados en el lenguaje.

El proceso educativo cumple una funcion insustituible en el
aprendizaje de lalengua y en el desarrollo de las competencias
culturales, comunicativas y de reflexion sobre el lenguaje y los
textos necesarias para una vida plena y una participacion libre,
critica e informada en la sociedad contemporanea. Al mismo
tiempo, el aprendizaje de la lengua brinda oportunidades para
que losy las estudiantes conozcan y hagan suyo el patrimonio
cultural que se ha construido con la palabra, especialmente
el literario, desarrollen el habito de la lectura y experimenten
goce estético al leer.

Las presentes Bases Curriculares adoptan un enfoque cultural
y comunicativo estructurado en cuatro ejes: Lectura, Escritura,
Comunicacion oral e Investigacion en lenguaje y literatura, con
el objeto de formar hombres y mujeres comunicativamente
competentes, con conciencia de su propia cultura y de otras
culturas, reflexivos(as) y criticos(@s).

Perfil de egreso de la o el
estudiante

Al terminar 2° medio, los y las estudiantes que han
logrado los Objetivos de Aprendizaje son capaces de leer
comprensivamente, evaluar y reflexionar sobre textos de
complejidad apropiada a su edad, para entretenerse, ampliar
su conocimiento de manera auténoma, enriquecer su vision
de mundo, participar en la sociedad de manera informada vy
enfrentar exitosamente la vida escolar y social. Son lectores
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y lectoras habituales y activos(@s) que juzgan la veracidad y
confiabilidad de la informacion e indagan en diversas fuentes,
impresas y digitales, para recopilar y contrastar datos antes
de formular un juicio. Son capaces de buscar, evaluar y
seleccionarinformacion para realizar investigaciones, satisfacer
su curiosidad, responder preguntas o resolver una tarea.
Conocen un amplio repertorio de lecturas que les permite
definir sus propios gustos y comprender cémo se abordan
ciertos temas en épocas diferentes. Ademas, encuentran placer
estético en la lectura y usan su conocimiento de los textos y del
contexto histérico y cultural para acceder a diferentes niveles
de comprensién, empatizar con los y las demas y construir
su identidad. Son capaces de relacionar las circunstancias
histéricas vy sociales con diferentes costumbres, creencias y
valores que se plasman de diversas maneras en la literatura.

Utilizan la escritura para explorar su creatividad; elaborar,
clarificar y compartir sus ideas y conocimientos; comunicarse
en la vida cotidiana; desarrollarse en los ambitos personal
vy académico, y difundir sus ideas o las de un grupo en
contextos publicos de comunicacion. Valoran la importancia
de la evidencia, lo que se manifiesta en una preocupacion
por respaldar sus aseveraciones en los textos que escriben.
Demuestran preocupacion por el lector o la lectora al aplicar
correctamente las convenciones linguisticas, al seleccionar
el vocabulario para transmitir los mensajes con precision y
claridad, y alincluir informacion necesaria para la comprension
del texto. Aplican autbnomamente el proceso de escritura y
se aseguran de que sus textos expresen ideas relevantes de
manera coherente y ordenada.

Comprenden textos orales y audiovisuales propios de la vida
cotidiana y escolar, para participar de manera informada
en la sociedad. Son capaces de comunicarse oralmente en
contextos publicos y formales, articulando su pensamiento
de manera coherente y fundamentada. Para ello, recopilan,
seleccionan y organizan la informacion pertinente para facilitar
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la comprension del interlocutor o la interlocutora. Utilizan el
didlogo para construir conocimientos, explorar ideas, persuadir
a su interlocutor o interlocutora, llegar a acuerdos y trabajar
en equipo. Entienden lo que expresa una o un hablante y
evaldan la informacion, los argumentos y el razonamiento
que hay detras de lo dicho. Demuestran interés al conversar
y pueden llevar a cabo una interaccion, aportando sus ideas
y considerando los argumentos del otro para reformularlos,
cuestionarlos, refutarlos o complementarlos.

Enfoque de la asignatura

Este curriculum tiene un enfoque cultural y comunicativo.
El enfoque cultural asume el rol que cumplen para las y los
jovenes el lenguaje y la literatura en el desarrollo y el ejercicio
del pensamiento, maduracion y reflexion de distintos temas,
y en la estimulacion de la imaginacién y la invencion de
realidades. Ademas, el enfoque cultural busca destacar el
caracter de practica y producto cultural del lenguaje vy la
literatura y, consecuentemente, su papel en el conocimiento
y la comprension de diversas culturas, sistemas de creencias
y formas de vida, asi como su funcion en la construccion de
distintas identidades personales, sociales y nacionales, entre
otras. Esta pluralidad permite entender tanto lo que nos es comun
como las diferencias que son necesarias para el desarrollo y son
propias de una sociedad plural, diversa y en constante cambio.

Por su parte, el enfoque comunicativo busca desarrollar
competencias comunicativas que son indispensables para
una participacion activa y responsable en la sociedad. Estas
se adquieren participando en situaciones reales de lectura,
escritura e interaccion oral, en las que los individuos tengan
la necesidad de comprender lo producido por otros o la
oportunidad de expresar aquello que consideran importante.

En sintesis, el enfoque cultural y comunicativo aporta a la
formacion de ciudadanos y ciudadanas conscientes de que
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viven insertos(@s) en una cultura que interactda con otrasy
es dinamica capaces de ejercer su libertad en armonia con los
demas, libres de prejuicios y otras formas de discriminacion,
y que tienen las herramientas para participar activamente en
sociedad y ser agentes de los cambios sociales.
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Organizacion curricular

Lenguay Literatura

Escuchary hablar, leery escribir, observary representar son las dimensiones de la competencia comunicativa de
una persona. En las presentes Bases, los objetivos que corresponden a estas dimensiones han sido agrupados en
tres ejes —Lectura, Escritura y Comunicacion oral— que permiten describir los conocimientos, las habilidades y las
actitudes involucradas en el logro de esta competencia. Por otra parte, dada la importancia que las habilidades
de investigacion tienen en la vida de las personas, se ha incluido un cuarto eje centrado en este ambito. Esta
opcion obedece a que, ademas de constituir un método de aproximacién al conocimiento siempre vigente
y de gran utilidad en la vida académica y personal, la investigacion es una actividad en la que la lectura, la
escritura y la comunicacion oral se coordinan y se potencian al servicio del aprendizaje.

La organizacién en torno a estos ejes, por un lado, responde a la necesidad de asegurar el desarrollo de las
habilidades centrales de la asignatura y de abordar los elementos que requiere una o un estudiante para alcanzar
una competencia comunicativa adecuada a su nivel, y, por otro, permite presentar la realidad compleja de la
asignatura de Lenguay Literatura en una estructura clara. Esta forma de agrupar los objetivos no significa que
los ejes deban trabajarse de manera separada. Por el contrario, los objetivos deben desarrollarse de manera
articulada, ya que son interdependientes. En este sentido, las habilidades adguieren mayor desarrollo cuando,
por ejemplo, las alumnas y los alumnos escriben y discuten sobre lo que leen, enfocan sus investigaciones a
partir de los temas analizados en las lecturas y exponen frente a un publico para comunicar sus investigaciones

e interpretaciones de las lecturas realizadas.

Lectura

Las Bases de Lengua vy Literatura buscan formar a los y las
estudiantes para que puedan asumir competentemente
cualquier desafio de lectura —en los soportes existentes y en
aquellos que puedan aparecer en el futuro—, adquirir nueva
informacion, reflexionar sobre el lenguaje utilizado en los textos,
adoptar una postura critica sobre lo que leen y relacionarlo con
distintos contextos sociales, culturales o disciplinarios. En sintesis,
que sean lectores y lectoras motivados(@s), capaces de gozar
con la lectura o recurrir a ella para lograr distintos propositos.
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En la bibliografia especializada existen varias definiciones
de lectura, pero la mas extendida, y que se asume en estas
Bases, es aquella que concibe la lectura como interpretacion
de los textos. Se considera que el lector o la lectora utiliza
sus conocimientos e interpreta los elementos textuales y
situacionales para construir el significado1. Es decir, en la
comprension se conjugan tanto las habilidades como los
conocimientos que tiene el individuo, ya que estos permiten
a la lectora o el lector establecer las conexiones (entre el
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texto y sus conocimientos, entre el texto y la cultura, entre
el texto y otros textos, etcétera) necesarias para construir el
significado del texto.

En el eje Lectura estas bases consideran:

La experiencia con la obra literaria

Una de las preocupaciones centrales de la asignatura es formar
lectores y lectoras habituales que acudan a la literatura como
fuente de satisfaccion personal, de reflexion y de conocimientos.
La literatura tiene una especial relevancia en la etapa en que
se encuentran losy las estudiantes, ya que al leer se relacionan
con la obra, con ellos(@s) mismos(as), con la sociedad y con
el lenguaje.

La literatura, mas densa y mas elocuente que la vida cotidiana,
pero no radicalmente diferente, amplia nuestro universo, nos
invita a imaginar otras maneras de concebirlo y organizarlo.
Todos nos conformamos a partir de lo que nos ofrecen otras
personas: al principio nuestros padres, y luego l0s que nos
rodean. La literatura abre hasta el infinito esta posibilidad
de interaccion con los otros, y por tanto nos enriquece
infinitamente?

Cuando las vy los jovenes entran en dialogo con los textos,
la literatura se convierte en un vehiculo de budsqueda de
identidad. A través de la poesia, el teatro, la narrativay el ensayo,
el o la estudiante se familiariza con diversas perspectivas y
distintos aspectos del ser humano: problemas, sentimientos y
situaciones que son universales y que le permiten identificarse
y resignificar sus propias vivencias. El contacto con las obras le
ofrece oportunidades de introspeccion y reflexion ética en una
etapa de la vida en que comienza a enfrentarse a diferentes
cuestionamientos y desafios personales. En el plano social, a
través de la literatura los y las jovenes acceden a la comprension
de su propia cultura y las de otros, y pueden reflexionar sobre

sus origenes y herencias.
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El estudio de la literatura es piedra angular del curriculum
también en cuanto permite percibir la diversidad que existe
en el mundo, condicidon para el desarrollo de una sociedad
abierta e inclusiva. En sintesis, la literatura desempena un papel
fundamental en el cultivo de la humanidad, pues favorece el
examen critico de uno mismo vy de las propias tradiciones,
contribuye a entender el punto de vista de otros, y promueve
la capacidad de los y las estudiantes para verse a si mismos(as)
no solo como ciudadanos y ciudadanas pertenecientes a algun
grupo, sino también vy, sobre todo, como hombres y mujeres
vinculados(@s) a los demds seres humanos®.

Por otra parte, la literatura permite que la o el estudiante se
enfrente a una gran variedad de usos del lenguaje: una lengua
se actualiza completamente en la literatura. El lenguaje existe
en ella con giros idiomaticos, significados, intenciones y fuerza.
El lenguaje es analogo a la cultura en la que se utiliza, y la
literatura no solo es una forma mediante la cual ese lenguaje
se manifiesta®, sino que ademas ofrece un espacio para su
continua innovacion y reinvencion.

Una vez establecido el valor de la literatura en la formacién de
los y las jovenes, surge la pregunta: ;como debe ser la clase de
literatura? El estudio de la literatura supone leer y comentar
las obras en clases, y orientar la lectura hacia la interpretacion.
Como toda obra de arte, el texto literario requiere de la
participacion de la lectora o el lector, quien reacciona frente a
la lectura, reflexiona sobre ella y elabora una interpretacion que
le permite darle sentido y dialogar con ella. Interpretar consiste
en formular hipétesis acerca del sentido de la lecturay es, por
lo tanto, una labor creativa de primer orden, en la que el o la
intérprete propone nuevas lecturas de una obra que puede
haber sido interpretada cientos de veces. Ahora bien, “ninguna
interpretacion es la verdad del texto literario, su significado
real indiscutible; toda hipotesis es provisoria por definicion,
un tanteo, una posibilidad. Al mismo tiempo, significa que los
textos pueden soportar una gran variedad de interpretaciones
parecidas, diferentes, incluso contradictorias entre si”>. No
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obstante, no cualquier interpretacion es valida. Su validez no
esta dada por juicios morales o politicos, sino por su coherencia.
“Una interpretacion coherente requiere un analisis atingente
y riguroso y surge de una lectura atenta y sensible”. Por esto,
en las presentes Bases se han incluido objetivos de analisis de
novelas y relatos, poemas, textos dramaticos, ensayos y otros.
Sin embargo, no es suficiente quedarse en el plano del analisis,
sino que este debe hacerse para construir una interpretacion
que integre los elementos descubiertos durante el analisis y dé
cuenta de una lectura reflexiva.

La lectura de textos no literarios

La lectura de textos no literarios es una actividad que esta
presente en casi todos los ambitos de la vida, razén por la
cual la escuela debe favorecerla y estimularla en todas las
asignaturas. Dado que el vocabulario, los conocimientos y las
estructuras textuales son diferentes y particulares segun el area
disciplinaria, conviene que la lectura de este tipo de textos
se realice en contextos apropiados en que el o la estudiante
encuentre sentido a lo que esta leyendo y profundice sus
conocimientosa través de la lectura. En el caso de la asignatura
de Lengua y Literatura, la lectura de textos no literarios se
integra principalmente a través de los objetivos que apuntan
a la lectura de textos informativos y argumentativos, de textos
de los medios de comunicacion, y textos que complementen
y contextualicen las obras literarias. Estos objetivos, ademas
de aportar al desarrollo de la comprension de lectura de las
y los estudiantes, amplian el repertorio de temas y géneros
a los que acceden.

En cuanto a la lectura de textos con finalidad argumentativa
y de los medios de comunicacion, en estas Bases se plantea
la necesidad de que los y las estudiantes desarrollen un punto
de vista critico y puedan expresar opiniones informadas.
Dado que lenguaje y sociedad son inseparables, mas aun,
reciprocamente necesarios, para fomentar una participacion
efectivay libre en la sociedad se requiere de un buen manejo
del lenguaje. Actualmente, esta relacion se manifiesta en
formas cada vez mas complejas. Participar en la vida publica
requiere la capacidad de discriminar y procesar una enorme
cantidad de informacion, ya que, sin una mirada critica, los
individuos estan expuestos a la manipulacion, a la tergiversacion
de la informacion y al desconocimiento. Por este motivo, los
objetivos de lectura de textos con finalidad argumentativa y de
los medios de comunicacion buscan que lasy los estudiantes

36

adopten una actitud critica e indagadora frente a lo que leen,
que cuestionen y verifiquen la informacién y que entiendan
cuales son las motivacionesy los propositos que pueden existir
en la escritura de un texto, para que puedan opinary participar
de manera responsable en los temas que los afectan como
ciudadanasy ciudadanos.

Por otra parte, en estas Bases Curriculares se incluye el trabajo
con textos no literarios como una manera de complementar
la lectura literaria, ampliar los conocimientos y desarrollar
las habilidades necesarias para comprender una diversidad
de lecturas. Los conocimientos previos —que consideran la
informacion que tiene la o el estudiante sobre el mundo, su
dominio del vocabulario especifico de un tema, la familiaridad
que tiene con la estructura de 0s textos y sus experiencias
previas con diferentes géneros discursivos’— influyen
directamente en la comprension de lectura, ya que el lector
0 la lectora entiende un texto en la medida en que conecta
la informacion que lee con lo que ya sabe para construir
activamente el significado. Las obras literarias que se leen
en estos anos, por su complejidad, requieren un bagaje de
conocimientos mas especializado que en la Ensenanza Basica. En
este sentido, a través de la lectura no literaria, principalmente
en la investigacion —que ofrece una instancia de practica
de lectura contextualizada—, los alumnos y las alumnas
amplian sus conocimientos para realizar interpretaciones
mas complejas y contextualizadas, y también contintdan
desarrollando sus habilidades de comprension y ejercitando
una lectura estratégica.

Estrategias de lectura

El aprendizaje de estrategias de comprension permite
enfrentarse a la lectura de manera metacognitiva y reflexionar
sobre las dificultades que surgen al leer. Las estrategias
cumplen una doble funcion: por un lado, permiten subsanar
problemas de comprension y, por otro, contribuyen a jerarquizar
la informacién para asegurar un acceso mas rapido a esta y
una comprension mas solida. Existe consenso respecto de
que las lectoras y los lectores que utilizan flexiblemente las
estrategias de comprension son mas activas y activos en la
elaboracion de significados, lo que redunda en que retienen
mejor lo que leen y son capaces de aplicar lo aprendido a
nuevos contextos®. Utilizar flexiblemente las estrategias quiere
decir que el lector o la lectora las emplea dependiendo de
sus propositos de lectura, el texto al cual se enfrenta y las

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



dificultades que encuentra. Por ejemplo, un lector o una lectora
aplica las estrategias de manera distinta, segun si lee por placer
0 si lee para investigar o estudiar un tema en profundidad.
Por este motivo, las estrategias requieren de una ensenanza
contextualizada, que considere las dificultades de la o el
estudiante, las complejidades del texto y el propésito para el
cual se lee. Asi, se evita la aplicacion mecanica de estrategias
que no se utilizarian en situaciones reales.

Considerando lo expuesto, los Objetivos de Aprendizaje de
estrategias apuntan a que los y las estudiantes desarrollen
autonomia vy flexibilidad para resolver problemas de
comprension en diversas situaciones.

Seleccién de textos

En el marco del enfoque comunicativo y cultural de la
asignatura, la seleccion de los textos es de gran relevancia,
dado que ellos constituyen modelos de escritura, son fuente
de conocimientos, experiencias y acercamientos a las culturas,
y permiten avanzar en las habilidades de comprension. Puesto
que las lecturas son la materia prima para lograr los objetivos,
su eleccion determina el nivel de aprendizaje que lograran
las y los estudiantes. Por esta razon, al elegir las lecturas,
se deben tener en cuenta criterios que contribuyan a una
seleccion de textos de calidad. En el caso de los literarios,
deben privilegiarse los textos de autores, hombres y mujeres,
antologados o premiados, que aparezcan en historias de la
literatura, que sean representativos de algun género o época,
que hayan sido publicados o que hayan sido objeto de la critica
especializada. En el caso de los cuentos folcléricos, deben
privilegiarse las versiones de recopiladores reconocidos por
la critica especializada. Por su parte, los textos no literarios
deben ser coherentes y estar bien construidos, ademas de
presentar informacion relevante y claramente explicada. En
suma, los textos de calidad, literarios y no literarios, aportan
a los conocimientos previos de los y las estudiantes y amplian
la mirada hacia otras culturas.

Ademas de la calidad, es necesario que el o la docente evalte
la dificultad de los textos para que sean acordes al nivel lector
en que se encuentran sus estudiantes. Los expertos concuerdan
en que la complejidad textual esta definida por diversas
variables, relativas tanto a la forma y fondo del texto como a
las caracteristicas del lector o la lectora y de su tarea®. Estas
variables consideran aspectos cualitativos y cuantitativos'. En
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relacion con lo cualitativo, se toman en cuenta aspectos como:

+ El nivel de interpretacion requerido para comprender
textos literarios vy la dificultad para inferir el propésito en
los textos informativos.

« El grado de convencionalidad de la estructura del texto
en relacion con el género o la disciplina, y el orden de
presentacion de los acontecimientos e informacion.

+ lLa cantidad de informacion entregada por elementos
graficos que resultan esenciales para comprender el texto.

+ El uso de convenciones del lenguaje: son mas faciles de
comprender aquellos textos que utilizan un lenguaje
conversacional, contemporaneo, claro v literal y son mas
complejos aquellos que tienen lenguaje figurado, irénico,
ambiguo, arcaico o poco familiar en otros sentidos.

+ Elgrado de conocimientos de mundo requerido: son mas
faciles aquellos textos que explicitan la mayor parte de la
informacion que aquellos que dan por sabida gran cantidad
de informacion o que poseen vocabulario altamente
especializado en un area del saber especifico.

En el nivel cuantitativo, se identifican como indicadores de la
dificultad del texto el largo de oraciones y frases utilizadas, y
la proporcion de palabras de uso poco frecuente.

El contexto en el cual se lee es también determinante para
la seleccion de los textos. No se elige de la misma manera un
texto que sera discutido en clases con apoyoy guia de la o el
docente que uno para que el o la estudiante lea de manera
independiente. De acuerdo con lo anterior, en estas Bases
se incluye una seleccion de obras sugeridas para trabajar
en clases. Se considera que estas lecturas son idéneas para
desarrollar los objetivos, ya que cumplen los criterios de calidad
mencionados mds arriba y abren la puerta a la discusién sobre
temas relevantes.

Los textos sugeridos se han agrupado en torno a temas que
contribuyen a la reflexién y discusion sobre preocupaciones
propias del ser humano, y que permiten incluir obras de géneros
variados y de diversas épocas. La organizacion en temas hace
mas profunda la lectura, da unidad a la variedad de textos que
se leen en clases y permite encontrar puntos de comparacion
entre las obras. Esto enriquece las interpretaciones y aumenta
las perspectivas desde las cuales es posible pensar cada tema,
lo que a su vez amplia la mirada que se hace del ser humano, ya
que lo considera en toda su complejidad y diversidad. Abordar
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temas variados abre la posibilidad de incorporar el estudio de
conceptos clave que permitiran a los y las estudiantes acceder
a una comprension mas profunda de las obras y los temas,
junto con incrementar su conocimiento de mundo. Estos
temas y lecturas no estan pensados para que lasalumnasy los
alumnos los aborden independientemente, sino para que o
hagan en clases con andamiaje y mediacion de la o el docente.
El profesor o la profesora, como experto(@) en la asignatura
y conocedor(a) de primera fuente de las caracteristicas de
sus estudiantes, esta llamado(a) a complementar esta lista
con lecturas que sean desafiantes y pertinentes, y que —con
una mediacion adecuada— les permitan desarrollar toda su
potencialidad y los preparen para la vida adulta'’. Ademas
del trabajo en clases, para desarrollar el habito lector es
imprescindible estimular la busqueda de los propios gustos
de lectura y motivar la lectura independiente, por lo que el
curriculum también contempla instancias en las que las y los
estudiantes eligen sus propios textos.

Escritura

En la sociedad actual, en que la escritura es la principal
forma de transmitir y preservar el conocimiento, manejar
adecuadamente esta habilidad se ha convertido en un requisito
cada vez mas necesario para desenvolverse adecuadamente en
los diversos ambitos de la vida. Ademas, la escritura satisface
otras importantes necesidades de los seres humanos: es una
instancia para expresar la interioridad y desarrollar la creatividad,
redne, preserva y transmite informacion de todo tipo, abre
la posibilidad de comunicarse sin importar el tiempo y la
distancia, es un instrumento eficaz para convencer a otros, y
es un medio a través del cual las sociedades construyen una
memoria y una herencia comun'2

La escritura, ademas de ser una herramienta comunicativa
y social, cumple una importante funcion en el desarrollo
cognitivo de las alumnas y los alumnos. Las investigaciones
han demostrado que escribir ayuda a desarrollar habilidades
superiores del pensamiento, COMo organizar, jerarquizar,
analizar, sintetizar, evaluar e interpretar, pues requiere que
los y las estudiantes vayan mas alla de la simple reproduccion
de informacion y aprendan a cuestionar sus propias premisas,
considerar alternativas y reflexionar sobre los puntos de vista
opuestos al propio’. En esta misma linea, el acto de escribir
hace visible el pensamiento y obliga a reflexionar sobre el tema
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en cuestion y, de esta manera, permite que el o la estudiante
modifique, precise y aclare las ideas y los conocimientos que
tenia previamente. Al redactar, la alumna o el alumno resuelve
problemas, se pregunta, identifica elementos conflictivos,
reconsidera aspectos que crefa tener resueltos y reelabora sus
conocimientos. En conclusion, al escribir, la o el estudiante
no solo comunica ideas, sino que también aprende durante
el proceso'. Ademas de los desafios ya mencionados, en la
escritura, a diferencia de la comunicacion oral, el escritor o
la escritora carece de los apoyos contextuales propios del
lenguaje hablado, por lo que debe tomar decisiones sobre
multiples variables para asegurarse de que su lector o lectora
entienda, prescindiendo de la retroalimentacion inmediata
de la escritora o el escritor'®. En esta dificultad radica, por
un lado, la necesidad de ensenar escritura durante toda la
ensenanza escolar e incluso en la educacion universitaria v,
por otro, el valor de esta actividad en el desarrollo cognitivo
de los alumnos y las alumnas.

En el eje Escritura estas Bases consideran:

Propositos de escritura

Las Bases incluyen objetivos que consideran la escritura de
una variedad de géneros que permiten cumplir diversos
propositos. Organizar los aprendizajes de este eje en torno a
propositos posibilita, por un lado, orientar la escritura hacia
metas claras y contextualizadasy, por otro, incluir la escritura
de una variedad de géneros que tienen caracteristicas en
comun. En concordancia, se incluyen, por una parte, dos
objetivos orientados al trabajo de géneros que permiten
exponer o argumentar. Estos objetivos se han incorporado
porgue argumentar o exponer un tema permiten utilizar la
escritura para aprender y transformar el conocimiento, para
explorar distintos puntos de vista, para resolver problemas y
para formarse una opinion razonada. Asimismo, trabajar géneros
como el informe, la critica literaria, el ensayo, la respuesta de
prueba, la columna de opinion o la carta al director, entre otros,
prepara a las y los estudiantes para enfrentar exitosamente
tanto los desafios de escritura propios del ambito académico
como aquellos que les demandaran los ambitos social y laboral.

Por otra parte, en 7°y 8° basico se incluye un objetivo orientado
a que los y las estudiantes escriban diversos textos para
narrar experiencias reales e imaginarias. Esta practica permite
comprender la l6gica de las narraciones y desarrollar la fluidez en
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la escritura. Por dltimo, en 1°y 2° medio se incorpora un objetivo
orientado a que las y los estudiantes adquieran autonomia y
sean capaces de tomar decisiones que los conduzcan a cumplir
los desafios de escritura que se les presenten. En un mundo que
se caracteriza por el surgimiento de nuevos géneros y formas
de comunicacién, los y las jévenes necesitan tener flexibilidad
para adaptar sus conocimientos y habilidades a cualquier tarea
que enfrenten. Por ejemplo, si se ven enfrentados o enfrentadas
a la necesidad de realizar un reclamo formal, esa flexibilidad
les permitira investigar cudles son las caracteristicas de este
género para luego escribirlo de acuerdo con las convenciones
vy los requerimientos de la situacion.

Proceso de escritura

En estas Bases se concibe la escritura como un proceso
en el que el autor o la autora va reflexionando y tomando
decisiones sobre el contenido, el estilo, el orden, los énfasis
y todos aquellos aspectos del texto que inciden en cémo se
transmite el mensaje. De acuerdo con esta vision —propuesta
inicialmente por Flowery Hayes y reelaborada posteriormente
por otros autores'®—, la ensenanza de la escritura no se centra
en el producto, sino en como resuelve la alumna o el alumno
los distintos desafios que suscita cada tarea, tomando en
cuenta no solo los requerimientos de la misma, sino también
los del contexto.

Sostener que la escritura es un proceso no significa que deba
0 pueda ensenarse como una formula o la aplicacion de una
serie de pasos preestablecidos. Por el contrario, la escritura
es una actividad de resolucion de problemas que no puede
dividirse en momentos estaticos y delimitados'’. Los escritores
expertosy las escritoras expertas se desplazan entre diferentes
opciones y operaciones segun la tarea y las circunstancias.
Ademas, cada persona aplica el proceso de escritura de manera
diferente, rara vez de manera lineal.

El papel de la escuela es formar estudiantes que —segun
su propia forma de abordar la escritura— puedan aplicar el
proceso de manera auténoma y eficaz. Escribir bien supone
ser al mismo tiempo autor o autora y lector o lectora de los
propios textos: como autora o autor, se emplean los recursos
que mejor orienten el texto a conseguir los propositos de
escritura; como lectora o lector, se evalua el texto con la
mirada de la audiencia para asegurarse de que o escrito sea
fiel con lo que se desea comunicar'®. Por lo tanto, ensenar el
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proceso de escritura promueve el desarrollo de una lectura
critica de los propios textos y fomenta la reflexién sobre los
procedimientos que se emplean para enfrentar los desafios
de la escritura™.

En concordancia con lo anterior, enmarcar el aprendizaje
de la escritura como el aprendizaje de un proceso permite
desarrollar el pensamiento vy las habilidades cognitivas de
los v las estudiantes. Cuando la situacion de escritura tiene
interés para ellos y ellas, cuando escriben para una lectora o
un lector que también esta interesada o interesado en lo que
leera, cuando cuentan con las condiciones necesarias para
desarrollar el proceso de escritura —tiempo suficiente para
hacerse unaidea de la tarea y para tomar decisiones sobre cémo
desarrollarla; espacio para la discusion; materiales de consulta,
etcétera—, el hecho de escribir se convierte en un proceso

de reflexion que les permite transformar el conocimiento?.

Por dltimo, asumir que la escritura implica reflexion y resolucion
de problemas es tener en cuenta que los escritores vy las
escritoras no acumulan habilidades y estrategias de una vez
y para siempre, sino que desarrollan y refinan sus habilidades
durante toda su vida?'.

TIC y escritura

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion, ademas
de haberse vuelto indispensables para comunicarse en diversos
contextos, ofrecen variadas herramientas para desarrollar las
habilidades de escritura. Por un lado, facilitan el trabajo de
correccion y edicion de los textos. Por otro lado, ofrecen la
oportunidad de trabajar colaborativamente y de visibilizar
las estrategias y reflexiones que muchas veces permanecen
ocultas en la escritura individual. Algunos investigadores
han comprobado que, al trabajar en el computador, las y los
estudiantes se muestran mas proclives a comentar los trabajos
de los y las demas y a pedir retroalimentacién que cuando
escriben en papel??. Por otra parte, en los intercambios dialogicos,
como los correos electronicos, los blogs vy as redes sociales
en general, los autores y las autoras, frente al comentario de
sus interlocutores e interlocutoras, deben reformular lo que
escribieron, buscar mas argumentos, explicarse mejor, entregar
nuevos datos, etcétera. Esto permite adquirir conciencia de la
audiencia y de que muchas veces es necesario volver sobre lo
escrito para asegurar la comprension de la lectora o el lector.
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Manejo de la lengua

El estudio de las propiedades estructurales o formales del
lenguaje —gramatica, ortografia, vocabulario— no constituye
un fin en si mismo. Como propuso tempranamente Rodolfo
Lenz, la ensenanza expositiva de la gramatica, por si sola, no
favorece directamente la escritura nila comprension de textos?.
Con todo, la ensenanza centrada en procesos de combinacion
de oraciones en situaciones especificas si parece contribuir
al desarrollo de la escritura?”, lo que sugiere que, inserta en
un marco comunicativo y procedimental, esta practica puede
tener efectos positivos en la produccion linguistica.

La ausencia de la ensenanza del analisis morfosintactico en la
asignatura de Lenguayy Literatura no implica que deban dejarse de
lado todos los conceptos lingiisticos y gramaticales en la educacion
secundaria. En primer lugar, la capacidad de reflexionar sobre el uso
adecuado de las estructurasy los significados linguisticos en diversos
contextos es necesaria para alcanzar madurez en la escritura e
incide en la comprension de lectura?®. En este sentido, la ensenanza
gramatical en funcion de la comprension y produccion de textos,
cuando esta orientada a la reflexién sobre la lengua, propicia que
los y las estudiantes adquieran un mayor control sobre sus propios
usos, lo que redunda en una mayor autonomia. Por otro lado, la
ensenanza de muchas actividades o procesos lingisticos, entre
ellos, la escritura, supone momentos de explicacion enque lao el
docente debe hacer uso de categorias gramaticales. Finalmente, la
ensenanza linguistica entrega herramientas que —segun estudios
recientes— contribuyen al aprendizaje de segundas lenguas®.
Por estas razones, en estas Bases Curriculares se han incorporado
elementos de gramatica oracional que deben aplicarse durante
la escritura. Adicionalmente, se incluyen aspectos de gramatica
textual que permiten estructurar el discurso y mantener la
coherencia y la cohesién. Dado que la gramatica esta orientada
al uso, muchos de los conceptos gramaticales se encuentran
insertos en los objetivos que apuntan a la redaccion de textos y
al aprendizaje del proceso de escritura.

Por otra parte, en estos niveles de ensenanza se debe fortalecer
la conciencia ortografica que los alumnos y las alumnas han
desarrollado en los niveles anteriores y enfatizar la necesidad
de escribir con una ortografia correcta para favorecer la
comunicacion. Si bien el sistema de escritura del espanol tiene
una base alfabética, estd muy lejos de ser completamente
transparente?’. Por esta razon, es necesario crear instancias
en el marco de las actividades de escritura para que los y
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las estudiantes refuercen los conocimientos de ortografia
adquiridos de 1° a 6° basico y se acostumbren a consultar
cada vez que tienen dudas. En el caso de la puntuacion, es
necesario que conozcan las normas que guian los usos de los
principales signos, para que puedan aplicarlas en favor de la
claridad de los textos: el analisis y la experimentacion en torno
alos efectos y significados que agrega la puntuacion favorece
un Manejo consciente de este recurso.

Comunicacion oral

La mayoria de los actores involucrados en la educacién escolar
coincide en que uno de los aprendizajes mas importantes que
se desarrollan en la etapa escolar, especialmente en la clase
de Lenguay Literatura, es el de la comunicacion oral: por un
lado, por el papel que tiene como herramienta en los procesos
de ensenanzay aprendizaje y, por otro, por suimportancia en
la formacion de futuros ciudadanos?®.

El lenguaje oral es uno de los principales recursos que los y las
estudiantes poseen para aprender y para participar en la vida
de la comunidad: a través de él se comparte y se construye
el conocimiento en conjunto con otros; es decir, se crea una
cultura comun. Vygotsky senala que, mediante la participacion
en actividades sociales, los ninos y [as ninas experimentan e
internalizan varias herramientas psicoldgicas que hacen avanzar
su desarrollo cognitivo a niveles mayores?. El lenguaje no solo
manifiesta el pensamiento, sino que lo estructura, y el habla
da forma a procesos mentales necesarios para el aprendizaje®.
En sintesis, el lenguaje oral es un elemento constitutivo de
gran parte de los procesos de aprendizaje y, por este motivo,
desarrollar habilidades de comunicacion oral es clave para formar
estudiantes auténomos y autbnomas, capaces de compartir y
construir el conocimiento en una sociedad democratica.

Si bien existe gran consenso en torno al lugar que debiesen
ocupar las habilidades de comunicacién oral como objeto de
aprendizaje durante toda la etapa escolar, lo cierto es que es una
de las areas que presenta mayores debilidades en su ensenanza.
En la sala de clases, el lenguaje oral es principalmente una manera
en que el o la docente transmite conocimientos unilateralmente,
verifica o que saben las alumnas y los alumnos o comprueba si
comprendieron el contenido nuevo. El valor pedagogico de esta
forma de interaccion —tanto para el desarrollo de la oralidad como
de otras habilidades y contenidos— dependera principalmente de

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



las preguntas que proponga el profesor o la profesora®'. Silo que
se quiere, en cambio, es fortalecer las habilidades comunicativas
orales de los alumnos y las alumnas y, de este modo, contribuir
a su capacidad de reflexién y al desarrollo del pensamiento, se
requiere una ensenanza planificada y orientada a que dominen
la lengua oral en diversas situaciones, tengan conciencia de
los recursos que generalmente se emplean para convencer
o persuadir a quien escucha y posean un repertorio amplio
que puedan utilizar flexiblemente para llevar a cabo diversos
propositos a través de la interaccion. Estas Bases Curriculares
plantean objetivos orientados a que las y los estudiantes logren
esos aprendizajes y se conviertan en hablantes mas conscientes
y capaces de desenvolverse en cualquier contexto.

Considerando lo anterior, para desarrollar el lenguaje oral de
los vy las estudiantes se deben tener en cuenta las siguientes
dimensiones:

Comprension oral

Siuna de las exigencias que se pone como parte de la formacion
de losy las estudiantes es que sean ciudadanos(as) activos(as)
y buenos(as) comunicadores(as), esimprescindible ensenarles
a comprender y analizar criticamente los mensajes orales
propios de distintos @mbitos. En secundaria, esto supone
que las alumnas y los alumnos escuchen y evallen textos
orales y audiovisuales de una variedad de géneros, lo que les
permitird convertirse en oyentes atentos(as), reflexivos(as),
criticos(as) y responsables. Con esta vision, en la asignatura se
han incorporado Objetivos de Aprendizaje que buscan formar
estudiantes capaces de interpretar y evaluar la informacion
escuchada, formarse una opinién sobre ella, construir nuevos
conocimientos y reflexionar sobre la eficacia y pertinencia de
los recursos usados por los y las hablantes. Ademas, se espera
que sean capaces de identificar los recursos usados por los y
las hablantes y reconocer los efectos que estos producen en
los y las oyentes. De esta forma, aumentaran su repertorio de
estrategias comunicativas y tendran herramientas analiticas
para ejercer mayor control sobre sus propias producciones.

Se sabe que, al enfrentarse a un texto, el lector o la lectora
adopta un rol activo que le permite comprender, interpretar
y evaluar los mensajes que lee. Este principio es valido para
cualguier forma de interaccion: para que la comunicacion se
produzca, es necesario que el receptor o la receptora adopte
una posicion de respuesta; es decir, manifieste acuerdo o

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |

desacuerdo, complete el mensaje, evalle lo escuchado y se
prepare para actuar en consecuencia®Z El hecho de no querer o
no poder comprender [0 que expresa una o un hablante impide
el entendimientoy, en consecuencia, trunca la comunicacion®?.

Por ultimo, dados los avances de la tecnologia y la proliferacion de
diversos medios de comunicacion que incluyen laimagen como uno
de sus componentes principales, desarrollar la comprension oral de
los alumnos y lasalumnas supone abordar también la reflexion en
torno a los recursos propios de los medios audiovisuales.

Dialogo

Tanto en el espacio publico como en el privado, los seres
humanos se valen del didlogo para comunicarse, conocer a
otros y consolidar relaciones, aprender, convencer a los demas,
compartir y trabajar. El didlogo es una importante forma de
participacion ciudadana y resolucién pacifica de conflictos y
uno de los principales mecanismos de comunicacion.

Apenas aprende a hablar, el nino o la nina tiene la necesidad de
compartir con otrosy, a través de la interaccion, no solo expresa su
interioridad y sus inquietudes, sino que adquiere las herramientas
cognitivas que le permiten organizar su pensamiento**. Sin
embargo, el hecho de que las ninas y los ninos aprendan a
comunicarse sin la mediacion de una educacion formal y que
todos los hombres y todas las mujeres puedan participar en una
conversacion o discusion no supone gue todos y todas dominen
las habilidades necesarias para que ese dialogo sea fructifero. Al
igual que la comprension oral, saber dialogar requiere manejar
una serie de habilidades que permiten negociar significados o
construir el conocimiento en colaboracion con otros.

Aun cuando el didlogo es uno de los principales medios de
aprendizaje que posee el alumno o la alumna, esto no se
ha traducido necesariamente en que se lo aborde como un
objeto de aprendizaje en la sala de clases. Sin una adecuada
planificacién y estructura, las interacciones en el aula no
garantizan un progreso cognitivo estable y compartido por
todas las y todos los participantes®®. Por esta razon, la clase
de Lenguayy Literatura debe ser el lugar privilegiado para que
las y los estudiantes no solo aprendan otros conocimientos y
habilidades por medio del didlogo, sino que también aprendan
a dialogar abiertas y abiertos a las ideas de otros y otras y
respetando a su interlocutor o interlocutora.
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El curriculum de Lengua y Literatura se ha centrado en
desarrollar principalmente dos facetas del didlogo: la capacidad
de gestion de la conversacion y la habilidad para argumentar.
El primer aspecto supone que los alumnos y las alumnas
deben ser capaces de seguir el hilo de la discusion, motivar
la participacion de todos los y todas las hablantes, escuchar
activamente lo que el otro o la otra tiene que decir, hacerse
entendery contribuiral desarrollo de la conversacion®. Estas
habilidades se incorporan porque son las que debe manejar
un o una hablante para desenvolverse adecuadamente
en la vida profesional, académica y publica, y porque le
permitiran colaborar en didlogos constructivos que favorezcan
el aprendizaje.

La segunda faceta que se busca potenciar con estos Objetivos
de Aprendizaje es la capacidad de argumentar. Esto supone
formar estudiantes que puedan dar razones validas para
sostener su punto de vista 0 plantear una postura distinta a
la del interlocutor o la interlocutora; con fundamentos, pero
abierta a cambiar de opinién y a buscar acuerdos. Para que
logren este aprendizaje, el didlogo se debe abordar como
una instancia de construccion colaborativa de conocimientos
y N0 como una manera de imponer una vision de las cosas
o defender a ultranza la propia postura. Uno de los errores
mas comunes en torno al aprendizaje de la habilidad de
argumentar es suponer que saber discutir implica hacer
prevalecer la propia postura sobre la de la interlocutora o el
interlocutor. Esta manera de dialogar tiene efectos contrarios
a los que se quiere producir en los alumnos y las alumnas, ya
que crea una actitud cerrada y una determinacion a tener la
razén independientemente de los argumentos esgrimidos®”.
Por el contrario, si se quiere formar ciudadanos abiertos y
ciudadanas abiertas a las ideas de otros, libres de prejuicios y
que aprovechen las diferencias como una oportunidad para
el aprendizaje y el crecimiento personal, se debe favorecer
una actitud de introspeccion, de revaluacion de las propias
certidumbresy de respeto hacia los y las demas. Esta reflexion
es la que permite evaluar los argumentos propios y ajenos, y
formarse una opinion documentada.

Discursos monologados

En la comunicacion, las personas usan el lenguaje para producir
un efecto en el o la oyente. Este efecto puede ser informar al
interlocutor o la interlocutora, cambiar su opinién, obtener
una respuesta o lograr que haga algo o deje de hacerlo®®.
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Hay numerosas maneras de decir las cosas y obtener los
efectos deseados. Por lo tanto, puede afirmarse que una parte
importante de la habilidad para comunicarse oralmente es
manejar un amplio repertorio de recursos que permitanalao
el hablante lograr los mismos propésitos de diversas maneras™.
Para contribuir a la formacion de buenos comunicadores y
buenas comunicadoras, se espera que los y las estudiantes
puedan escoger, entre multiples alternativas, aquellas que les
permitan lograr su proposito y mantener una relacion social
positiva con el interlocutor o la interlocutora. Esta habilidad,
ademas, es clave para que puedan desenvolverse con éxito
en la vida personal, laboral, social y ciudadana.

Los alumnos y las alumnas ingresan a la escuela sabiendo
comunicarse fundamentalmente en contextos coloquiales
y familiares”. Ser capaz de expresarse adecuadamente en
situaciones que tienen una alta demanda cognitiva o emocional
—como las situaciones formales o polémicas— es una habilidad
que las y los estudiantes no adquieren sin guia y practica*. El
papel del establecimiento educacional, entonces, es contribuir
al progresivo dominio de los géneros discursivos orales mas
relevantes para incorporarse a la vida adulta*?. Como las
posibilidades de géneros y situaciones son numerosas y
cambiantes, la asignatura de Lengua y Literatura busca enriquecer
el repertorio de recursos que manejan los alumnos y [as alumnas
y ampliar @ conciencia de los propios usos del lenguaje.

Los usos monologados del habla son especialmente complejos
y requieren que el o la hablante tenga una vision global de todo
lo que va a decir sin la intervencion directa de la interlocutora
o0 el interlocutor®. La exposicion oral, como la escritura, es
una instancia privilegiada para aumentar el control sobre las
propias producciones: las presentaciones formales también
pueden ser previamente revisadas y mejoradas. El proceso de
preparacion de una exposicion, con la adecuada guiade la o el
docente, permite a los y las estudiantes recopilar informacion
y reflexionar sobre lo que van a comunicar, atendiendo a
los aspectos relacionados con el receptor y el contexto.
Por otra parte, las exposiciones orales son una herramienta
cognitiva importante, ya que, debido al proceso de preparacion
gue involucran, permiten incrementar y transformar el
conocimiento, y adaptarlo segun las necesidades impuestas
por la situacion. Ademas, el discurso expositivo —en cuanto
plantea tareas cognitivamente desafiantes— estimula el uso
de estructuras gramaticales mas sofisticadas*!. Considerando
lo anteriormente dicho, en las presentes Bases Curriculares se
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incluye un objetivo de exposicion oral que cada ano integra
nuevos elementos de mayor complejidad.

Por Uultimo, un elemento esencial en la formacion de las y
los estudiantes es aumentar su grado de reflexion sobre la
lengua. Esto contribuye al control que ejercen sobre sus propias
producciones y al grado de adecuacion que pueden lograr en
situaciones conocidas y nuevas de comunicacion. La adecuacion
ha sido reconocida desde la Antigiedad como el gran principio
que debe presidir todas las decisiones que configuran el
discurso®®. Por este motivo, se incluye un objetivo orientado a
que losy las estudiantes reflexionen sobre los usos de la lengua
y puedan adecuarse a cualquier situacién comunicativa.

Investigacion

La autonomia para ampliar el conocimiento, desarrollarlo y
aplicarlo en la vida practica es una caracteristica propia de
los buenos y las buenas estudiantes. Esto implica mucho mas
que leer los textos encomendados o estudiar los apuntes
de clase. La autonomia se sostiene en una actitud proactiva
de profundizacion en los temas abordados, de ampliacion
de su alcance y de investigacion sistematica. La capacidad
para investigar autdnomamente permite a un alumno o una
alumna guiar su propio estudio, fortalecer su capacidad de
juicio y enfrentar de manera informada los desafios de la vida
cotidiana. Por ello, aprender a investigar es una de las metas
mas importantes de estos niveles.

Emprender una investigacion implica conducir elinterés en un
tema por un camino organizado en funcion de objetivos claros.
El o la estudiante combina el asombro y la curiosidad con la
reflexion; se plantea metas y busca activamente informaciones
y respuestas para luego aplicar lo aprendido. No se trata de
que ejecute un método Unico vy rigido, sino mas bien de que
sea capaz de organizarse estratégicamente para alcanzar un
proposito, teniendo en cuenta los requerimientos que impone
cada desafio. Asi, por ejemplo, estudiar en profundidad un
fenomeno de lenguaje o los alcances culturales de una obra
literaria son casos que requieren de habilidades e instrumentos
diferentes de los que se usan para investigar experimentalmente
el efecto de sustancias quimicas en un ecosistema. En este
sentido, la investigacion que se propone en los Objetivos
de Aprendizaje de esta asignatura es fundamentalmente
bibliografica.
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La investigacion en el dominio de las Humanidades tiene
caracteristicas propias que la diferencian de la realizada en
Ciencias Exactas y Naturales. Dichos rasgos conducen a los
alumnosy las alumnasa un producto cualitativamente diferente.
Mientras en las ciencias se pueden realizar estudios empiricos
y experimentales, ademas de investigaciones bibliograficas, las
indagaciones realizadas en elambito del lenguaje y la literatura
se sostienen fundamentalmente en la lectura analitica e
interpretativa de textos, la comparacion y el contraste de obras
desde variados puntos de vista y la bisqueda de relaciones de
unas con otras y con los diversos contextos en que nacen y
se leen. La investigacion en Lengua y Literatura no se limita al
uso de fuentes bibliograficas primarias y secundarias. Ademas
de las obras literarias consideradas y de los textos que ilustran
sobre los autores, las épocas vy las obras o cualquier otro
asunto pertinente, se puede recurrir a personas que tengan
conocimientos especializados sobre la materia que se investiga.
Sin embargo, el trabajo principal siempre implicara el uso de
textos. Esto se debe aprovechar para que las y los estudiantes
usen las bibliotecas y los centros de recursos. Alli encontraran
no solo libros, sino también videos y documentos digitales. El
uso de las bibliotecas publicas y privadas también contribuye
al desarrollo de las habilidades sociales de los y las jovenes y al
conocimiento de su herencia cultural local.

La investigacion es un proceso que integra los otros tres ejes
de la asignatura y, por lo mismo, es una instancia privilegiada
para articular y reforzar los Objetivos de Aprendizaje de Lengua
y Literatura. Investigar implica buscar y obtener informacion
en distintas fuentes orales, escritas y audiovisuales, evaluar esa
informacion, seleccionarla, sintetizarla, procesarla y comunicarla.
Los textos que se consultan con estos propositos complementan
el trabajo realizado en clases y permiten explorar otros temas,
establecer puntos de comparacion, conocer épocas y movimientos
culturales, y apreciar distintas visiones de mundo. Asimismo, la
investigacion en la clase de Lenguayy Literatura da la oportunidad
de conocer nuestro patrimonio cultural y apropiarnos de él.

Al realizar una investigacion en la asignatura, ya sea para ampliar
la interpretacion de una obra literaria o para indagar en nuestra
herencia y nuestros usos lingUisticos, la o el estudiante ejercita
y desarrolla sus capacidades de razonamiento: analiza, define,
infiere, deduce vy sintetiza, entre otras muchas operaciones
racionales que debe ejecutar. Ademas, se enfrenta a una variedad
de géneros discursivos que le permiten ampliar su repertorio y
gjercitar distintas estrategias de comprension con material de
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lectura diverso. Esto Ultimo cobra gran relevancia, porque, por
las restricciones de tiempo, no es posible abordar en la sala de
clases todos los soportes y estructuras textuales que existen.

Investigacion y uso de TIC

Una de las principales herramientas con las que se cuenta hoy
para realizar cualquier investigacion es internet. Navegar en esta
plataforma exige mas habilidades y conocimientos que las nociones
basicas de computacion, ya que se requiere también que los y las
estudiantes sean capaces de seleccionar un buscadory emplear
palabras clave, discriminar entre los enlaces que se presentan y
desarrollar criterios de evaluacion y seleccion flexibles y de rapida
aplicacion®. Estas son algunas de las habilidades que se deben
ensenar en investigacion, ya que contribuyen a realizar una
busqueda eficiente, que permitaa lasy los estudiantes integrar la
informacién encontrada en diversas paginas de internet con sus
conocimientos previos”, para luego ser capaces de comunicar
sus aprendizajes coherentemente a través de un texto oral o
escrito. Por esta razon, se han incorporado en los Objetivos de
Aprendizaje de este eje.

Por otra parte, el uso de TIC favorece el trabajo colaborativo
en la investigacion: las y los estudiantes deben aprender a usar
los recursos tecnoldgicos para compartir sus avances, pedir
retroalimentacion, ampliar las ideas y organizar las tareas.
Para que el aprendizaje del trabajo en equipo sea efectivo, es
necesario que existan orientaciones claras acerca de como usar

B. Actitudes

Las Bases Curriculares de Lengua vy Literatura promueven
un conjunto de actitudes personales y sociales, tanto en el
ambito del conocimiento como en el de la cultura, que derivan
directamente de la Ley General de Educacién y de los Objetivos
de Aprendizaje Transversales (OAT). Ademas, se incluyen algunas
actitudes correspondientes a la respectiva etapa del desarrollo
de los y las jovenes. Estas actitudes se deben incorporar de
manera integrada con los conocimientos y habilidades propias
de cada asignatura, deben promoverse de manera sistematica
y sostenida, y fomentarse de forma intencionada por el o la
docente, en el diseno de las actividades de aprendizaje, de
las interacciones de clase vy las rutinas diarias.
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las TIC para coordinar y desarrollar las investigaciones. Esto
permitira que las y los estudiantes adquieran autonomia, se
familiaricen con las conductas que favorecen la colaboracién
v, asi, saquen real provecho de estas herramientas.

Sintesis

Una de las habilidades que se requiere para realizar
investigaciones es la capacidad de sintetizar informacion de
uno 0 Mas textos. Aprender a sintetizar consiste principalmente
en identificar las ideas mas relevantes y registrarlas por escrito,
lo que contribuye a desarrollar la atencion, la comprension y
la retencion. Por este motivo, y considerando que beneficia
el aprendizaje en todas las dreas —porque ha demostrado
ser un elemento clave para el aprendizaje—, este curriculum
incluye un objetivo enfocado al desarrollo de esta habilidad.

Investigacion y comunicacion del conocimiento

Si la investigacion se enmarca en un contexto significativo
para el o la estudiante, en el cual €l o ella es responsable de
suaprendizaje y de la profundidad con que desarrolla a tarea,
se convierte en una via de construccion del conocimiento v,
ademas, fomenta las habilidades de escritura y de comunicacion
oral*. Para seleccionar, jerarquizar y organizar la informacion,
la alumna o el alumno va tomando conciencia de los criterios
que utiliza para efectuar estas acciones, lo que deriva en el
desarrollo de habilidades metacognitivas. La escritura y la
exposicion oral devienen, asi, en herramientas de aprendizaje
e instancias privilegiadas para desarrollar la autonomia.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Lengua y
Literatura son las siguientes:

A.  Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio,
reflexivo e informado, mediante una lectura critica y el
didlogo con otros.

B. Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo
y sobre las cuestiones sociales y éticas que emanan de
las lecturas.

C. Interesarse por comprender las experiencias e ideas
de los demas, utilizando la lectura y el didlogo para el
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enriquecimiento personal, y la construccion de buenas
relaciones con los demas.

D. Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas,
presentes en su entorno y el mundo, como manifestacion
de la libertad, creatividad y dignidad humana.

E. Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y
escrito para participar de manera proactiva, informada y
responsable en la vida de la sociedad democratica.

F.  Valorarla evidenciay la busqueda de conocimientos que
apoyen sus aseveraciones.

G. Realizar tareasy trabajos de forma rigurosa y perseverante,
entendiendo que los logros se obtienen solo después de
un trabajo prolongado.

H. Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable
las tecnologias de la comunicacion, dando crédito al
trabajo de otrosy respetando la propiedad y la privacidad
de las personas.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Lectura

Leer habitualmente para aprendery recrearse, y seleccionar textos de acuerdo
con sus preferencias y propositos.

Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia
yajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte
de nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para el
curso y las obras sugeridas para cada uno'.

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

« Elolos conflictos de la historia.

- El papel que juega cada personaje en el conflicto y como sus acciones
afectan a otros personajes.

+ Elefecto de ciertas acciones en el desarrollo de la historia.
+ Cudndo habla el narrador y cudndo hablan los personajes.
+ Ladisposicion temporal de los hechos.

+ Elementos en comun con otros textos leidos en el ano.

Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

+ Como el lenguaje poético que emplea el autor apela a los sentidos, sugiere
estados de animo y crea imagenes.

- Elsignificado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el poema.
- Elefecto que produce el ritmoy la sonoridad del poema al leerlo en voz alta.
+ Elementos en comun con otros textos leidos en el ano.

Leer y comprender romances y obras de la poesia popular, considerando sus
caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.

Leer y comprender relatos mitologicos, considerando sus caracteristicas y el
contexto en el que se enmarcan.

Formular una interpretacion de los textos literarios, considerando:
« Su experiencia personal y sus conocimientos.
« Undilema presentado en el texto y su postura personal acerca del mismo.

+ Larelacion de la obra con la visién de mundo y el contexto historico en el
que se ambienta y/o en el que fue creada.

1 Véase el anexo en pagina 78.
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10.

11.

Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa, como columnas de
opinion, cartas y discursos, considerando:

+ la postura del autory los argumentos e informacion que la sostienen.
« Ladiferencia entre hecho y opinion.
+ Su postura personal frente a lo leido y argumentos que la sustentan.

Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como noticias,
reportajes, cartas al director, textos publicitarios o de las redes sociales,
considerando:

+ Los propositos explicitos e implicitos del texto.
« Una distincion entre los hechos y las opiniones expresados.
« Presencia de estereotipos y prejuicios.

« Elanalisis e interpretacion de imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas,
y su relacién con el texto en el que estan insertos.

+ Los efectos que puede tener la informacion divulgada en los hombres o
las mujeres aludidos en el texto.

Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar
las lecturas literarias realizadas en clases.

Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propdésitos de lectura:
+ Resumir.
« Formular preguntas.

« Analizar los distintos tipos de relaciones que establecen lasimagenes o el
sonido con el texto escrito (en textos multimodales).

« Identificar los elementos del texto que dificultan la comprension (pérdida
de los referentes, vocabulario desconocido, inconsistencias entre la
informacion del texto y los propios conocimientos) y buscar soluciones.

Escritura

Bases Curriculares 2015 |
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. Expresarse en forma creativa por medio de la escritura de textos de diversos

géneros (por ejemplo, cuentos, crénicas, diarios de vida, cartas, poemas,
etc.), escogiendo libremente:

- Eltema.
+ Elgénero.
« El destinatario.
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Escribir, con el propasito de explicar un tema, textos de diversos géneros (por
ejemplo, articulos, informes, reportajes, etc.), caracterizados por:

+ Una presentacion clara del tema.
« La presencia de informacion de distintas fuentes.

+ Lainclusién de hechos, descripciones, ejemplos o explicaciones que
desarrollen el tema.

« Una progresion tematica clara, con especial atencién al empleo de recursos
anaforicos.

+ Eluso de imagenes u otros recursos graficos pertinentes.
+ Un cierre coherente con las caracteristicas del género.
+ Eluso de referencias segun un formato previamente acordado.

Escribir, con el propdsito de persuadir, textos breves de diversos géneros (por
ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.), caracterizados por:

« La presentacion de una afirmacion referida a temas contingentes o literarios.
« La presencia de evidencias e informacion pertinente.
« La mantencién de la coherencia tematica.

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del contexto,
el destinatario y el proposito:

+ Recopilando informacion e ideas y organizandolas antes de escribir.

+ Adecuando el registro, especificamente el vocabulario (uso de términos
técnicos, frases hechas, palabras propias de las redes sociales, términosy
expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical
vy la estructura del texto, al género discursivo, contexto y destinatario.

+ Incorporando informacion pertinente.

+ Asegurando la coherenciay la cohesion del texto.

+ Cuidando la organizacion a nivel oracional y textual.

« Usando conectores adecuados para unir [as secciones que componen el texto.
« Usando un vocabulario variado y preciso.

+ Reconociendoy corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres
personales y reflejos, conjugaciones verbales, participios irregulares, y
concordancia sujeto-verbo, articulo-sustantivo y sustantivo-adjetivo.

« Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.
+ Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos.

Aplicar los conceptos de oracion, sujeto y predicado con el fin de revisar y
mejorar sus textos:

« Produciendo consistentemente oraciones completas.
« Conservando la concordancia entre sujeto y predicado.
+ Ubicando el sujeto, para determinar de qué o quién se habla.

Usar en sus textos recursos de correferencia léxica:
+ Empleando adecuadamente la sustitucion |éxica, la sinonimia y la hiperonimia.

 Reflexionando sobre las relaciones de sinonimia e hiperonimia y su papel
en la redaccion de textos cohesivos y coherentes.
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18. Utilizar adecuadamente, al narrar, los tiempos verbales del indicativo,
manteniendo una adecuada secuencia de tiempos verbales.

19. Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector:
« Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.
« Verificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

- Usando correctamente punto, coma, raya y dos puntos.

Comunicacién oral 20. Comprender, comparar y evaluar textos orales y audiovisuales tales como
exposiciones, discursos, documentales, noticias, reportajes, etc., considerando:

« Supostura personal frente a lo escuchado y argumentos que la sustenten.
« Los temas, conceptos o hechos principales.

« Una distincion entre los hechos y las opiniones expresados.

« Diferentes puntos de vista expresados en los textos.

+ Las relaciones que se establecen entre imagenes, texto y sonido.

+ Relaciones entre lo escuchado y otras manifestaciones artisticas.

« Relaciones entre lo escuchado y los temas y obras estudiados durante
el curso.

2 1. Dialogar constructivamente para debatir o explorar ideas:
« Manteniendo el foco.
« Demostrando comprension de lo dicho por el interlocutor.
« Fundamentando su postura de manera pertinente.

« Formulando preguntas o comentarios que estimulen o hagan avanzar la
discusién o profundicen un aspecto del tema.

« Negociando acuerdos con los interlocutores.
« Considerando al interlocutor para la toma de turnos.

22. Expresarse frente a una audiencia de manera clara y adecuada a la situacion,
para comunicar temas de su interés:

+ Presentando informacion fidedigna y que denota una investigacion previa.
 Siguiendo una progresion tematica clara.

« Dando ejemplos y explicando algunos términos o conceptos clave para la
comprension de la informacion.

» Usando un vocabulario variado y preciso y evitando el uso de muletillas.

« Usando material visual que apoye lo dicho y se relacione directamente
con lo que se explica.

2 3. Usar conscientemente los elementos que influyen y configuran los textos orales:

« Comparando textos orales y escritos para establecer las diferencias,
considerando el contexto y el destinatario.

+ Demostrando dominio de los distintos registros y empledandolos
adecuadamente segun la situacion.

« Utilizando estrategias que permiten cuidar la relacién con el otro,
especialmente al mostrar desacuerdo.

« Utilizando un volumen, una velocidad y una diccion adecuados al propdsito
y a la situacion.

53
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2% Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus lecturas
o responder interrogantes relacionadas con el lenguaje v la literatura:

Investigacion
sobre lengua y
literatura

25.

Delimitando el tema de investigacion.

Utilizando los principales sistemas de bldsqueda de textos en la biblioteca
e internet.

Usando los organizadoresy la estructura textual para encontrar informacion
de manera eficiente.

Evaluando si los textos entregan suficiente informacién para responder
una determinada pregunta o cumplir un proposito.

Organizando en categorias la informacion encontrada en las fuentes investigadas.
Registrando la informacion bibliografica de las fuentes consultadas.

Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que comunique
sus hallazgos.

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales de textos escuchados o
leidos para satisfacer propésitos como estudiar, hacer una investigacion,
recordar detalles, etc.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Leer habitualmente para aprendery recrearse, y seleccionar textos de acuerdo
con sus preferencias y propositos.

Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia
v ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para
el curso y las obras sugeridas para cada uno?

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

« Elolos conflictos de la historia.

« Los personajes, su evolucion en el relato y su relacion con otros personajes.
+ Larelacion de un fragmento de la obra con el total.

« Elnarrador, distinguiéndolo del autor.

« Personajes tipo (por ejemplo, el picaro, el avaro, el seductor, la madrastra,
etc.), simbolos y tépicos literarios presentes en el texto.

+ Los prejuicios, estereotipos y creencias presentes en el relato y su conexion
con el mundo actual.

+ Ladisposicion temporal de los hechos, con atencion a los recursos [éxicos
y gramaticales empleados para expresarla.

« Elementos en comun con otros textos leidos en el ano.

Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

« Como el lenguaje poético que emplea el autor apela a los sentidos, sugiere
estados de animo y crea imagenes .

- Elsignificado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el poema.

« Elefecto que tiene el uso de repeticiones (de estructuras, sonidos, palabras
0 ideas) en el poema.

« Elementos en comun con otros textos leidos en el ano.

Analizar los textos dramaticos leidos o vistos, para enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente:

« El conflicto y sus semejanzas con situaciones cotidianas.

+ Los personajes principales y como sus acciones y dichos conducen al
desenlace o afectan a otros personajes.

« Personajes tipo, simbolos y topicos literarios.

2 \/éase el anexo en pagina 83.
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« Los prejuicios, estereotipos y creencias presentes en el relato y su conexion
con el mundo actual.

« las caracteristicas del género dramatico.
+ ladiferencia entre obra dramatica y obra teatral.
« Elementos en comun con otros textos leidos en el ano.

6. Leerycomprender fragmentos de epopeya, considerando sus caracteristicas
y el contexto en el que se enmarcan.

7. leerycomprender comedias teatrales, considerando sus caracteristicasy el
contexto en el que se enmarcan.

8. Formular una interpretacion de los textos literarios lefdos o vistos, que sea
coherente con su analisis, considerando:

« Su experiencia personal y sus conocimientos.
- Undilema presentado en el texto y su postura personal acerca del mismo.

+ larelacion de la obra con la visién de mundo y el contexto histérico en el
que se ambienta y/o en el que fue creada.

9. Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de
opinion, cartas y discursos, considerando:

+ la postura del autor y los argumentos e informacién que la sostienen.
« ladiferencia entre hecho y opinién.

« Con qué intencion el autor usa diversos modos verbales.

« Su postura personal frente a lo leido y argumentos que la sustentan.

10. Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como naticias,
reportajes, cartas al director, textos publicitarios o de las redes sociales,
considerando:

+ Los propositos explicitos e implicitos del texto.

+ Una distincion entre los hechos y las opiniones expresados.
« Presencia de estereotipos y prejuicios.

+ lasuficiencia de informacion entregada.

« Elanalisis e interpretacion de imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas,
y su relacion con el texto en el que estan insertos.

- Similitudes y diferencias en la forma en que distintas fuentes presentan
un mismo hecho.
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Escritura

Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar
las lecturas literarias realizadas en clases.

Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propdésitos de lectura:
« Resumir.
« Formular preguntas.

« Analizar los distintos tipos de relaciones que establecen las imagenes o el
sonido con el texto escrito (en textos multimodales).

Expresarse en forma creativa por medio de la escritura de textos de diversos
géneros (por ejemplo, cuentos, cronicas, diarios de vida, cartas, poemas, etc.),
escogiendo libremente:

« Eltema.
+ Elgénero.
« El destinatario.

Escribir, con el propésito de explicar un tema, textos de diversos géneros (por
ejemplo, articulos, informes, reportajes, etc.) caracterizados por:

+ Una presentacion clara del tema en que se esbozan los aspectos que se abordaran.
+ La presencia de informacion de distintas fuentes.

+ La inclusion de hechos, descripciones, ejemplos o explicaciones que
desarrollen el tema.

« Una progresion tematica clara, con especial atencion al empleo de
recursos anaforicos.

« Eluso de imdagenes u otros recursos graficos pertinentes.
+ Un cierre coherente con las caracteristicas del género.
+ Eluso de referencias segun un formato previamente acordado.

Escribir, con el propésito de persuadir, textos breves de diversos géneros (por
ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.), caracterizados por:

+ Lapresentacion de una afirmacion referida a temas contingentes o literarios.
+ La presencia de evidencias e informacion pertinente.
« La mantencién de la coherencia tematica.

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del contexto,
el destinatario y el proposito:

+ Recopilando informacion e ideas y organizandolas antes de escribir.

« Adecuando el registro, especificamente, el vocabulario (uso de términos
técnicos, frases hechas, palabras propias de las redes sociales, términosy
expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical,
vy la estructura del texto al género discursivo, contexto y destinatario.

+ Incorporando informacion pertinente.
+ Asegurando la coherencia y la cohesion del texto.
+ Cuidando la organizacion a nivel oracional y textual.

« Usando conectores adecuados para unir [as secciones que componen el
texto y relacionando las ideas dentro de cada parrafo.

 Usando un vocabulario variado y preciso.
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18.

19.

20.

« Reconociendoy corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres
personales y reflejos, conjugaciones verbales, participios irregulares, y
concordancia sujeto-verbo, articulo-sustantivo y sustantivo-adjetivo.

+ Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.
« Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos.

Usar adecuadamente oraciones complejas:

« Manteniendo un referente claro.

« Conservando la coherencia temporal.

+ Ubicando el sujeto, para determinar de qué o quién se habla.

Construir textos con referencias claras:

+ Usando recursos de correferencia como deicticos —en particular, pronombres
personales tonicos y dtonos— y nominalizacion, sustitucion pronominal y
elipsis, entre otros.

« Analizando si los recursos de correferencia utilizados evitan o contribuyen
a la pérdida del referente, cambios de sentido o problemas de estilo.

Conocer los modos verbales, analizar sus usos y seleccionar el mas apropiado
para lograr un efecto en el lector, especialmente al escribir textos con
finalidad persuasiva.

Escribir correctamente para facilitar la comprension por parte del lector:

+ Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.

- Verificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.
« Usando correctamente punto, coma, raya y dos puntos.

Comunicacion oral 21.
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Comprender, comparar y evaluar textos orales y audiovisuales, tales como
exposiciones, discursos, documentales, noticias, reportajes, etc., considerando:

« Su postura personal frente a lo escuchado y argumentos que la sustenten.
+ Los temas, conceptos o hechos principales.

- El contexto en el que se enmarcan los textos.

« Prejuicios expresados en los textos.

« Una distincion entre los hechos y las opiniones expresados.

« Diferentes puntos de vista expresados en los textos.

+ Lasrelaciones que se establecen entre imagenes, texto y sonido.

« Relaciones entre lo escuchadoy los temasy obras estudiados durante el curso.

Dialogar constructivamente para debatir o explorar ideas:

« Manteniendo el foco.

« Demostrando comprension de lo dicho por el interlocutor.
« Fundamentando su postura de manera pertinente.

« Formulando preguntas o comentarios que estimulen o hagan avanzar la
discusion o profundicen un aspecto del tema.

» Negociando acuerdos con los interlocutores.
« Reformulando sus comentarios para desarrollarlos mejor.
« Considerando al interlocutor para la toma de turnos.
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23.

24.

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y adecuada a la situacion
para comunicar temas de su interés:

Presentando informacion fidedigna y que denota una investigacion previa.
Siguiendo una progresion tematica clara.

Recapitulando la informacién mas relevante o mas compleja para asegurarse
de que la audiencia comprenda.

Usando un vocabulario variado y preciso y evitando el uso de muletillas.
Usando conectores adecuados para hilar la presentacion.

Usando material visual que apoye lo dicho y se relacione directamente
con lo que se explica.

Usar conscientemente los elementos que influyen y configuran los textos orales:

Comparando textos orales y escritos para establecer las diferencias,
considerando el contexto y el destinatario.

Demostrando dominio de los distintos registros y empleandolos
adecuadamente segun la situacion.

Utilizando estrategias que permiten cuidar la relacién con el otro,
especialmente al mostrar desacuerdo.

Utilizando un volumen, una velocidad y una diccién adecuados al propésito
y a la situacion.

Investigacion
sobre lengua 'y
literatura

26.

. Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus lecturas

o responder interrogantes relacionadas con el lenguaje vy la literatura:

Delimitando el tema de investigacion.

Aplicando criterios para determinar la confiabilidad de las fuentes
consultadas.

Usando los organizadoresy la estructura textual para encontrar informacion
de manera eficiente.

Evaluando si los textos entregan suficiente informacién para responder
una determinada pregunta o cumplir un proposito.

Descartando fuentes que no aportan a la investigacion porque se alejan
del tema.

Organizando en categorias la informacion encontrada en las fuentes
investigadas.

Registrando la informacion bibliografica de las fuentes consultadas.

Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que comunique sus
hallazgos.

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales de textos escuchados o
leidos para satisfacer propositos como estudiar, hacer una investigacion,
recordar detalles, etc.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Lectura 1. Leer habitualmente para aprendery recrearse, y seleccionar textos de acuerdo
con sus preferencias y propositos.

2. Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia
v ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para
el curso y las obras sugeridas para cada uno®.

3. Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

0

El o los conflictos de la historia.

Un andlisis de los personajes que considere su relacion con otros personajes,
qué dicen, qué se dice de ellos, sus acciones y motivaciones, sus convicciones
y los dilemas que enfrentan.

La relacion de un fragmento de la obra con el total.
Cémo influye en el relato la narracion en primera o tercera persona.

Personajes tipo (por ejemplo, el picaro, el avaro, el seductor, la madrastra,
etc.), simbolos y tépicos literarios presentes en el texto.

Las creencias, prejuicios y estereotipos presentes en el relato, a la luz de
la vision de mundo de la época en la que fue escrito y su conexién con
el mundo actual.

El efecto producido por el orden en que se presentan los acontecimientos.
Relaciones intertextuales con otras obras.

2. Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

0

Los simbolos presentes en el texto.
La actitud del hablante hacia el tema que aborda.
Elsignificado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el poema.

El efecto que tiene el uso de repeticiones (de estructuras, sonidos, palabras
0 ideas) en el poema.

La relacion entre los aspectos formales y el significado del poema.
Relaciones intertextuales con otras obras.

3 Véase el anexo en pagina 86.
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5. Analizar los textos dramaticos leidos o vistos, para enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente:

« Elconflicto y qué problema humano se expresa a través de él.

« Un andlisis de los personajes principales que considere su evolucién, su
relacién con otros personajes, qué dicen, qué se dice de ellos, lo que hacen,
cémo reaccionan, qué piensan y cuales son sus motivaciones.

+ Personajes tipo, simbolos y topicos literarios.

« Las creencias, prejuicios y estereotipos presentes en el relato, a la luz de
la vision de mundo de la época en la que fue escrito y su conexién con
el mundo actual.

« Los elementos (hechos, simbolos) que gatillan o anuncian futuros eventos
en la tragedia.

« Cémo los elementos propios de la puesta en escena aportan a la comprension
de la obra: iluminacion, sonido, vestuario, escenografia, actuacion.

« Relaciones intertextuales con otras obras.

6. Comprender la vision de mundo que se expresa a través de las tragedias
leidas, considerando sus caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.

7. Comprender la relevancia de las obras del Romanticismo, considerando sus
caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.

8. Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea
coherente con su analisis, considerando:

« Una hipétesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista
personal, histérico, social o universal.

+ Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos.

+ La presencia o alusion a personajes, temas o simbolos de algun mito,
leyenda, cuento folclérico o texto sagrado.

+ larelacion de la obra con la vision de mundo y el contexto histérico en el
que se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion.

9. Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa, como columnas de
opinion, cartas, discursos y ensayos, considerando:

+ La tesis, ya sea explicita o implicita, y los argumentos e informacion que
la sostienen.

+ la diferencia entre hecho y opinién.

+ Sila informacién del texto es suficiente y pertinente para sustentar la
tesis del autor.
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Escritura

- La manera en que el autor organiza el texto.

« Con qué intencion el autor usa preguntas retoricas, oraciones desiderativas
y oraciones dubitativas.

« Su postura personal frente a lo leido y argumentos que la sustentan.

Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como noticias,
reportajes, cartas al director, propaganda o cronicas, considerando:

« Los propésitos explicitos e implicitos del texto.

« Lasestrategias de persuasion utilizadas en el texto (uso del humor, presencia
de estereotipos, apelacién a los sentimientos, etc.) y evaluandolas.

« laveracidad y consistencia de la informacion.

+ Los efectos causados por recursos no linguisticos presentes en el texto,
como diseno, imagenes, disposicion grafica y efectos de audio.

+ Similitudes y diferencias en la forma en gque distintas fuentes presentan
un mismo hecho.

+ Qué elementos del texto influyen en las propias opiniones, percepcién de
si mismo y opciones que tomamos.

Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar
las lecturas literarias realizadas en clases.

Aplicar flexiblemente y creativamente las habilidades de escritura adquiridas en
clases como medio de expresion personal y cuando se enfrentan a nuevos géeneros:

« Investigando las caracteristicas del género antes de escribir.
+ Adecuando el texto a los propésitos de escritura y a la situacion.

Escribir, con el propdsito de explicar un tema, textos de diversos géneros (por
ejemplo, articulos, informes, reportajes, etc.) caracterizados por:

+ Una presentacion clara del tema en que se esbozan los aspectos que se abordaran.
+ Una organizacion y redaccién propias de la informacion.

+ Lainclusion de hechos, descripciones, ejemplos o explicaciones que
reflejen una reflexion personal sobre el tema.

+ Una progresion tematica clara, con especial atencion al empleo de recursos
anaforicos y conectores.

« Eluso de imdagenes u otros recursos graficos pertinentes.
« Uncierre coherente con las caracteristicas del género y el propésito del autor.
+ Eluso de citas y referencias segun un formato previamente acordado.

Escribir, con el propésito de persuadir, textos de diversos géneros, en particular
ensayos sobre oS temas o lecturas propuestos para el nivel, caracterizados por:

« La presentacion de una hipétesis o afirmacion referida a temas contingentes
o literarios.

+ La presencia de evidencias e informacion pertinente, extraidas de textos
literarios y no literarios.

+ La mantencion de la coherencia tematica.
« Una conclusion coherente con los argumentos presentados.
+ Eluso de citas y referencias segun un formato previamente acordado.
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15. Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del contexto,
el destinatario y el proposito:

+ Recopilando informacién e ideas y organizandolas antes de escribir.

+ Adecuando el registro, especificamente el vocabulario (uso de términos
técnicos, frases hechas, palabras propias de las redes sociales, términosy
expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical
vy la estructura del texto, al género discursivo, contexto y destinatario.

« Considerando los conocimientos e intereses del lector al incluir la informacion.
« Asegurando la coherencia y la cohesion del texto.
« Cuidando la organizacion a nivel oracional y textual.

- Usando conectores adecuados para unir las secciones que componen el
texto y relacionando las ideas dentro de cada parrafo.

» Usando un vocabulario variado y preciso.

« Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de
pronombres personales y reflejos, conjugaciones verbales, participios
irregulares, conectores, y concordancia sujeto-verbo, articulo-sustantivo
v sustantivo-adjetivo.

- Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.
« Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos.

16. Usar consistentemente el estilo directo y el indirecto en textos escritos y orales:
« Empleando adecuadamente los tiempos verbales en estilo indirecto.

« Reflexionando sobre el contraste en aspectos formales y de significado entre
estilo directo e indirecto, especialmente en textos del ambito académico.

17. Usar en sus textos recursos de correferencia [éxica compleja, empleando
adecuadamente la metafora y la metonimia para este fin.

18. Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector:
+ Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.
« \lerificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

« Usando correctamente punto, coma, raya, dos puntos, paréntesis, puntos
suspensivos y comillas.

Comunicacién ora' 19. Comprender, comparar y evaluar textos orales y audiovisuales, tales como
exposiciones, discursos, documentales, noticias, reportajes, etc., considerando:

« Supostura personal frente a lo escuchado y argumentos que la sustenten.
+ Una ordenacion de la informacion en términos de su relevancia.

« El contexto en el que se enmarcan los textos.

« Eluso de estereotipos, clichés y generalizaciones.

« Los hechosy las opiniones expresadas y su valor argumentativo.

- Diferentes puntos de vista expresados en los textos.

+ La contribucién de imagenes y sonido al significado del texto.

+ Lasrelaciones que se establecen entre imagenes, texto y sonido.

« Relaciones entre lo escuchado y los temas y obras estudiados durante
el curso.
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20.

21.

22.

Resumir un discurso argumentativo escuchado, explicando y evaluando
los argumentos usados por el emisor.

Dialogar constructivamente para debatir o explorar ideas:

Manteniendo el foco.
Demostrando comprension de lo dicho por el interlocutor.

Fundamentando su postura de manera pertinente y usando informacion
que permita cumplir los propositos establecidos.

Distinguiendo afirmaciones basadas en evidencias de aquellas que
no lo estan.

Formulando preguntas o comentarios que estimulen o hagan avanzar
la discusion o profundicen un aspecto del tema.

Negociando acuerdos con los interlocutores.
Reformulando sus comentarios para desarrollarlos mejor.
Considerando al interlocutor para la toma de turnos.

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y adecuada a la situacion
para comunicar temas de su interés:

Presentando informacion fidedigna y que denota una investigacion previa.
Siguiendo una progresion tematica clara.

Relacionando la informacién ya dicha con la que estan explicando.
Usando un vocabulario que denota dominio del tema.

Usando conectores adecuados para hilar la presentacion.

Usando material visual que se relacione directamente con lo que se
explica y destaque solo lo mas relevante.

. Analizar los posibles efectos de los elementos lingUisticos, paralingUisticos

y no lingUisticos que usa un hablante en una situacién determinada.

Investigacion
sobre lengua y
literatura

. Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus

lecturas o responder interrogantes relacionadas con el lenguaje vy la
literatura:

Delimitando el tema de investigacion.

Descartando las paginas de internet que no aportan informacion Util
para sus propaésitos v, si es necesario, usando otras palabras clave para
refinar la busqueda.

Usando los organizadores y la estructura textual para encontrar
informacion de manera eficiente.

Evaluando si los textos entregan suficiente informacion para responder
una determinada pregunta o cumplir un proposito.

Evaluando la validez y confiabilidad de las fuentes consultadas.
Jerarquizando la informacion encontrada en las fuentes investigadas.
Registrando la informacién bibliografica de las fuentes consultadas.

Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que comunique
sus hallazgos.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Lectura

1. Leer habitualmente para aprendery recrearse, y seleccionar textos de acuerdo
con sus preferencias y propdsitos.

2. Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia
v ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para
el curso v las obras sugeridas para cada uno®.

3. Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

El o los conflictos de la historia.

Un andlisis de los personajes que considere su relacion con otros personajes,
qué dicen, qué se dice de ellos, sus acciones y motivaciones, sus convicciones
y los dilemas que enfrentan.

La relacion de un fragmento de la obra con el total.
Como el relato esta influido por la vision del narrador.

Personajes tipo (por ejemplo, el picaro, el avaro, el seductor, la madrastra,
etc.), simbolos y topicos literarios presentes en el texto.

Las creencias, prejuicios y estereotipos presentes en el relato, a la luz de
la vision de mundo de la época en la que fue escrito y su conexién con
el mundo actual.

El efecto producido por recursos como flashback, indicios, caja china
(historia dentro de una historia), historia paralela.

Relaciones intertextuales con otras obras.

4. Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

.

Los simbolos presentes en el texto y su relacién con la totalidad del poema.
La actitud del hablante hacia el tema que aborda.

El significado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el
poema.

El efecto que tiene el uso de repeticiones (de estructuras, sonidos, palabras
0 ideas) en el poema.

La relacion que hay entre un fragmento y el total del poema.
Relaciones intertextuales con otras obras.
Las caracteristicas del soneto.

4 \/éase el anexo en pagina 89.
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5. Analizar los textos dramaticos leidos o vistos, para enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente:

« Elconflicto y qué problema humano se expresa a través de él.

« Un analisis de los personajes principales que considere su evolucion, su
relacion con otros personajes, qué dicen, qué se dice de ellos, lo que hacen,
coémo reaccionan, qué piensan y cuales son sus motivaciones.

« Personajes tipo, simbolos y topicos literarios.

» Las creencias, prejuicios y estereotipos presentes en el relato, a a luz de
la vision de mundo de la época en la que fue escrito y su conexién con
el mundo actual.

+ laatmosfera de la obray como se construye a través de los didlogos, los
mondlogos, las acciones y las acotaciones.

« Cémo los elementos propios de la puesta en escena aportan a la comprension
de la obra: iluminacion, sonido, vestuario, escenografia, actuacion.

« Relaciones intertextuales con otras obras.

6. Comprender la relevancia de las obras del Siglo de Oro, considerando sus
caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.

7. Leery comprender cuentos latinoamericanos modernos y contemporaneos,
considerando sus caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.

8. Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea
coherente con su analisis, considerando:

+ Una hipétesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista
personal, historico, social o universal.

+ Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos.

+ Los antecedentes culturales que influyen en la vision que refleja la obra
sobre temas como el destino, la muerte, la trascendencia, la guerra u otros.

+ larelacion de la obra con la vision de mundo y el contexto histoérico en el
que se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion.

9. Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa, como columnas de
opinion, cartas al director, discursos y ensayos, considerando:

« latesis, ya sea explicita o implicita, y los argumentos e informacion que
la sostienen.

« Los recursos emocionales que usa el autor para persuadir o convencer al
lector, y evaluandolos.

« Fallas evidentes en la argumentacion, por ejemplo, exageracion, estereotipos,
generalizaciones, descalificaciones personales, entre otras.
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Escritura

« Elefecto que produce el uso de modalizadores en el grado de certeza con
que se presenta la informacion.

- Lamanera en que el autor organiza el texto.

« Con qué intencion el autor usa distintos elementos léxicos valorativos y
figuras retoricas.

 Supostura personal frente a lo leido, refutando o0 apoyando los argumentos
que la sustentan.

Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como noticias,
reportajes, cartas al director, propaganda o cronicas, considerando:

+ Los propositos explicitos e implicitos del texto, justificando con ejemplos
sus afirmaciones sobre dichos propositos.

« lasestrategias de persuasion utilizadas en el texto (uso del humor, presencia
de estereotipos, apelacion a los sentimientos, etc.) y evaluandolas.

- Las evidencias que se entregan o se omiten para apoyar una afirmacion.

« Los efectos causados por recursos no lingtisticos (como diseno, imagenes,
disposicion grafica y efectos de audio) y lingiisticos (uso de imperativo, figuras
literarias, expresiones populares, palabras en otros idiomas, intertextualidad,
modalizaciones, etc.) presentes en el texto.

« Similitudes y diferencias en la forma en que distintas fuentes presentan un
mismo hecho.

+ Qué elementos del texto influyen en las propias opiniones, percepcion de
si mismo y opciones que tomamaos.

Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar
las lecturas literarias realizadas en clases.

Aplicar flexiblemente y creativamente las habilidades de escritura adquiridas
en clases como medio de expresion personal y cuando se enfrentan a nuevos
géneros:

+ Investigando las caracteristicas del género antes de escribir.
+ Adecuando el texto a los propdsitos de escritura y a la situacion.

Escribir, con el propasito de explicar un tema, textos de diversos géneros (por
ejemplo, articulos, informes, reportajes, etc.) caracterizados por:

+ Una presentacion clara del tema en que se esbozan los aspectos que se
abordaran.

« Una organizacion y redaccién propias de la informacion.

+ Lainclusién de hechos, descripciones, ejemplos o explicaciones que
reflejen una reflexion personal sobre el tema.

« Una progresion tematica clara, con especial atencién al empleo de recursos
anaforicos y conectores.

« El uso de recursos variados que favorezcan el interés y la comprension
del lector, tales como anécdotas, citas, sintesis, imagenes, infografias, etc.

« Un cierre coherente con las caracteristicas del género y el propdsito del autor.
« Eluso de citas y referencias segun un formato previamente acordado.
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14 Escribir, con el proposito de persuadir, textos de diversos géneros, en particular
ensayos sobre (0s temas o lecturas propuestos para el nivel, caracterizados por:
« Lapresentacion de una hipétesis o afirmacion referida a temas contingentes
o literarios.
+ La presencia de evidencias e informacién pertinente, extraidas de textos
literarios y no literarios.

« Eluso de contraargumentos cuando es pertinente.

+ Eluso de recursos variados que favorezcan el interés y la comprension del
lector, tales como anécdotas, citas, sintesis, imagenes, infografias, etc.

+ La mantencion de la coherencia tematica.
+ Una conclusién coherente con los argumentos presentados.
« Eluso de citas y referencias seguin un formato previamente acordado.

15. Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del contexto,
el destinatario y el propésito:

« Recopilando informaciéon e ideas y organizandolas antes de escribir.

« Adecuando el registro, especificamente el vocabulario (uso de términos
técnicos, frases hechas, palabras propias de las redes sociales, términosy
expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical
y la estructura del texto, al género discursivo, contexto y destinatario.

+ Considerando los conocimientos e intereses del lector al incluir la informacion.
+ Asegurando la coherencia y la cohesion del texto.
+ Cuidando la organizacion a nivel oracional y textual.

« Usando conectores adecuados para unir las secciones que componen el
texto y relacionando las ideas dentro de cada parrafo.

« Usando un vocabulario variado y preciso.

» Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de
pronombres personales y reflejos, conjugaciones verbales, participios
irregulares, conectores, preposiciones, y concordancia sujeto-verbo,
articulo-sustantivo, sustantivo-adjetivo y complementarios.

- Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.
« Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos.

16. Usar consistentemente el estilo directoy el indirecto en textos escritos y orales:
- Empleando adecuadamente los tiempos verbales en estilo indirecto.

« Reflexionando sobre el contraste en aspectos formales y de significado entre
estilo directo e indirecto, especialmente en textos del ambito académico.

17. Emplear frases nominales complejas como recurso para compactar la
informacion y establecer correferencia en textos con finalidad expositiva y
argumentativa.

18. Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector:
+ Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.
« \erificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

« Usando correctamente el punto, coma, raya, dos puntos, paréntesis, puntos
suspensivos, comillas y punto y coma.

71

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



72

Comunicacion oral

Comprender, comparar y evaluar textos orales y audiovisuales, tales
como exposiciones, discursos, documentales, noticias, reportajes, etc.,
considerando:

 Su postura personal frente a lo escuchado y argumentos que la sustenten.
« Una ordenacion de la informacion en términos de su relevancia.

« Elcontexto en el que se enmarcan los textos.

«+ Eluso de estereotipos, clichés y generalizaciones.

+ Los argumentos y elementos de persuasion que usa el hablante para
sostener una postura.

- Diferentes puntos de vista expresados en 0s textos.
+ La contribucién de imagenes y sonido al significado del texto.
+ lasrelaciones que se establecen entre imagenes, texto y sonido.

« Relaciones entre lo escuchado y los temas y obras estudiados durante
el curso.

Evaluar el punto de vista de un emisor, su razonamiento y uso de recursos
retoricos (vocabulario, organizacion de las ideas, desarrollo y progresion
de los argumentos, etc.).

Dialogar constructivamente para debatir o explorar ideas:
« Manteniendo el foco.
+ Demostrando comprension de lo dicho por el interlocutor.

+ Fundamentando su postura de manera pertinente y usando informacién
que permita cumplir los propésitos establecidos.

- Distinguiendo afirmaciones basadas en evidencias de aquellas que no
lo estan.

+ Retomando lo dicho por otros a través del parafraseo antes de contribuir
con una idea nueva o refutar un argumento.

- Negociando acuerdos con los interlocutores.
« Reformulando sus comentarios para desarrollarlos mejor.
- Considerando al interlocutor para la toma de turnos.

Expresarse frente a una audiencia de manera claray adecuada a la situacion
para comunicar temas de su interés:

« Presentando informacion fidedigna y que denota una investigacion previa.
+ Siguiendo una progresion tematica clara.

+ Graduando la cantidad de informacién que se entrega en cada parte de
la exposicion para asegurarse de que la audiencia comprenda.

- Usando un vocabulario que denota dominio del tema.
+ Usando conectores adecuados para hilar la presentacion.

+ Usando material visual que destaque solo lo mas relevante y/o explique
los conceptos mas complejos.

Analizar los posibles efectos de los elementos lingisticos, paralingUisticos
y no lingdisticos que usa un hablante en una situacion determinada.
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Investigaci()n 24 Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus lecturas
o responder interrogantes relacionadas con el lenguaje v la literatura:

sobre lengua y .
literatura .
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Delimitando el tema de investigacion.

Seleccionando paginas y fuentes segun la profundidad y la cobertura de
la informacion que buscan.

Usando los organizadoresy la estructura textual para encontrar informacion
de manera eficiente.

Evaluando si los textos entregan suficiente informacion para responder
una determinada pregunta o cumplir un propésito.

Evaluando la validez y confiabilidad de las fuentes consultadas.
Jerarquizando la informacién encontrada en las fuentes investigadas.
Registrando la informacién bibliografica de las fuentes consultadas.

Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que comunique sus
hallazgos.
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Anexo

Obras literarias

sugeridas para 7° basico, 8° basico,
1° medio y 2° medio




Temas y lecturas sugeridas por curso

7°y 8°basico | 1°y2° medio

La siguiente es una lista de temas y de lecturas que se proponen
de 7° a 2° medio y que constituyen un anexo a las Bases
Curriculares. Estos titulos van en directa relacion con los
objetivos de lectura propuestos para cada uno de los niveles
y se considera que son idoneos coMo recurso para promover
las habilidades del eje.

La seleccidon de obras se realizé pensando en que estas:
« Trasciendan en el tiempo.

« Sean un aporte para construir una vision amplia de las
culturasy la diversidad de personas que componen el mundo
de hoy y del pasado, y que aumenten el conocimiento de
mundo de los y las estudiantes.

« Sean pertinentes a la edad.

« Inviten a la reflexion sobre si mismos(as) y sobre vivencias
comunes a todo ser humano.

« Den pieadiscusionesy comentarios escritos interesantes .

Las obras propuestas han sido agrupadas en temas por tres
razones principales. Por una parte, los temas permiten dar una
articulacion a las obras, es decir, otorgan un hilo conductora la
lectura, en el marco de una reflexion mayor. Por otra parte, en
cada tema se incluyen obras y autores y autoras que ofrecen
distintas miradas y puntos de vista sobre un mismo aspecto, 0
que permite a lasy los estudiantes ampliar su vision del mundo
y entender la diversidad presente en él. Por Ultimo, agrupar
las obras en torno a temas ayuda a que los vy las estudiantes
establezcan conexiones, reconozcan elementos en comun y
consideren diferencias entre las obras y como estas abordan
un asunto en particular.

En cada curso se proponen seis temas. Cuatro de ellos aluden a
preocupacionesy experiencias propias del ser humanoy de las
sociedades que son significativas en esta etapa de formacion.
Los otros dos® consideran una mirada sobre el contexto de
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produccion de las obras y/o sobre las caracteristicas de los
géneros. Dado que en cuatro anos no es posible estudiar la
totalidad de contextos y épocas de la historia de la literatura,
se han escogido periodos y movimientos relevantes para la
interpretacion de obras contemporaneas, ya que muchos
de los titulos seleccionados son una fuente de la que se ha
nutrido la literatura posterior.

Para privilegiar la lectura en profundidad v la interpretacion
fundamentada de las obras, se espera que la 0 el docente
seleccione cuidadosamente, de esta lista, aquellas que se
ajusten a las necesidades e intereses de sus estudiantes y que
le parezcan pertinentes para abordar los temas propuestos y
los Objetivos de Aprendizaje del curriculum, considerando
el tiempo destinado para cada unidad. Ademas, cada
establecimiento educacional tiene la libertad de escoger otras
lecturas que enriquezcan la propuesta de este documento. La
biblioteca escolar (CRA) es una fuente de recursos y sugerencias
apropiadas para este proposito.

Es de la mayor importancia gue los textos escogidos por el o
la docente sean interpretados y comentados en clases. Esto
significa que, en la medida de lo posible, las obras se lean en
conjunto con la profesora o el profesor, ya sea integramente
0 una parte, dependiendo del tiempo, de la extension y de
la dificultad de la obra, y luego se analicen e interpreten en
clases, a partir de las contribuciones de las y los estudiantes.
Por ejemplo, un poema, un cuento o una obra dramatica
breve pueden ser leidos integramente en clases, mientras que
la lectura de una novela u otro texto mas extenso puede ser
inicialmente guiada por la o el docente, para que luego los y
las estudiantes la terminen de manera independiente, antes
de realizar el trabajo de interpretacion y discusion en clases. La
necesidad de que las obras sean leidas y analizadas en clases
responde a que, para comprenderlas y apreciarlas cabalmente
y para estimular el desarrollo del pensamiento critico, se

5 Estos temas aparecen sobre fondo anaranjado.
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requiere de la mediacién por parte de la o el docente, quien,
especialmente frente a las obras que presentan mayor nivel
de dificultad, puede ayudara losy las estudiantes a penetrar
en el significado, trabajando especialmente el vocabulario,
entregando una contextualizacién, relacionando con otros
textos y otras experiencias y fomentando la aplicacion de las
estrategias de lectura en 0s casos que sea pertinente.

Por ultimo, cabe mencionar que esta propuesta de trabajo
de lectura en clases debe ir acompanada por un fomento
de la lectura personal. Esto significa que los y las estudiantes
requieren de oportunidades para elegir textos, segun sus
propios gustos e intereses, para leer en su tiempo libre.
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Temas y lecturas

sugeridas para 7° basico

Mitologia y relatos de Relatos de la creacion:

creacion .

“Génesis, capitulos 1y 2” en Antiguo Testamento.

“Himno de la creacion” en Rig Veda, X, himno 129.

“Capitulos 1 a 5: creacion del mundo hasta la destruccion de los primeros
seres humanos” en Popol Vuh.

Mito mapuche de la creacion.

Mito aymara de la creacion.

Mito selknam de la creacion.

Recopilado por Sebastian Englert. “Makemake creador” en Leyendas de Isla
de Pascua.

Versién de Robert Graves. “Mitos homeérico y orfico de la creacién” en Mitos
griegos.

Recopilado por Arnoldo Canclini. “Kenos, creador de los hombres” en Leyendas
de la tierra del fuego.

Version de Neil Philip. “El huevo cosmico” (mito chino de la creacion) en El
libro ilustrado de los mitos.

Mitologia clasica:

Ovidio. “El juicio de Paris” en Las metamorfosis.

Version de Mario Meunier. “Teseo”.

\lersion de Robert Graves. “Narciso”, “El nacimiento de Afrodita”, “El nacimiento
de Hermes, Apolo, Artemis y Dionisio” en Mitos griegos 1.

Mitologia universal:
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Eduardo Galeano. Memoria del fuego I: Los nacimientos (seleccion de la seccion
“Primeras voces”).

Version de Neil Philip. “Quetzalcoatl”, “Isis y Osiris”, “Gilgamesh” en El libro
ilustrado de los mitos.

“Inti y Mama Quilla” (mito inca).

Francisco de Avila (trad. de José Marfa Arguedas) “Capitulo Ill: C6mo pasé
antiguamente los indios cuando revento la mar” en Dioses y hombres de
Huarochiri.

“Yemanja” (mito brasilero).
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El Romancero, la décima yla « ANONIMO. “Romance del prisionero”, “Romance del rey don Rodrigo”, “El
enamorado vy la muerte”, “La muerte ocultada”, “Romance de las tres cautivas’,
“Romance de Gerineldo y la Infanta” en Romancero Vigjo.

< ANONIMO. “Romance del conde nifo”.
« LUIS CANE. “Romance de la nifia negra”.
« FEDERICO GARCIA LORCA. “Romance de la luna, luna”.

» VIOLETA PARRA. “Puerto Montt esta temblando”; “La exiliada del Sur”; “Enganos
en Concepcion”; “Con mi litigio de amor”; “Pa cantar de un improviso”; “Arauco
tiene una pena”.

poesia popular

Décimas de la Lira Popular:

e AMOROSO ALLENDE. “Vamos al planeta Marte (La tierra de Jauja)”.

« ROSA ARANEDA. “Dos plagas, mas el volcan Calbuco y el cambio tan bajo”.
MANUEL GALLARDO. “Mundo al revés”.

« PATRICIO MIRANDA VENEGAS. “Cuando yo sea Presidente”.

« PEDRO YANEZ. “Pedro Urdemales”.

El héeroe en distintas épocas Relatos biblicos:

 “David y Goliat” en Primer libro de Samuel.
» “Sanson” en Libro de los jueces.

 “Daniel y los leones”, en Libro de Daniel.

« “La historia de Ester”, en Libro de Ester.

« “La historia de Judith”, en Libro de Judith.

Seleccion del Ramayana:
 “Capitulos 1, 2y 3: sobre Hanuman, el rey de los monos” en Kishkinda
Kanda.

- ANONIMO o version de HOWARD PYLE. Robin Hood.
< ANONIMO. “Poema de Hua Mulan”.
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.

ISAAC BASHEVIS SINGER. “La lavandera” en La corte de mi padre.
RUBEN DARIO. “Caupolican”.

MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulo XXII: aventura de los galeotes” en Don
Quijote de la Mancha [primera parte].

- ALONSO DE ERCILLA. “Canto Il [desde «Ya la rosada Aurora comenzaba» hasta

«el peso y grande carga que tomamos»]” en La Araucana.

CHRETIEN DE TROYES. “Lanzarote pelea lo peor posible y lo mejor posible” en
El caballero de la carreta.

FEDERICO GARCIA LORCA. Mariana Pineda.
INCA GARCILASO DE LA VEGA. "Historia de Pedro Serrano”.

HOMERO. “Canto V: Diomedes”, “Canto VI: Coloquio de Héctor y Andromaca,
verso 390 en adelante (Héctor se despide de su familia)” en La /liada; “Canto
Xll: Las sirenas” en La Odisea.

BOB KANE y BILL FINGER. Batman (DC Comics).
RUDYARD KIPLING. "Si”.
LEON FELIPE. “Vencidos”.

+ VICENTE HUIDOBRO. “El destierro: salida de Vivar” en Mio Cid Campeador.

MANUEL MACHADO. “Castilla”.
PATRICIO MANNS. “El cautivo de Til-Til".

- \lersion de MARIO MEUNIER. “La historia de Hércules”.

PABLO NERUDA. “Educacion del cacique”; “Toqui Caupolican”; “Tonada de
Manuel Rodriguez”.

- ARTURO PEREZ REVERTE. £l capitdn Alatriste.

MARCO POLO. “Libro II, capitulos 1-5: sobre Cublai Kaan”, “Libro IV, capitulo 4:
sobre el rey Caidu y su hija, Aijaruc” en Viajes de Marco Polo.

HENRY RIDER HAGGARD. Las minas del rey Saloman.
EMILIO SALGARI. El corsario negro; La hija del corsario negro.

FIDEL SEPULVEDA. “El héroe” en El cuento tradicional chileno. Estudio estético y
antropoldgico. Antologia esencial.

MALALA YOUSAFZAI'y CHRISTINA LAMB. Yo soy Malala.

STEFAN ZWEIG. “La lucha por el polo sur: El capitan Scott, 90 grados de latitud”
en Momentos estelares de la humanidad.
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La identidad: quién soy, como Relatos tradicionales de sustitucién:

me ven los demas « “Jacob compra la primogenitura de Esad” en Génesis, Caps. 25-27.

« \lersion de CHARLES PERRAULT. “Piel de asno”.
« Recopilado por YOLANDO PINO. “La monita de palo”.

Novelas graficas:

e STAN LEE y STEVE DITKO. El hombre arana (Marvel Comics).
« STAN LEE y JACK KIRBY. Hulk (Marvel Comics).
e JERRY SIEGEL y JOE SHUSTER. Superman (DC Comics).

MARIO BENEDETTI. “El otro yo”.

- JUDY BLUME. jEstds ahi, Dios? Soy yo, Margaret.

« ANTONIO CISNEROS. “La arana cuelga demasiado lejos de la tierra”.
EOIN COLFER. Artemis Fowl.

« MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulos XXXy XXXI: La embajada de Sancho
ante Dulcinea” en Don Quijote de la Mancha [primera parte)].

- JORGE DIAZ. Instrucciones para cambiar de piel.
HOMERQO. “Canto IX: Ulises y Polifemo” [ w.105-565] en La Odisea.
- JOSE MARTI. “Cuando me puse a pensar”.
- ANA MARIA MATUTE. “Los chicos”.
« OCTAVIO PAZ. “El otro”.
GIANNI RODARI. “El perro que no sabia ladrar”.
ROBERT LOUIS STEVENSON. El extranio caso del doctor Jekyll y Mr. Hyde.
OSCAR WILDE. “Famoso cohete”.
EDGAR ALLAN POE. “ligeia”; “El barril de amontillado”; “El corazén delator”.
« SILVINA BULLRICH. “El lobizon”.
LEONORA CARRINGTON. “Conejos blancos”.
- JULIO CORTAZAR. “No se culpe a nadie”.
MARCO DENEVI. “Cuento de horror”.
GUY DE MAUPASSANT. “La mano”.
- GABRIEL GARCIA MARQUEZ. “Espantos de agosto”; “a luz es como el agua”.
NICOLAS GOGOL. “La nariz".
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El terrory lo extrano < WASHINGTON IRVING. “Rip van Winkle”.
< W.W. JACOBS. “La pata de mono”.
STEPHEN KING. “Crouch end”.

- DON JUAN MANUEL. “Ejemplo XI: de lo que acontecio a un dean de Santiago
con don Illan, el gran maestre, que vivia en Toledo” en El conde Lucanor.

BALDOMERO LILLO. “El anillo”.
H. P. LOVECRAFT. “La decision de Randolph Carter”.
EMILIA PARDO BAZAN. “Un destripador de antafio”.
« HORACIO QUIROGA. “El almohaddén de plumas”.
BRAM STOKER. “La casa del juez”.
« JORGE TEILLIER. “Los conjuros”; “El bosque magico”.
« CHRIS VAN ALLSBURG. Jumanji.
OSCAR WILDE. El fantasma de Canterville.
La solidaridad y la amistad « GUILLERMO BLANCO. “Adi6s a Ruibarbo”.
« JOHN BOYNE. £l nifio con el pijama de rayas.
OSCAR CASTRO. “Lucero”.

MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulo XVII: el balsamo de Fierabras” en Don Quijote
de la Mancha [primera parte].

- JEAN DE LA FONTAINE. “Fabula 11: los dos amigos”.
Recopilado por los HERMANOS GRIMM. “El fiel Juan”.

- ANTOINE DE SAINT-EXUPERY. £/ Principito; Vuelo nocturno.

- JOSE MAURO DE VASCONCELOS. Mi planta de naranja lima.
PAUL GALLICO. “El ganso de las nieves”.
RUDYARD KIPLING. El libro de las tierras virgenes.

- KATHERINE PATERSON. Puente a Terabithia.

MANUEL ROJAS. “El vaso de leche”; “El delincuente”; “El trampolin”; “Un ladron
y su mujer”; “Laguna”; “Un mendigo”.

- JULIO VERNE. Dos anos de vacaciones.
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Temas y lecturas

sugeridas para 8° basico

La comedia

ISIDORA AGUIRRE. Anacleto Avaro.

DANIEL BARROS GREZ. Como en Santiago.

ALEJANDRO CASONA. Entremés del mancebo que caso con mujer brava.
ARCIPRESTE DE HITA. “Ejemplo de lo que aconteci6 a don Pitas Payas, pintor de

=_n

Bretana” en Libro de buen amor.

MOLIERE. £l avaro; El enfermo imaginario.
PLAUTO. La olla.

WILLIAM SHAKESPEARE. La fierecilla domada.

Epopeya

ANONIMO. “Cantos 80-83, 87, 89, 91, 93, 105, 110, 130, 131-136, 138,
156, 160, 161, 168-171, 173-174, 176-177, 180, 270, 289" en £l Cantar de
Rolando.

ANONIMO. “Aventura Il Sigfrido”, “Aventura IV: Cémo combatid a los sajones”,
“Aventura XVI: La muerte de Sigfrido” en La Cancidn de los Nibelungos.

ANONIMO. “Cantar I: Destierro del Cid (tiradas 1-5, 14-19, 34-40)", “Cantar lII:
La afrenta de Corpes (tiradas 149-152)" en Poema de Mio Cid.

ANONIMO. “La muerte de Grendel” en Beowulf.
ALONSO DE ERCILLA. “Canto V” en La Araucana.
ALESSANDRO BARICCO. Homero, Iliada.

HOMERO. “Canto I: La célera de Aquiles”, “Canto XX: Combate de los dioses”,
“Canto XXIV: Rescate del cuerpo de Héctor” en La lliada.

VIRGILIO. “Libro II” en La Eneida.

El mundo descabellado °
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RICHARD BACHMAN (STEPHEN KING). El fugitivo.

ISAAC BASHEVIS SINGER. Cuentos judios de la aldea de Chelm.
RAY BRADBURY. “Vendran las lluvias suaves”.

TIM BURTON. La melancélica muerte del chico Ostra.

LEWIS CARROLL. Alicia en el Pais de las Maravillas.

SUZANNE COLLINS. Los juegos del hambre.

ROALD DAHL. “Cordero asado”.

JOSE DE ESPRONCEDA. “La pata de palo”.

GRISELDA GAMBARO. “Nosferatu”.

GABRIEL GARCIA MARQUEZ. “Algo muy grave va a suceder en este pueblo”.
JOSEPH KESSERLING. Arsénico y encaje antiguo.

BALDOMERO LILLO. “Inamible”.

VIRGILIO PINERA. “La carne”.

QUINO. Humano se nace; Quinoterapia.

HORACIO QUIROGA. “Juan Darién”.
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= GIANNI RODARI. Cuentos escritos a maquina.
« SAKI. “El contador de historias”.

« ALEJANDRO SIEVEKING. Animas de dia claro
« MARK TWAIN. “Nino bueno”; “Nino malo”.

» CHRIS VAN ALLSBURG. El higo mas dulce.

« OSCAR WILDE. “El amigo fiel”.

Experiencias del amor Poesia trovadoresca (traducciones de Carlos Alvar):
» GUILLERMO DE POITIERS. “Haré cancioncilla nueva”.
JAUFRE RUDEL. “Cuando los dias son largos en mayo”.
« MARCABRU. “El otro dia cerca de un seto”.
BERNART DE VENTADORN. “Cuando aparece la hierba fresca y la hoja”.
« ARNAUT DANIEL. “El firme deseo que en el corazén me entra”.

« ANONIMO COREANO. “El bigote del tigre”.

« DANTE ALIGHIERL. “Infierno, canto V: Paolo y Francesca” en Divina comedia.
« BRAULIO ARENAS. “Dibujo”.

« JOSEPH BEDIER. Tristdn e Isolda.

+ GIOVANNI BOCCACCIO. “Quinta jornada, narracién novena: El halcén”, “Cuarta
jornada, narracién octava: Jeronimo que ama a Silvestra” en Decamerdn.

« ERNESTO CARDENAL. “Epigrama: Al perderte yo a ti...”; “Epigrama Te doy
Claudia...”.

< RUBEN DARIO. “Caso”.

- MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulos XIl y XlII: episodio de la pastora Marcela” en
Don Quijote de la Mancha [primera parte].

« LUIS DE GONGORA. “Letrilla: la méas bella nifia de nuestro lugar”; “Lloraba la nifa”.
- JUANA DE IBARBOUROU. “Despecho”.

+ GARCILASO DE LA VEGA. “Egloga I".

» FRANCISCO DE QUEVEDQO. “Definiendo el amor”.

« FELIX LOPE DE VEGA. “Soneto 126: Desmayarse, atreverse...”.

« OSCAR HAHN. “Consejo de ancianos”.

- IBN HAZM DE CORDOBA. “I. Esencia del amor”, “Il. Sobre las sefales del amor”
en El collar de la paloma.

« PABLO NERUDA. “Tu risa”; “La rama robada”; “El dano”; “El pozo”; “El monte y el
rio”; “Pelleas y Melisanda”.

« OHENRY. “El regalo de los reyes magos”; “La ultima hoja”.

» ALEXANDER PUSHKIN. La hija del capitan.

« EDMOND ROSTAND. Cyrano de Bergerac.

« ALFRED TENNYSON. “La dama de Shalott”.

« OSCAR WILDE. “El ruisenory la rosa”.
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Naturaleza « CIRO ALEGRIA. “La paz por la fuerza”.
» VICENTE ALEIXANDRE. “Las aguilas”.
« JUAN BOSCH. “Dos pesos de agua”.
» JORGE CARRERA ANDRADE. “Version de la tierra”.
« ELICURA CHIHUAILAF. “Circulo”; “Piedra”.

« CHARLES DARWIN. “Capitulo XIV: capitulo sobre el sur de Chile,
terremotos y volcanes” en Viaje de un naturalista alrededor del Mundo en
el navio de S. M. Beagle.

« ALONSO DE ERCILLA. “Canto I: versos 41 a 64" en La Araucana.
- JUANA DE IBARBOURU. “La higuera”.

+ BALDOMERO FERNANDEZ. “Setenta balcones y ninguna flor”.
+ NICOLAS GUILLEN. “Calor”.

« OSCAR HAHN. “De cirios y de lirios”.

« HESIODO. Los trabajos y los dias.

« VICENTE HUIDOBRO. “Eramos los elegidos del sol”.

« JUAN RAMON JIMENEZ. “Iba tocando mi flauta”.

« ANTONIO MACHADO. “A un olmo seco”; “Las moscas”.

« GABRIELA MISTRAL. “Valle de Elqui”; “Tres arboles”; “El espino”; “Volcan
Osorno”.

- PABLO NERUDA. “Oda al mar”; “Oda al tiempo”; “Oda a la alcachofa”.
» NICANOR PARRA. “Defensa del arbol”; “Oda a unas palomas”; “Se canta al

”

mar”.

- TECAYEHUATZIN. “Solo las flores son nuestra riqueza”.

« CESARVALLEJO. “La arana”.

o WILLIAM WORDSWORTH. “Vagué solo como una nube” en Baladas liricas.

El relato de misterio » EDGAR ALLAN POE. “La carta robada”; “Los crimenes de la calle Morgue”.
« GUILLAUME APOLLINAIRE. “La desaparicion de Honorato Subrac”.
« G. K. CHESTERTON. El candor del padre Brown.

« AGATHA CHRISTIE. La ratonera; Cinco cerditos; El asesinato de Roger
Ackroyd.

« ARTHUR CONAN DOYLE. “Escandalo en Bohemia”; “El problema final”; “El
mastin de los Baskerville”.

« RAMON DIAZ ETEROVIC. £l color de la piel; “Vi morir a Hank Quilan” en
Muchos gatos para un solo crimen.

+ ALEJANDRO DUMAS. “El hombre del alfanje”.
« O'HENRY. “Veinte anos después”.

« MANUEL PEYROU. “Julieta y el mago”.

« VOLTAIRE. “El perro y el caballo”.

« CORNELL WOOLRICH o WILLIAM IRISH. Aprendiz de detective: un robo
muy costoso.
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Temas y lecturas

sugeridas para 1° medio

La tragediay la pregunta por = ESQUILO. Agamendn.
- EURIPIDES. Medea.

« FEDERICO GARCIA LORCA. Bodas de sangre.
« GABRIEL GARCIA MARQUEZ. Crénica de una muerte anunciada.
« GERMAN LUCO CRUCHAGA. La viuda de Apablaza.
< WILLIAM SHAKESPEARE. Romeo y Julieta.
« SOFOCLES. Edipo rey; Antigona.
Romanticismo « GUSTAVO ADOLFO BECQUER. Rimas y Leyendas.
- WILLIAM BLAKE. “El tigre”; “El pais de los suenos”.
< CHARLOTTE BRONTE. Jane Eyre.
« EMILY BRONTE. Cumbres Borrascosas.
« LORD BYRON. “Prometeo”.

- JOSE DE ESPRONCEDA. El estudiante de Salamanca; “Cancién del pirata”; “Canto
a Teresa”.

« ALEJANDRO DUMAS. El Conde de Montecristo; La dama de las camelias.
« HEINRICH HEINE. “La flor de loto”; “El lorelei”.

« VICTOR HUGQO. Los Miserables.

= JOHN KEATS. “La belle dame sans merci” [La bella dama sin piedad].

« PERCY SHELLEY. “Prometeo liberado”; “Filosofia del amor”.

« JOSE ZORRILLA. Don Juan Tenorio.

el sentido de la vida

Relaciones familiares < “Cainy Abel”; “La historia de José” en Antiguo Testamento.
« ANTON CHEJOV. “Un nino maligno”.
« JULIO CORTAZAR. “Tia en dificultades” en Historias de Cronopios y de Famas.
« ROBERTO COSSA. La Nona.
» ROSA CRUCHAGA. “Eres madre”.
» CHARLES DICKENS. “Carta de Dickens a su hijo”.
« JORGE DIAZ. Andrea; Locutorio.
- FEDERICO GANA. Paulita.
+ FEDERICO GARCIA LORCA. La casa de Bernarda Alba.
« MARKHADDON. £l curioso incidente del perro a medianoche.
« MIGUEL HERNANDEZ. “Hijo de la luz y de la sombra”; “Nana de la cebolla”.
« GRACIELA HUINAQO. “La vida y la muerte se hermanan”.
« OLEGARIO LAZO. “El padre”.
« CARSON MCCULLERS. “Sucker”.
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MIGUEL MIHURA.” Verdaderamente, con una madre asi, tan buena, no se
puede ser Lucifer, ni se puede ser demonio, no se puede ser nada”.

IRENE NEMIROVSKY. El baile.

EUGENE O’'NEILL. Mds alld del horizonte.

PABLO NERUDA. “La mamadre”.

ELENA PONIATOWSKA. “El corazon de la alcachofa”.
HORACIO QUIROGA. “El hijo”.

GONZALO ROJAS. “El carbon”.

BETTY SMITH. Un drbol crece en Brooklyn.

SUSANA TAMARO. Donde el corazon te lleve.
JUVENCIO VALLE. "Agua profunda”.

Hombres y mujeres en la

literatura

MIGUEL ARTECHE. “Hay hombres que nunca partiran”; “Dama”.
ROSARIO CASTELLANOS. “Economia domestica”.
JUANA DE IBARBOUROU. “El dulce milagro”; “Rebelde”.

SOR JUANA INES DE LA CRUZ. “Hombres necios que acusais”; “Feliciano me
adoray le aborrezco”.

MARCO DENEVI. “La bella durmiente del bosque vy el principe”.

JOSE DONOSO. “El Charleston”.

JOSE HERNANDEZ. “I: Aqui me pongo a cantar” en £l gaucho Martin Fierro.
MIGUEL HERNANDEZ. “El vuelo de los hombres”; “Vientos del pueblo me

",

llevan”; “Sentado sobre los muertos”.

MARGARITA HICKEY: “Aconsejando una dama a otra amiga que no se case”.
CLARICE LISPECTOR. “La gallina”.

DULCE MARIA LOYNAZ. “Si me quieres, quiéreme entera”.

ANGELES MASTRETTA. “La tia Chila”.

ANA MARIA MATUTE. “El verdadero final de la Bella Durmiente”.

CARSON MCCULLERS. La balada del café triste.

LUIS POLANCO. "Canto alegre. A Margot Loyola” en La cueca: Danza de la vida y
de la muerte.

ALFONSINA STORNI. “Td me quieres blanca”; “Hombre pequenito”.
MARK TWAIN. Extractos de los diarios de Adan y de Eva.

MARIO VARGAS LLOSA. “Dia domingo”; “Los jefes”; “El desafio”.
TENNESSEE WILLIAMS. £l zooldgico de cristal.

La astuciay la sabiduria
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ANONIMO. El lazarillo de Tormes.

RAY BRADBURY. “El volantin dorado, el viento plateado”.
GOTTFRIED AUGUST BURGER. £l bardn de Miinchhausen.
CAMILO JOSE CELA. “Certificado de residencia”.

PEDRO ANTONIO DE ALARCON. “El libro talonario”.

MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulos XLV y XLVII: Juicios de Sancho Panza” en
Don Quijote de la Mancha [sequnda parte].

GABRIEL GARCIA MARQUEZ. Relato de un ndufrago.
FLAVIO HERRERA. “La lente opaca”.
HOMERQO. “Escila y Caribdis”’, “Las sirenas” en la Odisea XII, vwv. 1-260.

DON JUAN MANUEL. “De lo que acontecié a un mancebo que se casé con una
mujer muy fuerte y muy brava” en El conde Lucanor.
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« RAMON LAVAL. Cuentos de Pedro Urdemales.
« ENRIQUE LIHN. “Mondlogo del padre con su hijo de meses”.
« ERNESTO MONTENEGRO. “Por una docena de huevos”.
« JENARO PRIETO. El socio.
« CARLOS SILVEYRA. “El hombre que compro6 la sombra de un arbol”.
« LEON TOLSTOL lvan el imbécil.
 LIE ZI. "El viejo que movid la montana”.
Problematicas sociales en la - ANTONIO ACEVEDO HERNANDEZ. Chanarcillo.
« JOSE MARIA ARGUEDAS. “El suefio del pongo”.
« CLAUDIO BERTONI. “Dinero”.
« BERTOLT BRECHT. Opera de los dos centavos.
« OSCAR CASTRO. La vida simplemente.
« ANTON CHEJOV. “Visita infortunada”.
- OSCAR CONTARDO. Sidtico.
+ GUY DE MAUPASSANT. “Bola de sebo”.
« CHARLES DICKENS. Un cuento de navidad.
« GABRIEL GARCIA MARQUEZ. “La siesta del martes”.

« JOSE HERNANDEZ. “VIII: Otra vez que en un boliche” en El gaucho Martin
Fierro.

= SUSAN E. HINTON. Rebeldes.

« GRACIELA HUINAOQ. “La mascara del hambre”.

« RODRIGO LIRA. “Comunicado”.

« HARPER LEE. Matar a un ruisenor.

« LOIS LOWRY. El dador.

* MARTIR LUTHER KING. “Yo tengo un sueno”.

« KATHERINE MANSFIELD. “La casa de munecas”.

« ANA MARIA MATUTE. “Los chicos”.

« JOYCE CAROL OATES. El tétanos.

» GEORGE ORWELL. Rebelicn en la granja.

« MANUEL ROJAS. Lanchas en la bahia.

- NICOMEDES SANTA CRUZ. “Ritmos negros del Perd”.
« JOHN STEINBECK. De ratones y de hombres.

- EDUARDO VALENZUELA. Veraneando en Zapallar.
« SERGIO VODANOVIC. El delantal blanco.

= VIRGINIA WOLF. “El vestido nuevo”.

literatura

88

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



Temas y lecturas

sugeridas para 2° medio

Poesia del Siglo de Oro :

JUAN BOSCAN. “Cancién VV; “Soneto LXXIV: iOh dulces prendas, por mi mal
halladas”; “Soneto CXXIX: Garcilaso, que al bien siempre aspiraste”; “Soneto
LXI Dulce sonar y dulce congojarme”.

PEDRO CALDERON DE LA BARCA. “Soneto: Las Flores v la Vida del Hombre”.
GUTIERRE DE CETINA. “Ojos claros, serenos”.

LUIS DE GONGORA. Sonetos: “Vana Rosa”; “Mientras por competir con tu
cabello”; “La dulce boca que a gustar convida”; “Letrillas: Dejadme llorar”;
“Ande yo caliente y riase la gente”.

FERNANDO DE HERRERA. “Pensé, mas fue enganoso pensamiento...”.

SANTA TERESA DE JESUS. “Vivo sin vivir en mi”, “Coloquio amoroso” en Moradas.
SAN JUAN DE LA CRUZ. “Cantico espiritual: canciones entre el Alma y el
Esposo”.

GARCILASO DE LA VEGA. “Soneto I: Cuando me paro a contemplar mi estado”;
“Soneto Ill: La mar en medio y tierras he dejado”; “Soneto V: Escrito esta en
mi alma vuestro gesto”; “Soneto XXXII: Mi lengua va por do el dolor la guia”;
“Soneto XXIII: En tanto que de rosa y azucena...”; “Egloga primera”.

FRAY LUIS DE LEON. “Oda I: A la vida retirada”: “Oda a Salinas”; “Oda VIII: Noche
serena”.

FRANCISCO DE QUEVEDO. Sonetos: “A una nariz”; “Amor constante mas

alla de la muerte”; “Definiendo el amor”; “Amante agradecido a las lisonjas
mentirosas de un sueno”; “Fue sueno ayer, manana sera tierra...”; “Buscas en
Roma a Roma, joh peregrino!”; “Represéntase la brevedad de lo que se vive
y cuan nada parece lo que se vivio”; “Epistola al Conde-Duque de Olivares”;
Letrilla: “Pues amarga la verdad”; Romance: “Boda de negros”.

FELIX LOPE DE VEGA: Sonetos: “;Qué tengo yo, que mi amistad procuras?”;
“Un soneto me manda a hacer Violante”; “Esto es amor”; “Ya no quiero

mas bien que s6lo amaros...”; “A una calavera de mujer”; “Ir y quedarse, y
con quedar partirse...”; “Picé atrevido un dtomo viviente...”; “Desmayarse,
atreverse, estar furioso”; “A mis soledades voy”.

JUAN JOSE ARREOLA. “El guardagujas”.

ROBERTO ARLT. “Extraordinaria historia de dos tuertos”.

MARIO BENEDETTI. “Las persianas”.

El cuento moderno .

y contemporaneo
latinoamericano
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MARIA LUISA BOMBAL. “El arbol".
GUILLERMO BLANCO. “Misa de Réquiem”.

JORGE LUIS BORGES. “Los dos reyes y los dos laberintos”; “El escritor argentino
y la tradicion (ensayo)”.

SILVINA BULLRICH. “Los burgueses”.

JULIO CORTAZAR. “La continuidad de los pargues”; “Axolotl”; “La noche boca
arriba”; “La senorita Cora”.

JOSE DONOSO. “La sefiora”.
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- JORGE EDWARDS. “El acto libre”.
< ROSARIO FERRE. “La mufieca menor”.
« RUBEM FONSECA. “Orgullo”.

« GABRIEL GARCIA MARQUEZ. “El ahogado mas hermoso del mundo”; “Un sefior
muy viejo con unas alas enormes”.

« AUGUSTO MONTERROSO. “La mosca que sonaba que era un aguila”; “Mister
Taylor”.

« JUAN RULFO. “No oyes ladrar a los perros”.
* MARIO VARGAS LLOSA. “El abuelo”.

El duelo + ANONIMO. “Elegia al poderoso Inca Atahualpa”. Traduccion de José Maria
Arguedas.

« CHIMAMANDA NGOZI ADICHIE. “Sola”.

« DANTE ALIGHIERI. “Parte VIII (sobre la muerte de Beatriz)” en Vida nueva.
- ISABEL ALLENDE. “De barro estamos hechos”.

« MANUEL ALTOAGUIRRE: “Separacion”.

« JORGE LUIS BORGES. “Emma Zunz”.

« ANTON CHEJOV. “La Tristeza”.

« MIGUEL DELIBES. Mujer de rojo sobre fondo gris.

« CARLOS DROGUETT. Los asesinados del Seguro Obrero.

« WOLF ERLBRUCH. £l pato y la muerte.

o WILLIAM FAULKNER. “Una rosa para miss Emily”.

« VICTOR FRANKL. £ hombre en busca de sentido.

« FEDERICO GARCIA LORCA. Llanto por Ignacio Sanchez Mejias.
« OSCAR HAHN. “El encuentro”; “Muerte de mi madre”.

+ MIGUEL HERNANDEZ. “Elegia a Ramén Sijé”; “A mi hijo”.

« HOMERO. “Canto XVIII: Lamento de Aquiles por la muerte de su amigo Patroclo
(verso 22 en adelante)” en La lliada.

= NICOLE KRAUSS. La historia del amor.
= PRIMO LEVI. Si esto es un hombre.
« C.S. LEWIS. Una pena en observacidn.
« LEONEL LIENLAF. “Palabras en invierno”.
« JORGE MANRIQUE. Coplas por la muerte de su padre.
« KATHERINE MANSFIELD. “La vida de Ma Parker”.
« JOSE MARTI. “Los dos principes”.
» GABRIELA MISTRAL. “Sonetos de la muerte”; “Aniversario”; “Me tuviste”.
+ AMADO NERVO. “Seis meses ya de muertal Y en vano he pretendido...”.
« NEZAHUALCOYOTL. “Canto a Nezahualcoyotl”.
« FRANCESCO PETRARCA. “En la muerte de Laura”.
« CESAR VALLEJO. “A mi hermano Miguel”.
El trabajo + H.E. BATES. “Silas el bueno”.
« ANTON CHEJOV. “El talento™.

- MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulo XXXVIII: discurso de las armas y las letras” en
Don Quijote de la Mancha [primera parte].

« FRANCISCO COLOANE. “La gallina de los huevos de luz”.

G0
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+ PABLO DE ROKHA. “La fabrica”.
+ NICOLAS GOGOL. “El capote”.
« ROBERTO INNOCENT!'Y J. PATRICK LEWIS. El dltimo refugio.

- VICTOR JARA. “Plegaria de un labrador”; “Te recuerdo Amanda”;
“Cuando voy al trabajo”.

« PAR LAGERKVIST. “La princesa y el reino completo”.

+ BALDOMERO LILLO. Sub terra; Sub sole.

« PATRICIO MANNS. “En Lota la noche es brava”.

« HERMAN MELVILLE. “Bartelby, el escribiente”.

» HARUKI MURAKAMI. De qué hablo cuando hablo de correr.
« NICANOR PARRA. “Autorretrato”.

 CARLOS PEZOA VELIZ. “El pintor pereza”.

- MANUEL ROJAS. Hijo de ladrdn.

« ATAHUALPA YUPANQUI. “El arriero va”.

Migrancia y exilio « JULIA ALVAREZ. De cémo las hermanas Garcia perdieron el acento.
« JORGE LUIS BORGES. “Historia del guerrero y la cautiva”.

« BERTOLT BRECHT. “Meditaciones sobre la duracion del exilio”; “Sobre
la denominacion de emigrantes”; “Visita a los poetas desterrados”; “El
regreso”.

- EDUARDO CARRANZA. “El extranjero”.

» BLAISE CENDRARS. “Prosa del Transiberiano y de la pequena Juana de
Francia”.

= BENEDICTO CHUAQUI. “Mi nombre”, “Primeros pasos”, “Sabina”, “La
muerte del abuelo”, “Enrique Salinas”, “La oveja negra”, “Miembro del
cuerpo de bomberos” en Memorias de un emigrante.

« ALEJANDRA COSTAMAGNA. “Chufa”.
+ GERTRUDIS GOMEZ DE AVELLANEDA. “Al partir”.

- MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulo LIV: Historia de Ricote el moro” en Don
Quijote de la Mancha [segunda parte].

- MIGUEL DE CERVANTES. “Capitulos XXXIX al LIl: La novela del cautivo” en
Don Quijote de la Mancha [primera parte].

 NICOLAS GUILLEN. “Balada de los dos abuelos”.

« OCTAVIO PAZ. “El pachuco y otros extremos” en Laberinto de la soledad.
< DAI SUIE. Balzac y la joven costurera china.

« ANTONIO SKARMETA. No pasé nada.

< SHAUN TAN. Emigrantes.

« MIGUEL DE UNAMUNO. “Si no has de volverme a Espana”.
 JOSE MIGUEL VARAS. “Afio nuevo en Gander”.

« ATAHUALPA YUPANQUI. “Los dos abuelos”.

- ANTON CHEJOV. “El camaledn”; “El gordo y el flaco”.

« TIRSO DE MOLINA. El vergonzoso en palacio.

» FRANCISCO DE QUEVEDO. “Poderoso caballero es don dinero”.
« CHARLES DICKENS. Grandes esperanzas.

« ALEXANDRE DUMAS. El conde de Montecristo.

 GABRIEL GARCIA MARQUEZ. “Un difa de estos”.

« NICOLAS GOGOL. El inspector.
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El podery la ambicion - WILLIAM GOLDING. £/ sefior de las moscas.
< DANIEL KEYES. Flores para Algernon.
« GUY DE MAUPASSANT. “El collar”.
« JULIO RAMON RIBEYRO. “El banquete”.
« CHARLES PERRAULT. “Los deseos ridiculos”.
o WILLIAM SHAKESPEARE. Macbeth.
< MARY SHELLEY. Frankenstein o el moderno Prometeo.
< JOHN STEINBECK. La perla.
« LEON TOLSTOI. “Cuanta tierra necesita un hombre”.
« J.R.R. TOLKIEN. £l sefior de los anillos.
< OSCAR WILDE. El retrato de Dorian Gray.
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Matematica



Introduccion

Comprender las matematicasy ser capaz de aplicar sus conceptos
y procedimientos a la resolucion de problemas reales es
fundamental para los ciudadanos y las ciudadanas en el mundo
moderno. Para resolver e interpretar una cantidad cada vez
mayor de problemas y situaciones de la vida diaria, en contextos
profesionales, personales, laborales, sociales y cientificos, se
requiere de un cierto nivel de comprension de los conceptos,
desarrollo de razonamiento y aplicacion de herramientas
matematicas. La formacion y alfabetizacion matematica de todas
las ciudadanas y todos los ciudadanos se considera un elemento
esencial de tener en cuenta para el desarrollo de cualquier pais.
Se conoce como alfabetizacion matematica la capacidad de
identificar y entender el papel que esta disciplina tiene en el
mundo, hacer juicios bien fundados y usar en forma adecuada
tanto las herramientas como los conocimientos matematicos
para resolver problemas cotidianos.

El conocimiento matematico y la capacidad para usarlo tienen
profundas e importantes consecuencias en la formacion de las
personas. Aprender matematica influye en el concepto que
ninos, ninas, jovenes y adultos construyen sobre si mismos(@s)
y sus capacidades, en parte porque el entorno social lo valoray
lo asocia a logros, beneficios y capacidades de orden superior,
pero sobre todo porque faculta para confiar en el propio
razonamientoy para usar de forma efectiva diversas estrategias
para resolver problemas significativos relacionados con su
vida. Asi, el proceso de aprender matematica ayuda a que la
persona se sienta un ser auténomo y valioso en la sociedad.
En consecuencia, se trata de un conocimiento cuya calidad,
pertinencia y amplitud afecta la calidad de vida de las personas
y sus posibilidades de actuar en el mundo.

La matematica es una herramienta fundamental que explica la
mayoria de los avances de nuestra sociedad y sirve de soporte
cientifico. Los aportes de la matematica estan en la base de la
innovacion en tecnologia, ciencia, transporte, comunicaciones
y se aplican en otras areas, como las artes, la geografia y la
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economia. Tradicionalmente, el aprendizaje de esta disciplina
se ha asociado solo con asimilar formulas, procedimientos y
simbolos; sin embargo, la matematica es dinamica, creativa,
utiliza un lenguaje universal y se ha desarrollado como medio
para aprendera pensary para resolver problemas. Por otra parte,
se suele hacer referencia a ella como un espacio de certeza
y de estabilidad (como ocurre en el dlgebra o la geometria),
pero también propone explicaciones a fendmenos inciertos
de la vida cotidiana, por lo que el pensamiento estadistico y
probabilistico son componentes destacados de la matematica.
Asi es capaz de explicar los patrones y las irregularidades, la
continuidad y el cambio.

La formacion matematica ofrece también la posibilidad
de trabajar con entes abstractos y con las relaciones entre
ellos, preparando a las y los estudiantes para comprender el
medio en que se desenvuelven; un medio en que la cultura,
la tecnologia y las ciencias se estan redefiniendo y haciendo
mas complejas permanentemente. Esto queda de manifiesto
en la cantidad de informacion que contiene datos e ideas
abstractas acerca de temas econémicos, técnicosy cientificos,
entre otros. Estas Bases proponen formar un o una estudiante
que perciba la matematica en su entornoy que se valga de los
conocimientos adquiridos para describir y analizar el mundo
con el fin de desenvolverse efectivamente en él. Se procura
que la asignatura lo(a) faculte para integrar el conocimiento
matematico con otros tipos de conocimientos, de modo de
poder sacar conclusiones y enfrentar situaciones cotidianas de
diferente complejidad. La matematica entrega herramientas
Unicas y poderosas para entender el mundo.

En esa perspectiva, es indispensable que las alumnas y los
alumnos adquieran una sélida comprension de los conceptos
matematicos fundamentales, como los nimeros enteros, las
potencias y raices, porcentaje, las funciones, ecuaciones e
inecuaciones, la homotecia, el muestreo y el azar, y muestren
su comprension por medio de la representacion, la operatoria,
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la explicacion, la relacion y la aplicacion de estos. Con esto,
se espera que los y las estudiantes adquieran la capacidad de
emplear e interpretar las matematicas en diversos contextos.
Esto implica que deben aprender a aplicar el razonamiento
matematico vy a utilizar conceptos, procedimientos, datos y
herramientas para entender, describir, explicar y predecir
fendmenos. De esta forma, podran reconocer el papel que juega
esta disciplina en el mundo, formular juicios bien fundados y
tomar decisiones necesarias y constructivas.

Para lograrlo, es necesario que desarrollen el pensamiento
matematico, uno de los principales focos a los cuales se orienta
el curriculum de esta asignatura. Esto implica formar un o una
estudiante que perciba la matematica en su entorno y que se
valga de los conocimientos adquiridos como una herramienta
atil para describir el mundo y para manejarse efectivamente
en él; que reconozca las aplicaciones de la matematica en
diversos ambitos y que la use para comprender situaciones y
resolver problemas. El pensamiento matematico se define como
una capacidad que nos permite comprender [as relaciones
que se dan en el entorno, cuantificarlas, razonar sobre ellas,
representarlas y comunicarlas. En este sentido, el papel de la
ensenanza de las matematicas es desarrollar las habilidades
que generan el pensamiento matematico, sus conceptos y
procedimientos basicos, con el fin de comprender y producir
informacion representada en términos matematicos. Se pretende
que las y los estudiantes desarrollen el razonamiento l6gico,
que implica seleccionar, ordenary clasificar consistentemente
de acuerdo a criterios bien definidos, asi como seguir reglas e
inferir resultados. En este ciclo, se pretende ademas que avancen
progresivamente hacia el trabajo deductivo y el pensamiento
abstracto, dandole sentido a sus experiencias a partir de premisas
o simbolos matematicos.

La asignatura se focaliza en la resolucion de problemas.
Resolver un problema implica no solo poner en juego un
amplio conjunto de habilidades, sino también la creatividad
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para buscar y probar diversas soluciones. Al poner el énfasis
en la resolucion de problemas, se busca, por un lado, que las
alumnasy los alumnos descubran la utilidad de las matematicas
en la vida real y, por otro, abrir espacios para conectar esta
disciplina con otras asignaturas. En este contexto, muchas
veces lo que mas aporta al aprendizaje de los y las estudiantes
no es la solucion a un problema matematico, sino el proceso
de busqueda creativa de soluciones.

Otro de los énfasis del curriculum de Matematica consiste
en que los y las estudiantes sean capaces de transitar entre
los distintos niveles de representacién (concreto, pictorico
y simbélico), traduciendo situaciones de la vida cotidiana
a lenguaje formal o utilizando simbolos matematicos para
resolver problemas o explicar situaciones concretas. Con esto
se logra que las expresiones matematicas tengan un sentido
proximo para los y las estudiantes.

Las Bases Curriculares dan relevancia al modelamiento
matematico. El objetivo de desarrollar esta habilidad es lograr
que el o la estudiante construya una version simplificada y
abstracta de un sistema que opera en la realidad, que capture
los patrones clave y los exprese mediante simbolos matematicos.

Asimismo, las habilidades comunicativas y argumentativas
son centrales en este escenario. Las primeras se relacionan
con la capacidad de expresar ideas con claridad y son muy
importantes para comprender el razonamiento que hay
detras de cada problema resuelto o concepto comprendido.
Las segundas permiten a las y los estudiantes desarrollar una
actitud reflexiva y abierta al debate de sus fundamentos. Por
otro lado, las Bases de la asignatura promueven el uso de
las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC)
fundamentalmente como un apoyo para la comprension del
conocimiento matematico, para manipular representaciones
de funcionesy de objetos geométricos, o bien para organizar la
informacion y comunicar resultados. La asignatura se orienta a
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que losy las estudiantes comprendan las distintas operaciones
matematicas, por lo tanto, el uso de TIC como herramienta de
calculo debe reservarse para las comprobaciones rapidas de
cdlculos, y para efectuar una gran cantidad de operaciones u
operaciones con nimeros muy grandes. Es necesario que las
y los estudiantes comprendan y apliquen los conceptos y las
operaciones involucradas antes de usar estos medios.

Considerando que el proceso de aprendizaje que proponen
estas Bases Curriculares para Matematica relaciona
constantemente las experiencias de los y las estudiantes
con el conocimiento matematico, se espera que ellos y ellas
desarrollen una inclinacion favorable hacia la disciplina.
Especialmente, en relacion con los injustificados resultados
inferiores de las mujeres en la asignatura’, es esperable
lograr mayor confianza y empatia de las estudiantes hacia el
aprendizaje de la matematica y estimular su participacion en
la clase de Matematica en condiciones de igualdad.

1 Agencia de Calidad de la Educacion, Chile. (201 1). Resultados
TIMMS 2011 Chile: Estudio Internacional de Tendencias en
Matemadticas y Ciencias. Santiago de Chile: Autor.

Ministerio de Educacién de Chile, SIMCE - Unidad de Curriculum
y Evaluacion. (2009). Resumen de resultados PISA 2009, Chile.
Recuperado de http://www.agenciaeducacion.cl/wp-content/

files_mf/resumenderesultadospisa2009chile.pdf

96

Bases Curriculares 2015

7° basico a 2° medio |



Organizacion curricular

Matematica

A. Habilidades

En este ciclo, se desarrollan cuatro habilidades (Resolver
problemas, Representar, Modelar y Argumentar y comunicar)
que se interrelacionan y juegan un papel fundamental en la
adquisicion de nuevas destrezas y conceptos y en la aplicacion
de conocimientos en contextos diversos.

Resolver problemas

Aprender a resolver problemas es tanto un medio como un
fin en la adquisicion de una buena educacion matematica.
Se habla de resolver problemas (en lugar de ejercicios)
cuando la o el estudiante logra solucionar una situacion
problematica dada, contextualizada o no, sin que se le haya
indicado un procedimiento a seguir. Para ello, necesita usar
estrategias, comprobary comunicar: los alumnos y las alumnas
experimentan, escogen o inventan y aplican diferentes
estrategias (ensayo y error, usar metaforas o algun tipo de
representacion, modelar, simulacion, transferencia desde
problemas similares ya resueltos, por descomposicion, etc.),
comparan diferentes vias de solucion y evallan las respuestas
obtenidas y su pertinencia. De este modo, se fomenta el
pensamiento reflexivo, critico y creativo. Cabe destacar que
laimportancia de la habilidad de resolver problemas debe ser
desarrollada y aplicada frecuentemente en problemas tanto
rutinarios como no rutinarios. En este contexto, muchas veces
lo que mas aporta al aprendizaje de las y los estudiantes no
es la solucion de un problema matematico, sino el proceso
de blsqueda creativa de soluciones.

También es importante que las y los estudiantes desarrollen
la capacidad de plantearse problemas y de hacer preguntas.
Esto lleva a comprender la clase como un lugar donde se
entrelazan la creatividad vy la curiosidad, donde se pueden
formular nuevas preguntas y generar situaciones de interés
personal en el marco de proyectos. Especificamente, se espera
que el o la estudiante logre plantearse nuevos problemasy
resolverlos, utilizando conocimientos previos e investigando
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sobre o que desconoce, pero que es necesario para llegar a
la resolucion.

Representar

Para trabajar con matematica de manera precisa, se
requiere conocer un lenguaje simbolico (abstracto). En esta
propuesta, al igual que en la de 1° a 6° basico, se plantea
que los alumnos vy las alumnas transiten fluidamente desde
la representacion concreta hacia la pictérica, para mas tarde
avanzar progresivamente hacia un lenguaje simbalico. Las
metaforas, las representaciones y las analogias juegan un rol
clave en este proceso de aprendizaje, y dan a la o el estudiante
la posibilidad de construir sus propios conceptos matematicos.
Representar tiene grandes ventajas para el aprendizaje; entre
ellas, permite relacionar el conocimiento intuitivo con una
explicacion formal de las situaciones, ligando diferentes
niveles de representacion (concreto, pictérico y simbélico);
potenciar la comprension, memorizacion y explicacion de las
operaciones, relaciones y conceptos matematicos; y brindarle
a las expresiones matematicas un significado cercano. De esta
manera, la matematica se vuelve accesible para todos y todas,
se hace cercana a la vida y a la experiencia, y asi se amplia el
numero de estudiantes que aprenden matematicay lo hacen
con una adecuada profundidad.

Las y los estudiantes de este ciclo adquieren conocimientos
por medio del “aprender haciendo” en situaciones concretas,
traduciéndolas a un nivel grafico y utilizando simbolos
matematicos; de esa manera, logran un aprendizaje significativo
y desarrollan su capacidad de pensar matematicamente.
Especificamente, se espera que extraigan informacion desde
el entorno vy elijan distintas formas de expresar esos datos
(tablas, graficos, diagramas, metaforas, simbolos matematicos,
etc.) segun las necesidades de la actividad o la situacion; que
usen e interpreten representaciones concretas, pictoricas y/o
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simbolicas para resolver problemas; y que identifiquen la validez
y las limitaciones de esas representaciones segun el contexto.

Modelar

En la presente propuesta, se considera que modelar es
construir un modelo fisico o abstracto que capture parte de las
caracteristicas de una realidad para poder estudiarla, modificarla
y/0 evaluarla; asimismo, ese modelo permite buscar soluciones,
aplicarlas a otras realidades (objetos, fendmenos, situaciones,
etc.), estimar, comparar impactos y representar relaciones. Asi,
las alumnas y los alumnos aprenden a usar variadas formas
para representar datos, y a seleccionar y aplicar los métodos
matematicos apropiados vy las herramientas adecuadas para
resolver problemas. De este modo, las ecuaciones, las funciones
y la geometria cobran un sentido significativo para ellas y ellos.

Al construir modelos, los alumnos y las alumnas descubren
regularidades o patrones y son capaces de expresar esas
caracteristicas fluidamente, sea con sus propias palabras o con
un lenguaje mas formal; ademas, desarrollan la creatividad y
la capacidad de razonamientoy de resolucién de problemas, y
encuentran soluciones que pueden transferir a otros contextos.
Se espera que, en este ciclo, el o la estudiante:

« Use modelosy entienday aplique correctamente las reglas
que los definen.

+ Seleccione modelos, comparandolos segun su capacidad
de capturar fendmenos de la realidad.

« Ajuste modelos, cambiando sus parametros o considerando
buenos parametros de un modelo dado.

La capacidad de modelar se puede aplicar en diversos ambitos
y contextos que involucren operaciones matematicas con
numeros reales y/o con expresiones algebraicas, andlisis de datos,
probabilidad de ocurrencia de eventos y sistemas geométricos.

Por otro lado, usar metaforas de experiencias cercanas
ayuda a las y los estudiantes a comprender conocimientos
matematicos; por ejemplo: explicar las funciones como una
maquina que transforma los nimeros, u ordenar los nimeros
enunarectay explicar la adicion como pasos hacia la derecha
de larecta. En el uso de metaforas se reconocen tres ventajas
para el aprendizaje: relacionar experiencias personales con el
conocimiento formal, potenciar la comprension, memorizacion
y explicacion de conceptos matematicos, y brindar a las
expresiones matematicas un significado cercano.
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Argumentar y comunicar

La habilidad de argumentar se desarrolla principalmente al
tratar de convencer a otros de la validez de los resultados
obtenidos. Esimportante que las alumnas y los alumnos tengan
la oportunidad de describir, explicar, argumentar y discutir
colectivamente sus soluciones y sus inferencias a diversos
problemas, escuchandose y corrigiendose mutuamente. Asi
aprenderan a generalizar conceptos, a utilizar un amplio abanico
de formas para comunicar sus ideas, utilizando metaforas y
representaciones.

En la Educacion Media se apunta principalmente a que los
alumnos y las alumnas establezcan la diferencia entre una
argumentacion intuitiva y una argumentacion matematica,
y que sean capaces de interpretar y comprender cadenas
de implicaciones logicas; asi podran hacer predicciones
eficaces en variadas situaciones y plantear conjeturas,
hipotesis, ejemplos y afirmaciones condicionadas. Se espera
que desarrollen su capacidad de verbalizar sus intuiciones
y llegar a conclusiones correctamente, y que también
aprendan a detectar afirmaciones erroneas, absurdas o
generalizaciones abusivas. De esta manera, seran capaces
de realizar demostraciones matematicas de proposiciones,
apoyadas de diferentes representaciones pictoricas y con
explicaciones en lenguaje natural, para llegar finalmente
a un lenguaje matematico. Ademas, al practicar estas dos
habilidades, se fomenta el trabajo en equipo v la busqueda
de soluciones en forma colaborativa, por lo que también se
estimula la capacidad de expresary escuchar ideas de otros,
asi como la creatividad vy la actitud reflexiva.
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B. Ejes tematicos

En este ciclo, los conocimientos se organizan en cuatro
ejes tematicos: Numeros, Algebra y funciones, Geometria y
Probabilidad vy estadistica. Dentro de cada uno de estos ejes,
se puede desarrollar cada una de las habilidades descritas
recientemente.

Numeros

En este eje, las y los estudiantes trabajan la comprension
de nuevos nuimeros y las operaciones entre ellos. Progresan
desde los nimeros enteros hasta los nimeros reales. En este
camino, comprenden cémo los distintos tipos de nimeros
y sus reglas respecto de las operaciones basicas permiten
modelar situaciones cotidianas mas amplias. El trabajo con
potencia comienza con la base diez y su uso en la notacion
cientifica, y su intencion es tratar el concepto de manera
concreta, pictorica y simbdlica. Se espera, ademas, que
comprendan y manejen adecuadamente los porcentajes y
las posibilidades de este concepto para modelar situaciones
de otras areas.

El trabajo que efectuaran los alumnos y las alumnas en este
eje incluye formas de representar estos “nuevos nimeros”, de
relacionarlos y de utilizarlos para resolver problemas y para
manejarse en la vida diaria. Un énfasis de este eje es representar
dichos nimeros en la recta numérica. Se espera que, en este
ciclo, losy las estudiantes sean capaces de aproximar, estimar
y calcular con precision, y que tengan una nocion clara de
lo que es la cantidad, la magnitud y la medida de objetos
utilizando estos numeros.

En cuanto al calculo, deben ser precisos y precisas en los
algoritmos, pero siempre en un contexto real y adecuado a la
realidad de los y las jovenes; es decir, el calculo debe orientarse
a resolver problemas en forma contextualizada y real, mas
que emplear los algoritmos sin sentido. Se debe fomentar y
permitir que los alumnos y las alumnas usen la calculadora
cuando ya han aprendido las operaciones elementales en un
ambito numeérico limitado.

Se espera que, al final de este ciclo, los y las estudiantes puedan
transitar por las diferentes formas de representacién de un
ndmero (concreta, pictorica y simbalica).
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Algebray funciones

En este eje, se espera que los y las estudiantes comprendan
la importancia del lenguaje algebraico para expresarse en
matematica y las posibilidades que ese lenguaje les ofrece.
Se pretende que escriban, representen y usen expresiones
algebraicas para designar nimeros; que establezcan relaciones
entre ellos mediante ecuaciones, inecuaciones o funciones,
siempre en el contexto de resolver problemas; y que identifiquen
regularidades que les permitan construir modelos y expresen
dichas regularidades en lenguaje algebraico. Este eje pone
especial énfasis en que lasalumnas y los alumnos sean capaces
de reconocer modelos y ampliarlos, y en que desarrollen
la habilidad de comunicarse por medio de expresiones
algebraicas.

Los aprendizajes en Algebra y funciones se relacionan
fuertemente con el eje de NUmeros; un trabajo adecuado
en ambos ejes permitira a los alumnos y las alumnas
desarrollar conceptos nuevos cuando cursen niveles
superiores y fortalecer los adquiridos en el ciclo anterior.
Se espera que, al final de este periodo, las y los estudiantes
comprendan y manipulen expresiones algebraicas sencillas
y que establezcan relaciones entre estas expresiones
mediante ecuaciones o inecuaciones. Especialmente, se
pretende que puedan usar metaforas para interiorizarse del
concepto de funcion y sepan como utilizarla para manipular,
modelar y encontrar soluciones a situaciones de cambios
en diferentes ambitos, como el aumento de ventas en
un tiempo determinado. Especificamente, se espera que
transformen expresiones algebraicas en otras equivalentes
para resolver problemas y que sean capaces de justificar
su proceder; que expresen igualdades y desigualdades
mediante ecuaciones e inecuaciones y que las apliquen para
resolver problemas; que comprendan las funciones lineales,
las funciones cuadraticas y sus respectivas representaciones,
y que resuelvan problemas con ellas.

Geometria

En este eje, se espera que las y los estudiantes desarrollen sus
capacidades espaciales y que entiendan que ellas les permiten
comprender el espacio y sus formas. Para lograr esto, los
alumnosy lasalumnas comparan, miden y estiman magnitudes,
y analizan propiedades y caracteristicas de diferentes figuras
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geomeétricas de dosy tres dimensiones. En este eje, la habilidad
de representarjuega un rol especial. Los y las estudiantes deben
describir posiciones y movimientos usando coordenadas y
vectores, y tienen que obtener conclusiones respecto de las
propiedades y las caracteristicas de lugares geométricos, de
poligonosy cuerpos conocidos, por medio de representaciones.
Deben transitar desde un ambito bidimensional a uno
tridimensional por medio de caras, bases, secciones, sombras
y redes de puntos.

Losy las estudiantes aprenderdn a calcular perimetros, dreas
y volumenes al resolver problemas técnicos y cotidianos.
Al final de este ciclo, deberan ser capaces de apreciar y
utilizar de manera adecuada y precisa las propiedades y
relaciones geométricas, tendran que ser competentes en
mediciones geométricas y deberan poder relacionar la
geometria con los nimeros y el dlgebra de manera armoniosa
y concreta. Este eje presenta por primera vez las razones
trigonomeétricas para que las alumnas y los alumnos tengan
mas herramientas para la resolucién de problemas. Mas
aun, propone que los y las estudiantes comprendan las
representaciones de coordenadas en el plano cartesianoy
usen destrezas de visualizacion espacial. En este proceso de
aprendizaje, las y los estudiantes deben utilizar diferentes
instrumentos de medida para visualizar ciertas figuras 2D
0 3Dy se recomiendan tanto las construcciones manuales

como las tecnolégicas.

C. Actitudes

Las Bases Curriculares de Matematica promueven un conjunto
de actitudes que derivan de los objetivos de la Ley General
de Educacion y de los Objetivos de Aprendizaje Transversales
(OAT). Estas actitudes se relacionan con la asignatura y se
orientan al desarrollo social y moral de los y las estudiantes.

Las actitudes son Objetivos de Aprendizaje y se deben
desarrollar de forma integrada con los conocimientos y
habilidades propios de la asignatura. Se debe promover el
logro de estas actitudes de manera sistematica y sostenida
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Probabilidad y estadistica

Este eje responde a la necesidad de que todos los y todas las
estudiantes aprendan a realizar analisis, inferencias y obtengan
informacion a partir de datos estadisticos. Se espera formar
alumnos criticos y alumnas criticas que puedan utilizar la
informacion para validar sus opiniones y decisiones; que
sean capaces de determinar situaciones conflictivas a raiz
de interpretaciones erréneas de un grafico y de las posibles
manipulaciones intencionadas que se pueden hacer con los
datos. En el drea de la probabilidad, se pretende que estimen
de manera intuitiva y que calculen de manera precisa la
probabilidad de ocurrencia de eventos; que determinen la
probabilidad de ocurrencia de eventos en forma experimental
y tedrica, y que construyan modelos probabilisticos basados
en situaciones aleatorias.

Especificamente, se espera que las y los estudiantes disenen
experimentos de muestreo aleatorio para inferir sobre
caracteristicas de poblaciones; registren datos desagregados
por sexo cada vez que tenga sentido; utilicen medidas de
tendencia central, de posicion y de dispersion para resolver
problemas. El enfoque de este eje radica en la interpretacion y
visualizacion de datos estadisticos, en las medidas que permitan
comparar caracteristicas de poblaciones, y en la realizacion, la
simulacion y el estudio de experimentos aleatorios sencillos,
para construir desde ellos la teoria y modelos probabilisticos.
En particular, al final de este ciclo el o la estudiante debe
comprender el rol de la probabilidad en la sociedad, utilizando
herramientas de la estadistica y de la probabilidad misma.

mediante las actividades de aprendizaje, las interacciones en la
clase, las actividades extraprogramaticas, las rutinas escolares
y también mediante el ejemplo y la accion cotidiana de la o
el docente y de la comunidad escolar.
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Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Matematica

son las siguientes:

A.

Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de
soluciones a problemas de la vida diaria, de la sociedad
en general, o propios de otras asignaturas.

Demostrar curiosidad e interés por resolver desafios
matematicos, con confianza en las propias capacidades,
incluso cuando no se consigue un resultado inmediato.

Demostrar interés, esfuerzo, perseverancia y rigor en
la resolucion de problemas vy la busqueda de nuevas
soluciones para problemas reales.

Trabajar en equipo en forma responsable y proactiva,
ayudando a los otros, considerando y respetando los
aportes de todos, y manifestando disposicion a entender
sus argumentos en las soluciones de los problemas.

Mostrar una actitud critica al evaluar las evidencias e
informaciones matematicas y valorar el aporte de los
datos cuantitativos en la comprension de la realidad social.

Usar de manera responsable y efectiva las tecnologias de
la comunicacion en la obtencion de informacion, dando
crédito al trabajo de otros y respetando la propiedad vy la
privacidad de las personas.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades

106

Resolver problemas

Resolver problemas utilizando estrategias tales como:
+ Destacar la informacion dada.

+ Usar un proceso de ensayo y error sistematico.

« Aplicar procesos reversibles.

« Descartar informacion irrelevante.

« Usar problemas similares.

Evaluar procedimientos y comprobar resultados propios y de otros de un
problema matematico.

Utilizar sus propias palabras, graficos y simbolos matematicos para presentar
sus ideas o soluciones.

Argumentar y comunicar

d. Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando
simbolos.
e. Explicary fundamentar:
«+ Soluciones propias y los procedimientos utilizados.
+ Resultados mediante definiciones, axiomas, propiedades y
teoremas.
f.  Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.
g. Evaluar la argumentacion de otros dando razones.
Modelar
h. Usar modelos, realizando calculos, estimaciones y simulaciones, tanto

manualmente como con ayuda de instrumentos para resolver problemas de
otras asignaturas y de la vida diaria.

Seleccionary ajustar modelos, para resolver problemas asociados a ecuaciones e
inecuaciones de la formaax+b», ¢, =¢c, cona, b, c € N, comparando dependencias
lineales.

Evaluar la pertinencia de modelos:
+ Enrelacion con el problema presentado.
« Considerando sus limitaciones.
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Ejes tematicos

Representar

k. Elegiry utilizar representaciones concretas, pictoricas y simbadlicas para enunciados
y situaciones en contextos diversos (tablas, graficos, recta numeérica, entre otros).
[.  Relacionary contrastar informacion entre distintos niveles de representacion.
m. Representary ejemplificar utilizando analogias, metaforas y situaciones familiares
para resolver problemas.
Ndmeros
1. Mostrar que comprenden la adicion y la sustraccion de nimeros enteros:
+ Representando los nimeros enteros en la recta numeérica.
+ Representandolas de manera concreta, pictérica y simbélica.
+ Dandole significado a los simbolos +y - segun el contexto (por ejemplo: un
movimiento en una direccion seguido de un movimiento equivalente en la
posicion opuesta no representa ningun cambio de posicion).
+ Resolviendo problemas en contextos cotidianos.
2. Explicar la multiplicacion y la division de fracciones positivas:

« Utilizando representaciones concretas, pictoricas y simbadlicas.

+ Relacionandolas con la multiplicacion y la division de nimeros decimales.
3. Resolver problemas que involucren la multiplicacion y la division de fracciones

y de decimales positivos de manera concreta, pictérica y simbdlica (de forma

manual y/o con software educativo).

4. Mostrar que comprenden el concepto de porcentaje:

+ Representandolo de manera pictorica.

« Calculando de varias maneras.

+ Aplicandolo a situaciones sencillas.

5. Utilizar potencias de base 10 con exponente natural:
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+ Usando los términos potencia, base, exponente, elevado.

« Definiendo y usando el exponente O en el sistema decimal.

+ Expresando numeros naturales en notacion cientifica (sistema decimal).
+ Resolviendo problemas, usando la notacién cientifica.
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Algebray funciones

6.

Utilizar el lenguaje algebraico para generalizar relaciones entre nimeros, para
establecery formular reglas y propiedades y construir ecuaciones.

Reducir expresiones algebraicas, reuniendo términos semejantes para obtener
expresiones de la forma ax+ by + cz a,b,c el

Mostrar que comprenden las proporciones directas e inversas:

» Realizando tablas de valores para relaciones proporcionales.

« Graficando los valores de la tabla.

« Explicando las caracteristicas de la grafica.

+ Resolviendo problemas de la vida diaria y de otras asignaturas.

Modelar y resolver problemas diversos de la vida diaria y de otras asignaturas
gue involucran ecuaciones e inecuaciones lineales de la forma:

- ax=b;x/a=b a,byceZ;a#0
- ax<byax>bx/a<b;x/a>b a,bycelN;az#0

Geometria

10.

11

12.

13.

14.

Descubrir relaciones que involucran angulos exteriores o interiores de diferentes
poligonos.

. Mostrar que comprenden el circulo:

+ Describiendo las relaciones entre el radio, el didametro y el perimetro del circulo.
+ Estimando de manera intuitiva el perimetro y el area de un circulo.

+ Aplicando las aproximaciones del perimetro y del area en la resolucion de
problemas geométricos de otras asignaturas y de la vida diaria.

+ Identificdndolo como lugar geométrico.

Construir objetos geomeétricos de manera manual y/o con software educativo:

 Lineas, como las perpendiculares, las paralelas, las bisectrices y alturas en
triangulos y cuadrilateros.

+ Puntos, como el punto medio, el centro de gravedad, el centro del circulo
inscrito y del circunscrito de un triangulo.

+ Triangulos y cuadrilateros congruentes.
Desarrollary aplicar la férmula del drea de triangulos, paralelogramos y trapecios.

Identificar puntos en el plano cartesiano, usando pares ordenados y vectores
de forma concreta (juegos) y pictorica.

Probabilidad y estadistica

15.

16.

Estimar el porcentaje de algunas caracteristicas de una poblacion desconocida
por medio del muestreo.

Representar datos obtenidos en una muestra mediante tablas de frecuencias

absolutas y relativas, utilizando graficos apropiados, de manera manual y/o con
software educativo.
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17. Mostrar que comprenden las medidas de tendencia central y el rango:

« Determinando las medidas de tendencia central para realizar inferencias
sobre la poblacién.

+ Determinando la medida de tendencia central adecuada para responder un
problema planteado.

« Utilizdndolos para comparar dos poblaciones.
« Determinando el efecto de un dato que es muy diferente a los otros.

18. Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por medio de experimentos
de manera manual y/o con software educativo:

- Estimandolas de manera intuitiva.

« Utilizando frecuencias relativas.
+ Relacionandolas con razones, fracciones o porcentaje.

19. Comparar las frecuencias relativas de un evento obtenidas al repetir un
experimento de forma manual y/o con software educativo, con la probabilidad
obtenida de manera tedrica, usando diagramas de arbol, tablas o graficos.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Resolver problemas

Habilidades

12

Resolver problemas utilizando estrategias tales como :
+ Destacar la informacién dada.

« Usar un proceso de ensayo y error sistematico.

- Aplicar procesos reversibles.

+ Descartar informacion irrelevante.

+ Usar problemas similares.

Evaluar procedimientos y comprobar resultados propios y de otros de un
problema matematico.

Utilizar sus propias palabras, graficos y simbolos matematicos para presentar
sus ideas o soluciones.

Argumentar y comunicar

d. Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando
simbolos.

e. Explicary fundamentar:
+ Soluciones propias y los procedimientos utilizados.
+ Resultados mediante definiciones, axiomas, propiedades y teoremas.

f.  Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.

g. FEvaluar la argumentacion de otros dando razones.

Modelar

h. Usar modelos, realizando calculos, estimaciones y simulaciones, tanto

manualmente como con ayuda de instrumentos para resolver problemas de
otras asignaturas y de la vida diaria.

Seleccionar y ajustar modelos, para resolver problemas asociados a ecuaciones e
inecuaciones de laformaax+b»,¢,=c(a, b, c € N) comparando dependencias lineales.

Evaluar la pertinencia de modelos:
« Enrelacion con el problema presentado.
- Considerando sus limitaciones.
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Ejes tematicos

Representar

k. Elegiry utilizar representaciones concretas, pictoricas y simbélicas para enunciados
y situaciones en contextos diversos (tablas, graficos, recta numeérica, entre otros).
[, Relacionary contrastar informacion entre distintos niveles de representacion.
m. Representary ejemplificar utilizando analogias, metaforas y situaciones familiares
para resolver problemas.
Ndmeros
1. Mostrar que comprenden la multiplicacion v la division de numeros enteros:
+ Representandolas de manera concreta, pictérica y simbdlica.
+ Aplicando procedimientos usados en la multiplicacién y la division de nimeros
naturales.
+ Aplicando la regla de los signos de la operacion.
« Resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios.
2. Utilizar las operaciones de multiplicacién y divisién con los nimeros racionales
en el contexto de la resolucion de problemas:
+ Representandolos en la recta numérica.
 Involucrando diferentes conjuntos numeéricos (fracciones, decimales y
ndmeros enteros).
3. Explicar lamultiplicaciény la division de potencias de base natural y exponente
natural hasta 3, de manera concreta, pictorica y simbolica.
4. Mostrar que comprenden las raices cuadradas de nimeros naturales:
« Estimandolas de manera intuitiva.
+ Representandolas de manera concreta, pictorica y simbolica.
+ Aplicandolas en situaciones geométricas y en la vida diaria.
5. Resolver problemas que involucran variaciones porcentuales en contextos
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diversos, usando representaciones pictoricas y registrando el proceso de manera
simbadlica; por ejemplo: el interés anual del ahorro.
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Algebray funciones

6. Mostrar que comprenden la operatoria de expresiones algebraicas:
+ Representandolas de manera pictorica y simbdlica.

+ Relacionandolas con el area de cuadrados, rectangulos y volumenes de
paralelepipedos.

« Determinando formas factorizadas.

7. Mostrar que comprenden la nocién de funcién por medio de un cambio lineal:
- Utilizando tablas.
+ Usando metaforas de maquinas.
« Estableciendo reglas entre x e y.

+ Representando de manera grafica (plano cartesiano, diagramas de Venn), de
manera manual y/o con software educativo.

8. Modelar situaciones de la vida diaria y de otras asignaturas, usando ecuaciones
linealesde la forma:ax=b;x/a=b,a# 0; ax+b=c x/a+b=c, ax=b+cx; alx+b) =
Gax+b=cx+d | (a,b,¢c,d,e e Q.

9. Resolver inecuaciones lineales con coeficientes racionales en el contexto de la
resolucion de problemas, por medio de representaciones graficas, simbdlicas,
de manera manual y/o con software educativo.

10. Mostrar que comprenden la funcion afin:
+ Generalizandola como la suma de una constante con una funcion lineal.
« Trasladando funciones lineales en el plano cartesiano.

+ Determinando el cambio constante de un intervalo a otro, de manera grafica
y simbélica, de manera manual y/o con software educativo.

+ Relaciondandola con el interés simple.
+ Usandola para resolver problemas de la vida diaria y de otras asignaturas.

Geometria

11. Desarrollar las formulas para encontrar el area de superficies y el volumen de
prismas rectos con diferentes bases y cilindros:

« Estimando de manera intuitiva area de superficie y volumen.

+ Desplegando la red de prismas rectos para encontrar la formula del area de
superficie.

+ Transfiriendo la formula del volumen de un cubo (base por altura) en prismas
diversos y cilindros.

+ Aplicando las formulas a la resolucion de problemas geométricos vy de la
vida diaria.

12. Explicar, de manera concreta, pictorica y simbolica, la validez del teorema de
Pitagorasy aplicara la resolucion de problemas geométricos y de la vida cotidiana,
de manera manual y/o con software educativo.

13. Describir la posicion y el movimiento (traslaciones, rotaciones y reflexiones) de
figuras 2D, de manera manual y/o con software educativo, utilizando:

+ Los vectores para la traslacion.
+ Los ejes del plano cartesiano como ejes de reflexion.
« Los puntos del plano para las rotaciones.

14
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14. Componer rotaciones, traslaciones y reflexiones en el plano cartesiano y en el
espacio, de manera manual y/o con software educativo, y aplicar a la simetria de
poligonosy poliedros y a la resolucion de problemas geométricos relacionados
con el arte.

Probabilidad y estadistica

15. Mostrar que comprenden las medidas de posicion, percentiles y cuartiles:
« Identificando la poblacion que esta sobre o bajo el percentil.

+ Representandolas con diagramas, incluyendo el diagrama de cajon, de manera
manual y/o con software educativo.

« Utilizandolas para comparar poblaciones.

16. Evaluar la forma en que los datos estan presentados:

+ Comparando la informacion de los mismos datos representada en distintos
tipos de graficos para determinar fortalezas y debilidades de cada uno.

+ Justificando la eleccion del grafico para una determinada situacion y su
correspondiente conjunto de datos.

+ Detectando manipulaciones de graficos para representar datos.

17. Explicar el principio combinatorio multiplicativo:
A partir de situaciones concretas.

« Representandolo con tablas y arboles regulares, de manera manual y/o con
software educativo.

« Utilizandolo para calcular la probabilidad de un evento compuesto.

15
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Resolver problemas

Habilidades

118

a.

Resolver problemas utilizando estrategias como las siguientes:
« Simplificar el problema y estimar el resultado.

+ Descomponer el problema en subproblemas mas sencillos.
+ Buscar patrones.

« Usar herramientas computacionales.

Evaluar el proceso y comprobar resultados y soluciones dadas de un problema
matematico.

Utilizar lenguaje matematico para identificar sus propias ideas o respuestas.

Argumentar y comunicar

d. Describir relaciones y situaciones matematicas usando lenguaje matematico,
esquemas y graficos.

e. Explicar:
- Soluciones propias y los procedimientos utilizados.
« Demostraciones de resultados mediante definiciones, axiomas, propiedades

y teoremas.
« Generalizaciones por medio de conectores l6gicos y cuantificadores
utilizandolos apropiadamente.

f.  Fundamentar conjeturas usando lenguaje algebraico para comprobar o descartar
la validez de los enunciados.

g. Realizar demostraciones simples de resultados e identificar en una demostracion
si hay saltos o errores.

Modelar

h.  Usar modelos, utilizando un lenguaje funcional para resolver problemas cotidianos
y para representar patrones y fenémenos de la ciencia y la realidad.

i.  Seleccionar modelos e identificar cuando dos variables dependen linealmente
o afinmente en un intervalo de valores.

j. Ajustar modelos, eligiendo los parametros adecuados para que se acerquen
mas a la realidad.

k. Evaluar modelos, comparandolos entre siy con la realidad y determinando sus

limitaciones.
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Ejes tematicos

Representar

[. Elegiroelaborar representaciones de acuerdo a las necesidades de la actividad,
identificando sus limitaciones y validez de estas.

m. Transitar entre los distintos niveles de representacion de funciones.

n. Organizar, analizar y hacer inferencias acerca de informacion representada en
tablas y graficos.

0. Representary ejemplificar utilizando analogias, metaforas y situaciones familiares
para resolver problemas.

1. Calcular operaciones con numeros racionales en forma simbalica.

2. Mostrar que comprenden las potencias de base racional y exponente entero:

« Transfiriendo propiedades de la multiplicacion y division de potencias a los
ambitos numeéricos correspondientes.

+ Relacionandolas con el crecimiento y decrecimiento de cantidades.
« Resolviendo problemas de la vida diaria y otras asignaturas.

Algebray funciones

3. Desarrollar los productos notables de manera concreta, pictorica y simbolica:
« Transformando productos en sumas y viceversa.
+ Aplicandolos a situaciones concretas.
« Completando el cuadrado del binomio.
« Utilizandolos en la reduccién y desarrollo de expresiones algebraicas.

4. Resolver sistemas de ecuaciones lineales (2x2) relacionados con problemas de la
vida diaria y de otras asignaturas, mediante representaciones graficas y simbalicas,
de manera manual y/o con software educativo.

5. Graficar relaciones lineales en dos variables de la forma f(x,y) = ax+by; por
ejemplo: un haz de rectas paralelas en el plano cartesiano, lineas de nivel en
planos inclinados (techo), propagacion de olas en el mary la formacion de
algunas capas de rocas:

- Creando tablas de valores con a, b fijo y x, y variable.

+ Representando una ecuacion lineal dada por medio de un grafico, de manera
manual y/o con software educativo.

+ Escribiendo la relacién entre las variables de un grafico dado; por ejemplo,
variando c en la ecuacién ax+by = c; a, b, c € Q (decimales hasta la décima).

119
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Geometria

6. Desarrollar la formula de los valores del area y del perimetro de sectores y
segmentos circulares respectivamente, a partir de angulos centrales de 60°,
90°, 120°y 180°, por medio de representaciones concretas.

7. Desarrollar las formulas para encontrar el area de la superficie y el volumen
del cono:

+ Desplegando la red del cono para la férmula del area de superficie.

+ Experimentando de manera concreta para encontrar la relacion entre el
volumen del cilindro y el cono.

«+ Aplicando las formulas a la resolucion de problemas geométricos y de la
vida diaria.

8. Mostrar que comprenden el concepto de homotecia:

+ Relaciondndola con la perspectiva, el funcionamiento de instrumentos épticos
y el 0jo humano.

- Midiendo segmentos adecuados para determinar las propiedades de la
homotecia.

+ Aplicando propiedades de la homotecia en la construccion de objetos, de
manera manual y/o con software educativo.

+ Resolviendo problemas de la vida cotidiana y de otras asignaturas.

9. Desarrollar el teorema de Tales mediante las propiedades de la homotecia, para
aplicarlo en la resolucion de problemas.

10. Aplicar propiedades de semejanza y de proporcionalidad a modelos a escala y
otras situaciones de la vida diaria y otras asignaturas.

11. Representar el concepto de homotecia de forma vectorial, relacionandolo con el
producto de un vector por un escalar, de manera manual y/o con software educativo.

Probabilidad y estadistica

12. Registrar distribuciones de dos caracteristicas distintas, de una misma poblacion,
en una tabla de doble entrada y en una nube de puntos.

13. Comparar poblaciones mediante la confeccion de graficos “xy” para dos atributos
de muestras, de manera concreta y pictorica:

« Utilizando nubes de puntos en dos colores.
« Separando la nube por medio de una recta trazada de manera intuitiva.

14. Desarrollar las reglas de las probabilidades, la regla aditiva, la regla multiplicativa
y la combinacién de ambas, de manera concreta, pictoricay simbdlica, de manera
manual y/o con software educativo, en el contexto de la resolucion de problemas.

15. Mostrar que comprenden el concepto de azar:

« Experimentando con la tabla de galton y con paseos aleatorios sencillos de
manera manual y/o con software educativo.

+ Realizando analisis estadisticos, empezando por frecuencias relativas.
- Utilizando probabilidades para describir el comportamiento azaroso.
+ Resolviendo problemas de la vida diaria y de otras asignaturas.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades Resolver problemas

a. Resolver problemas utilizando estrategias como las siguientes:
« Simplificar el problema y estimar el resultado.
+ Descomponer el problema en subproblemas mas sencillos.
+ Buscar patrones.
« Usar herramientas computacionales.

b. Evaluar el proceso y comprobar resultados y soluciones dadas de un problema
matematico.

c. Utilizar lenguaje matematico para identificar sus propias ideas o respuestas.

Argumentar y comunicar

d. Describir relaciones y situaciones matematicas usando lenguaje matematico,
esquemas y graficos.

e. Explicar:
« Soluciones propias y los procedimientos utilizados.

« Demostraciones de resultados mediante definiciones, axiomas, propiedades
y teoremas.

+ Generalizaciones por medio de conectores l6gicos y cuantificadores
utilizandolos apropiadamente.

f. Fundamentar conjeturas usando lenguaje algebraico para comprobar o descartar
la validez de los enunciados.

g. Realizar demostraciones simples de resultados e identificar en una demostracion
Si hay saltos o errores.

Modelar

h.  Usar modelos, utilizando un lenguaje funcional para resolver problemas cotidianos
y para representar patrones y fenémenos de la ciencia y la realidad.

i.  Seleccionar modelos e identificar cuando dos variables dependen cuadraticamente
o0 inversamente en un intervalo de valores.

j. Ajustar modelos, eligiendo los parametros adecuados para que se acerquen
mas a la realidad.

k. Evaluar modelos, comparandolos entre siy con la realidad y determinando sus
limitaciones.
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Representar

[. Elegiroelaborar representaciones de acuerdo a las necesidades de la actividad,
identificando sus limitaciones y validez de estas.

m. Transitar entre los distintos niveles de representacion de funciones.

n. Organizar, analizar y hacer inferencias acerca de informacion representada en
tablas y graficos.

0. Representary ejemplificar utilizando analogias, metaforas y situaciones familiares
para resolver problemas.

Ejes tematicos Ndmeros

1. Realizar calculos y estimaciones que involucren operaciones con ndmeros reales:
« Utilizando la descomposicion de raices y las propiedades de las raices.
« Combinando raices con ndimeros racionales.
» Resolviendo problemas que involucren estas operaciones en contextos diversos.

2. Mostrar que comprenden las relaciones entre potencias, raices enésimas y
logaritmos:

« Comparando representaciones de potencias de exponente racional con raices
enésimas en la recta numeérica.

«+ Convirtiendo raices enésimas a potencias de exponente racional y viceversa.
+ Describiendo la relacién entre potencias y logaritmos.

+ Resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios que involucren potencias,
logaritmos y raices enésimas.

Algebray funciones

3. Mostrar que comprenden la funcién cuadrética fix) = ax? + bx+c: ~ (a+0)

« Reconociendo la funcién cuadratica fix) = ax? en situaciones de la vida diaria
y otras asignaturas.

« Representandola en tablas y graficos de manera manual y/o con software
educativo.

+ Determinando puntos especiales de su grafica.

« Seleccionandola como modelo de situaciones de cambio cuadratico de otras
asignaturas, en particular de la oferta y demanda.
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4. Resolver, de manera concreta, pictorica y simbélica o usando herramientas
tecnolégicas, ecuaciones cuadraticas de la forma:

- ax’=b
« (@ax+b)’=c
« ax?+bx=0

« ax?+ bx=c (a, b, c son nimeros racionales, a # O).

5. Mostrar que comprenden la inversa de una funcion:
+ Utilizando la metafora de una maquina.

« Representandola por medio de tablas y graficos, de manera manual y/o con
software educativo.

« Utilizando la reflexiéon de la funcion representada en el grafico en un plano
cartesiano.

+ Calculando las inversas en casos de funciones lineales y cuadraticas.

6. Explicar el cambio porcentual constante en intervalos de tiempo:
« Por medio de situaciones de la vida real y de otras asignaturas.
+ Identificandolo con el interés compuesto.

+ Representandolo de manera concreta, pictérica y simbolica, de manera
manual y/o con software educativo.

+ Expresandolo en forma recursiva f(t+1) - f(t) = a - f(0).
+ Resolviendo problemas de la vida diaria y de otras asignaturas.

Geometria

7. Desarrollar las férmulas del area de la superficie y del volumen de la esfera:
« Conjeturando la formula.

+ Representando de manera concreta y simbdlica, de manera manual y/o con
software educativo.

+ Resolviendo problemas de la vida diaria y de geometria.

8. Mostrar que comprenden las razones trigonomeétricas de seno, cosenoy tangente
en triangulos rectangulos:

+ Relacionandolas con las propiedades de la semejanza y los dngulos.

+ Explicandolas de manera pictérica y simbdlica, de manera manual y/o con
software educativo.

+ Aplicandolas para determinar angulos o medidas de lados.
+ Resolviendo problemas geométricos y de otras asignaturas.

9. Aplicar las razones trigonomeétricas en diversos contextos en la composicion y
descomposicion de vectores y determinar las proyecciones de vectores.

Probabilidad y estadistica

10. Mostrar que comprenden las variables aleatorias finitas:
- Definiendo la variable.
+ Determinando los posibles valores de la incognita.
« Calculando su probabilidad.
« Graficando sus distribuciones.
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11. Utilizar permutaciones y la combinatoria sencilla para calcular probabilidades
de eventos y resolver problemas.

12. Mostrar que comprenden el rol de la probabilidad en la sociedad:

+ Revisando informaciones de los medios de comunicacion.

« Identificando suposiciones basadas en probabilidades.

+ Explicando cémo una probabilidad puede sustentar suposiciones opuestas.
« Explicando decisiones basadas en situaciones subjetivas o en probabilidades .
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Ciencias
Naturales




Introduccion

La educacion en ciencias es una necesidad imperativa en un
mundo globalizado en que la tecnologia y las innovaciones
han ido adquiriendo una importancia cada vez mayor. Su
objetivo principal es que cada persona adquiera y desarrolle
competencias que le permitan comprender el mundo natural
y tecnolégico para poder participar, de manera informada,
en las decisiones y acciones que afectan su propio bienestar
y el de la sociedad.

La asignatura de Ciencias Naturales ofrece a los alumnos y las
alumnas un camino orientado en esa direccion, pues incorpora
saberes y formas de comprender la naturaleza que son propios de
la Biologia, la Fisica y la Quimica, las cuales estudian la relacién de
interdependencia y cambio permanente entre la materia y la vida
presente en el entorno. También pone énfasis en que comprendan
las leyes y teorias que mejor explican los fendmenos naturales.

En esta etapa escolar, de formacion general, se tratan los
conocimientos que son relevantes para todas las alumnas y
todos los alumnos, independientemente de sus opciones de
egreso. Los aprendizajes que se espera lograr se orientan a
una comprension y apropiacion de la realidad natural que es
necesaria para toda persona para desenvolverse en el mundo
real, actuar responsablemente y tomar decisiones.

Como las ciencias ofrecen la oportunidad de buscary encontrar
explicaciones, esta asignatura permite aprovechar elasombroy
la curiosidad natural de las y los estudiantes, e incentivarlos(as),
en este nuevo ciclo, a que se interesen por conocer mas del
entorno y entender como funciona, relacionando experiencias
practicas con la comprensién de ideas cientificas y disfrutando
en ese proceso. Se busca que cada estudiante desarrolle la
capacidad de usar los conocimientos de la ciencia, aplique
las habilidades cientificas y asuma las actitudes inherentes
al quehacer de las ciencias para obtener evidencia, evaluarla
y, sobre esa base, sequir avanzando en la comprension del
mundo natural.
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Comprension de grandes ideas de
la ciencia

Para abarcar este amplio espectro de conocimientos, entregar
una vision integrada de los fendmenos y aprovechar mejor el
limitado tiempo de aprendizaje, es conveniente seleccionar
grandes ideas de la ciencia; es decir, ideas clave que, en su
conjunto, permiten explicar los fenémenos naturales’. Con
las “grandes ideas” se puede abordar temas transversales de
las ciencias naturales y transferir conocimientos cientificos
a nuevos problemas vy situaciones. Estas ideas no se limitan
a ofrecer explicaciones casuisticas sobre preguntas que
surgen en la vida cotidiana, sino que identifican, de forma
abstracta, relaciones entre fenémenos diversos y propiedades
observadas. Para dotar a esas ideas de un sentido cercano y
relevante para losy las estudiantes, se selecciond un conjunto
de temas vinculados a sus experiencias cotidianas, pues eso
les ayudara a contextualizarlas, comprenderlas v aplicarlas.
Asi, el curriculum vincula las experiencias de la vida diaria
con conceptos cientificos, por medio de ejercicios practicos
e investigaciones que permiten comprender 0s aspectos
mas complejos.

Al comprender estas ideas, se hace mas facil predecir
fendmenos, evaluar criticamente la evidencia cientifica y tomar
conciencia de la estrecha relacion entre ciencia y sociedad.

1 Eltema de las “grandes ideas” de la ciencia, y varios aspectos de su
subsecuente desarrollo en este documento, se ha basado en Wynne,
Harlen (ed.) (2012). Principios y grandes ideas de la educacicn en ciencias.
Santiago: Academia Chilena de Ciencias.
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Las grandes ideas (Gl) en que se sustentan las Bases Curriculares
son:

GL.1

Los organismos tienen estructurasy realizan procesos para
satisfacer sus necesidadesy responder al medioambiente.

Los diferentes organismos estan unidos por una misma
caracteristica: estan formados por células. Sin embargo, de
acuerdo a cada especie y sus adaptaciones al ambiente, los
organismos tienen estructuras cuyas funciones les permiten
viviry responder a cambios en el entorno. De esta forma, gracias
a estructuras, procesos quimicos y sistemas especializados, los
organismos cumplen con las caracteristicas comunes de los
seres vivos: el crecimiento, la reproduccion, la alimentacion,
la respiracion, el movimiento, la excrecion vy la sensibilidad
para responder a estimulos como la luz, el sonido y el calor.

Gl.2

Los organismos necesitan energiay materiales de los cuales
con frecuencia dependen y por los que interactdan con
otros organismos en un ecosistema.

Los seres vivos necesitan energia y materiales para poder
desarrollarse en equilibrio. Obtienen del ambiente la energia
y los materiales que consumen como alimentos. Ademas,
mediante la transferencia de energia entre seres vivos, l0s
materiales se transforman, generando ciclos en la naturaleza.
En un ecosistema, diversos organismos compiten para obtener
los materiales que les permiten viviry reproducirse, generando
redes de interacciones biolégicas.

GL.3

La informacién genética se transmite de una generacion
de organismos a la siguiente.

Las células son la base estructural y funcional de los organismaos.
En ellas se encuentra el material genético, que es compartido
y distribuido a nuevas generaciones de células de acuerdo a
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procesos de reproduccion sexual o asexual. De esta forma, las
divisiones celulares pueden dar lugar a células u organismos
genéticamente diferentes o idénticos, de acuerdo a su
composicion quimica.

Gl.4

La evolucién es la causa de la diversidad de los organismos
vivientes y extintos.

Las formas de vida conocidas actualmente en la Tierra derivan
de organismos unicelulares que, a través de numerosas
generaciones, han dado origen a diversas especies, algunas
de las cuales ya se extinguieron. Los cambios en la superficie
de la Tierra, la diversidad de climas existente y la presencia de
ciertos elementos quimicos han posibilitado distintas formas
de vida a lo largo de su historia. Evidencias provenientes
del registro fosil y del estudio comparado de estructuras
anatémicas, embriologicas y secuencia de ADN indican las
relaciones de parentesco entre las diferentes especies. La
evolucion por seleccion natural es la teoria que mejor explica
hoy la biodiversidad.

GL5

Todo material del Universo esta compuesto de particulas
muy pequenas.

Toda la materia del Universo esta compuesta por particulas,
independientemente de si corresponde a organismaos vivos,
estructuras sin vida o energia. Las propiedades de la materia se
explican por el comportamiento de los atomos y las particulas
que la componen, que ademas determinan reacciones quimicas
y fuerzas cohesivas en la materia.

Gl.6

La cantidad de energia en el Universo permanece constante.

En los fendmenos del Universo y el entorno, ocurren
transferencias de energia. La energia utilizada en un proceso
no siempre estd disponible para otro proceso similar. No se crea
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ni se destruye, solo puede experimentar transformaciones entre
las formas en que se presenta. La energia puede transferirse
de diversas maneras entre l0s cuerpos.

GL.7

El movimiento de un objeto depende de las interacciones
en que participa.

En el mundo microscopico existen fuerzas eléctricas que
determinan el movimiento de dtomos y moléculas. En cambio,
en el mundo macroscopico existen fuerzas gravitacionales que
explican el movimiento de estrellas o de planetas, como la
fuerza que ejerce la Tierra en todos los cuerpos que la rodean,
atrayéndolos hacia su centro. En la Tierra, los seres vivos
dependen de estas interacciones para realizar intercambios
de particulas y mantener el equilibrio del ecosistema.

GL.8

Tanto la composicién de la Tierra como su atmésfera
cambian a través del tiempo y tienen las condiciones
necesarias para la vida.

La superficie de la Tierra recibe la radiacion solar, que provoca
efectos determinantes para el clima, como el calentamiento
delsueloy corrientes en las aguas oceanicas y en la atmosfera.
Por otro lado, desde el interior de la Tierra, se libera energia
que provoca cambios en su capa solida. Los cambios internos
y externos, que han estado presentes a lo largo de toda la
historia de la Tierra, contribuyen a formar el relieve terrestre
y los gases de su atmasfera, y satisfacen las condiciones para
la existencia de la vida.

Investigacion cientifica, habilidades
y actitudes

Las Bases Curriculares de Ciencias Naturales buscan que los
y las estudiantes conozcan, desde su propia experiencia, lo
que implica la actividad cientifica; es decir, que adquieran
habilidades de investigacion cientifica que son transversales
al ejercicio de todas las ciencias y se obtienen mediante la
practica. De este modo comprenderan también como se
genera el conocimiento cientifico actual.

La investigacion cientifica, cuando se efectua de formaintegral,
permite la comprension y contribuye a la reflexion sobre lo
aprendido, generando nuevos conocimientos a partir de los
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conceptos previos. Cuando las y los estudiantes trabajan de
modo similar al de los cientificos y las cientificas, comprenden
las etapas del proceso de investigacion, desde su planificacion
hasta la obtencion de evidencias para explicar fenémenos en
estudio.

Para lograrlo, en estas Bases se fomenta que los vy las
estudiantes realicen investigaciones cientificas que cumplan
todas las etapas, comenzando por elaborar una pregunta
de investigacion a partir de la observacién, para terminar
formulando conclusiones, y evaluando y reflexionando sobre
sus procedimientos y resultados. En este proceso, podran
enfrentarse a situaciones habituales de la practica cientifica,
como buscar evidencia, replicar experimentos, evaluar la
confiabilidad vy la validez de sus instrumentos, o contrastar
hipotesis de trabajo con evidencias obtenidas, entre otras.
Asimismo, es importante considerar que las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) son valiosas herramientas
de apoyo para la o el estudiante en las diferentes etapas,
especialmente para la recoleccion, el procesamiento v la

comunicacion de las evidencias obtenidas.

A nivel escolar, hacer ciencia se traduce en construir —o
reconstruir— los conceptos cientificos a partir de investigaciones
cientificas que pueden ser de naturaleza experimental, no
experimental o documental, entre otras. La experimentacion
y el modelaje se usan para desarrollar y evaluar explicaciones,
y alavezincentivan el pensamiento critico y creativo. Los y las
estudiantes aprenden como el conocimiento y su comprension
estan ligados a la evidencia. Ademas, descubren como las ideas
cientificas contribuyen a cambios tecnolégicos que afectan la
fabricacion de los recursos, la medicinay la calidad de vida de
las personas, y pueden ayudar a lograr un desarrollo sustentable.

Por otra parte, la participacion en diferentes investigaciones
cientificas ofrece a las y los estudiantes oportunidades para que
reflexionen sobre las preguntas iniciales que se plantearon, lo que
buscaron y como utilizaron las evidencias, y para que debatan
con otros, desarrollando asi una mejor comprension. Se debe
darimportancia a la actividad mental y a la manipulacion fisica
durante la experimentacion. También durante la investigacion,
es relevante considerar la participacion colaborativa de hombres
y mujeres, y el intercambio de roles en los equipos de trabajo.

Muchas de las habilidades propuestas en estas Bases Curriculares
se practican también en otras areas del conocimiento,
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especialmente la capacidad de comunicar resultados, de clasificar
consistentemente segun criterios y de usar evidencia para
responder preguntas y fundamentar sus resultados y posturas.
Asimismo, mediante las actividades de investigacion cientifica,
incluyendo el trabajo en equipo y la discusion, el aprendizaje de
las ciencias desarrolla transversalmente en los y las estudiantes
ciertas actitudes como la creatividad, la iniciativa, el esfuerzo,
la perseverancia, la actitud critica, la rigurosidad, la disposicion
a reflexionar, el respeto y el trabajo colaborativo.

La alfabetizacion cientifica

El curriculum pone énfasis en la alfabetizacion cientifica de las
y los estudiantes, es decir, pretende lograr que adquieran los
conceptosy las ideas basicas de la ciencia para comprender las
experiencias y situaciones cercanas y, asi, generar soluciones
creativas para los problemas cotidianos. De este modo,
podran razonar cientificamente sobre hechos tan diversos
como el funcionamiento de instrumentos elaborados a
partir de descubrimientos cientificos, la reproduccion vy la
alimentacion de los seres vivos, o los cambios en la materia
como consecuencia de distintas fuerzas. Se espera que, al
observar un gran nimero de ejemplos cercanos, se motiveny
disfruten con el aprendizaje de las ciencias naturales y refuercen
su curiosidad, levantando constantemente inquietudes sobre
topicos relacionados con la asignatura.

En el proceso de aprendizaje, los y las estudiantes enfrentaran
desaffos y problemas relevantes, en los que podran poner
en practica los conceptos cientificos aprendidos. Al mismo
tiempo, se familiarizaran con el uso de recursos tecnologicos
disponibles para realizar investigaciones, obtener evidencias
y comunicar resultados. Por lo tanto, se considera que las
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) forman
parte importante de la alfabetizacién cientifica.

Naturaleza de la ciencia

Se espera que a lo largo de este ciclo, al trabajar los Objetivos de
Aprendizaje de estas Bases, las y los estudiantes adquieran un
conjunto de ideas sobre la naturaleza de las ciencias. Estas son:

a. Elconocimiento cientifico esta basado en evidencia empirica.

b. El conocimiento cientifico esta sujeto a permanente
revisiony a eventuales modificaciones de acuerdo con la
evidencia disponible.
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c. El conocimiento cientifico se construye paulatinamente
mediante procedimientos replicables.

d. Deacuerdoala ciencia, hay una o mas causas para cada efecto.

e. Las explicaciones, las teorias y los modelos cientificos
son los que mejor dan cuenta de los hechos conocidos
en su momento.

f. Algunas tecnologias usan el conocimiento cientifico para
crear productos Utiles para los seres humanos.

De estas ideas se desprende que la ciencia es una forma de
conocimiento universal y transversal a culturas y personas,
que asume multiples interrelaciones entre fenémenos y que
se amplia a través del tiempo y de la historia, evolucionando
a partir de evidencia empirica, de modo que, lo que se sabe
hoy es producto de una acumulacién de saberes y, por lo
tanto, podria modificarse en el futuro.

Ciencia, tecnologia y sociedad

Un dltimo elemento central del curriculum de Ciencias
Naturales es la relacién entre ciencia, tecnologia y sociedad
(CTS). La vinculacién entre estos elementos es reciproca;
vale decir, un descubrimiento cientifico que tiene como
consecuencia el desarrollo de una nueva tecnologia modifica
algunos aspectos de la sociedad, provocando nuevas exigencias
para la ciencia. Las nuevas tecnologias de punta, a su vez, hacen
posible a los cientificos extender sus investigaciones a nuevas
formas o lineas de investigacion. La innovacion tecnologica
generalmente ilumina por si misma los avances cientificos.

Este enfoque se orienta a lograr dos objetivos. El primero es
motivary acercar el estudio de las ciencias a los y las estudiantes,
pues les muestra una finalidad o un resultado practico,
concreto y cercano del conocimiento cientifico. El segundo
objetivo es que comprendan que las aplicaciones cientificas
y tecnoldgicas muchas veces provocan consecuencias en los
ambitos social, econémico, politico y ético; es decir, que la
actividad cientifica, en conjunto con la tecnologia, generan
impactos en la sociedad y en la vida cotidiana de las personas.

En sintesis, se espera que las alumnas y los alumnos puedan
comprender las grandes ideas que organizan gran parte del
conocimiento cientifico; explicar su entorno cientificamente;
comprender que el conocimiento cientifico es contingente;
aplicar habilidades para realizar investigaciones cientificas;
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desarrollar actitudes personales y de trabajo en equipo
inherentes al quehacer cientifico; y vincular el conocimiento
cientifico y sus aplicaciones con las exigencias de la sociedad.
Se busca que adquieran los procedimientos, habilidades y
capacidades para obtenery usar evidencias y, de esta manera,
puedan transferir sus aprendizajes a situaciones emergentes.
Asimismo, se pretende que valoren sus aprendizajes, que
adquieran un mayor aprecio e interés por la ciencia y que
reconozcan que esta esta —y debe estar— disponible para todas
las personas sin exclusion; en fin, que perciban que todos los
individuos necesitan de la ciencia para sobrevivir, para entender
el mundo natural y para progresar en esa comprension, sea
que se dediguen profesionalmente a ella o no.
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Organizacion curricular

Ciencias Naturales

Las Bases Curriculares de Ciencias Naturales proveen las oportunidades para que las y los estudiantes desarrollen

de forma integrada los conocimientos, las habilidades y las actitudes propias de la asignatura. Pretenden

promover la comprension de las grandes ideas (Objetivos de Aprendizaje de ejes tematicos), la adquisicion

progresiva de las habilidades de investigacion cientifica (Objetivos de Aprendizaje de habilidades y procesos de

investigacion cientifica) y las actitudes cientificas (Objetivos de Aprendizaje de actitudes). Estos objetivos no se

alcanzan independientemente unos de otros; hay una interaccion esencial entre ellos durante el aprendizaje.

La verdadera comprension de las grandes ideas requiere habilidades, como aquellas implicadas en el uso de la

evidencia y el razonamiento, y actitudes, como la curiosidad, el respeto por la evidencia y una mente abierta.

A. Ejes tematicos

Los Objetivos de Aprendizaje de los ejes tematicos se
distribuyen en tres ejes: Biologia, Quimica y Fisica.

Estos Objetivos de Aprendizaje promueven la comprension
de las ocho grandes ideas de la ciencia y, por ende, de los
fenémenos naturales que nos rodean.

La division en ejes disciplinares organiza los Objetivos de
Aprendizaje y mantiene la particularidad de cada disciplina. No
obstante, las grandes ideas se plantean como foco comun para
la Biologia, la Quimicay la Fisica, pues reflejan la vision unitaria
de la realidad con la que ocurren los fendmenos naturales, y
muestran en muchas ocasiones los aspectos en comun que
tienen las disciplinas. Las y los docentes deben tener presente,
permanentemente, el vinculo entre las grandes ideas y os
Objetivos de Aprendizaje de los ejes tematicos.

A continuacion se describen los tres ejes tematicos de estas
Bases Curriculares.
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Biologia

En este eje, se espera que las y los estudiantes avancen en
el conocimiento sobre su propio cuerpo, sus estructuras y
los procesos relacionados con su ciclo de vida y su adecuado
funcionamiento.

Se busca, asimismo, que profundicen lo que saben sobre la
célula, dimensionando los nuevos conocimientos generados
por los avances cientificos, y expliquen cémo las células,
las estructuras y los sistemas trabajan coordinadamente en
las plantas y los animales para satisfacer sus necesidades
nutricionales, protegerse y asi responder al medio.

Se pretende que comprendan que todos los organismos
estan constituidos a base de célulasyy, a la vez, que relacionen
esa estructura con la diversidad vy la evolucion debido a la
transmision de la informacion genética de una generacion
a otra. Trabajaran con esta idea fundamental relacionada
con la informacion genética y entenderan como los datos
provenientes de las células y sus genes determinan las
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caracteristicas propias de los diversos organismos. Se espera
que expliquen, basandose en evidencias, que la diversidad
de organismos es el resultado de la evolucion de los seres
vivientes y extintos, y que su clasificacion sobre la base de
criterios taxonomicos se construye a través del tiempo,
identificando sus relaciones de parentesco con ancestros
comunes. Ademas, estudiaran distintos microorganismos
(virus, bacterias y hongos) desde la perspectiva de la salud
publicay la salud personal.

Finalmente, en relacion con el medioambiente y los ecosistemas, los
y las estudiantes comprenderan que en ellos confluyen la materia,
laenergiay los seres vivos que interactUan para obtener materiales
y energia desde el nivel celular al de organismos, generando
comportamientos particulares entre especies, poblaciones y
comunidades. Profundizaran, mediante la investigacién, sobre
diversos ecosistemas nacionales y locales. Estudiaran el entorno
desde la Biologia, la Fisica y la Quimica; por ejemplo: los ciclos de
la materia, la transformacion de energia solar en quimica o las
caracteristicas quimicas de los nutrientes presentes en la naturaleza.
También podran explicar, basandose en evidencias, como se
forman los fésiles (@nimales y plantas) en rocas sedimentarias y su
antigledad de acuerdo a su ubicacion en los estratos de la Tierra.

Fisica

En este eje se tratan temas generales de astronomia y
algunos aspectos basicos de geofisica. Se espera que las y los
estudiantes no solo aprendan a ubicarse en el planeta Tierra,
sino también que adquieran una nocion sobre el Universo.
Deben comprender que este ha evolucionado desde su
inicioy que a lo largo de la historia se han elaborado diversos
modelos que han explicado su forma y dindmica a partir de la
informacion que ha estado disponible. Ademas, que reconozcan
que nuestro pais tiene las condiciones para desarrollar diversas
investigaciones astronomicas, ya que cuenta con recursos
humanos y técnicos para ello.

En otro ambito, se procura que reconozcan que nuestro pais
esta expuesto a frecuentes sismos y erupciones volcanicas
debido a su localizacién en el planeta, y que no solo se debe
entender cémo ocurren dichos eventos, sino también adquirir
un comportamiento preventivo y reactivo para disminuir las
consecuencias que puedan afectar sus vidas y a la sociedad.
Estudiaran la composicion de la Tierra desde la Biologig, la Fisica
y la Quimica; por ejemplo: las consecuencias de la actividad
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volcanica y sismica en el ecosistema, la composicion del suelo
y la importancia de la atmosfera para la vida.

Se espera que describan el movimiento de un objeto,
considerando que este puede modificarse si el objeto recibe
una fuerza neta no nula. Sus aprendizajes sobre fuerza progresan
desde sus conocimientos previos hasta la comprension y
aplicacion de las leyes que las explican, como las leyes de Newton.
En este contexto se busca, ademas, que los v las estudiantes
desarrollen [a capacidad de recolectar, usary analizar la evidencia
necesaria para resolver un problema.

En relacién con la gran idea sobre la conservacion de la energia,
se espera que comprendan que la energia se debe usar de
manera responsable y que hay algunos recursos energéticos
que, una vez utilizados, no pueden volver a emplearse, como
los combustibles fésiles. Observaran que la energia participa
en diversas actividades humanas, como el movimiento de
objetos, el alumbrado residencial y publico, la transmision de
datos, la calefaccion y otros. Ademas, en relacion con la energia
eléctrica, se pretende que sean capaces de diferenciar las
caracteristicas de los circuitos eléctricos en serie y en paralelo,
considerando sus ventajas y limitaciones. Igualmente, que
comprendan el efecto del calor en la materia.

También se espera que puedan explicar los fenédmenos auditivos
y luminosos que perciben mediante la audicion vy la vision,
respectivamente, y que describan los fendmenos sonoros y
luminicos con el modelo ondulatorio.

Quimica

En este eje se espera que las y los estudiantes comprendan
que toda la materia del Universo esta compuesta de particulas
muy pequenas que no se alcanzan a ver a simple vista; que
estas particulas interactdan de acuerdo a sus caracteristicas,
formando nuevas sustancias; y que en estas transformaciones
fisico-quimicas, las particulas estan en constante movimiento
y se producen cambios que dan origen a productos que tienen
propiedades diferentes a las sustancias iniciales.

Asimismo, se busca que reconozcan como se ha desarrollado
el conocimiento quimico y los modelos que facilitan la
comprension del mundo microscopico y sus interacciones en
la materia inerte, los seres vivos y el entorno. Entenderan que
se puede analizar el comportamiento de la materia disponible
en forma de gases (como la atmdsfera), solidos (como las rocas)
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y liquidos (como las soluciones), y que de esos analisis surge
una gran cantidad de conocimientos.

Por otra parte, se espera que los y las estudiantes expliqguen
los aspectos quimicos que influyen en las condiciones que
permiten el desarrollo de la vida en la Tierra, y relacionen 0s
elementos abioticos y bidticos de acuerdo a su composicion
atémica y molecular. A su vez, mediante el estudio y analisis
de los materiales del entorno obtendran explicaciones sobre
las transformaciones de la materia y su influencia en la vida
cotidiana. Estudiaran las particulas desde la Biologia, la Fisica
y la Quimica; por ejemplo: la conservacion de la materia vy la
energia, los ciclos naturales, los mecanismos de intercambio
de particulas en los seres vivos, y los modelos corpuscular y
ondulatorio de la luz.

Finalmente, al observar cémo estos conocimientos se aplican en
diversas tecnologias cotidianas, comprenderan cémo contribuye
la quimica a mejorar la calidad de vida de las personas, y como
puede contribuir al cuidado responsable del medio.

B. Habilidades y procesos
de investigacion cientifica

Se espera que estas Bases introduzcan a los alumnos vy as
alumnas en el desarrollo de las habilidades involucradas en
el método cientifico. Con este fin se incluyen Objetivos de
Aprendizaje que se relacionan con el proceso de investigacion
cientifica. Estos se agrupan en cinco etapas:

« Observary plantear preguntas.

« Planificar y conducir una investigacion.
« Procesary analizar la evidencia.
 Evaluar.

« Comunicar.

El conjunto de dichas etapas constituye un proceso de
investigacion cientifica que incluye operaciones complejas,
que requieren a su vez poner en practica una serie de
habilidades tanto de pensamiento como procedimentales,
que corresponden a las habilidades cientificas plasmadas en
estos objetivos. El proceso involucrado en una investigacion
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cientifica permitira a lasy los estudiantes alcanzar aprendizajes
profundos vy, también, desarrollar un pensamiento critico,
creativo y reflexivo que podran usar en todos los ambitos
de la vida.

Cabe senalar que no es necesario seguir un orden lineal al
ensenar el proceso de investigacion, y que es posible trabajar
cada uno de los Objetivos de Aprendizaje de habilidades de
investigacion cientifica en forma independiente. El o la docente
podra determinar, autbnomamente, el orden mas adecuado
para practicaralgunas de las diversas habilidades que se ponen
en accion en cada una de sus etapas.
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A continuacion se describen las cinco etapas de la investigacion
cientifica que estas Bases proponen para el ciclo.

Observar y plantear preguntas

La observacion es un aspecto fundamental para el aprendizaje
de fenémenos e ideas en ciencias. Al observar, los y las
estudiantes conocen y se plantean preguntas o problemas
que los y las motivan a realizar una investigacion cientifica.
Se relacionan intimamente con la curiosidad y el asombro
de aprender de las ciencias naturales. Asimismo, basandose
en conocimientos cientificos, la o el estudiante genera
argumentos para poder plantear predicciones a las preguntas
de investigacion e identifica y estudia las variables del problema.
Progresivamente, se espera que plantee hipotesis y predicciones
comprobables considerando las variables.

Planificar y conducir una investigacion

Con la finalidad de contestar las preguntas planteadas, las y
los estudiantes deben planificar o disenar la investigacion.
Esto requiere precisar la pregunta que se quiere responder, las
variables que considera y la forma que tendria una respuesta
satisfactoria y comprobable. Con este fin, es necesario que
aprendan a disenar un plan de pasos a seguir que sea coherente
con la pregunta de investigacion y las variables en estudio,
y que integre los recursos necesarios y considere la ética, las
normasy los procedimientos de seguridad. Es primordial que
expliguen claramente los procedimientos a seguir para que
puedan ser replicables en otras oportunidades. Esta etapa
representa la parte practica de la investigacion y consiste en
recolectar evidencias tedricas o empiricas, manipulando de
forma segura y rigurosa los instrumentos y materiales para
medir las variables en estudio. Cabe mencionar que, respecto
del tipo de evidencia utilizado, se puede desarrollar una
investigacion experimental, no experimental y documental
y/o bibliografica.

A'lo largo de la planificacion y la conduccion de una
investigacion, se hace necesario que el o la estudiante
participe activamente mediante el hacery el pensar, tanto
en un trabajo personal como colaborando en un equipo.
Asimismo, progresivamente debe adquirir mas autonomia,
organizando y promoviendo el seguimiento de normas de
seguridad vy el trabajo colaborativo.

136

Procesar y analizar la evidencia

Una vez realizada una investigacion, los y las estudiantes deben
procesar la evidencia obtenida, organizando y presentando
los datos cuantitativos o cualitativos en tablas, graficos,
modelos u otras representaciones. En esta etapa, el desarrollo
de habilidades relacionadas con la elaboracion de modelos o
la explicacion de fendomenos a través de ellos cobra especial
importancia. Los modelos se consideran representaciones
concretas, mentales, graficas o matematicas, entre otras,
que permiten analizar y explicar procesos o estructuras. Al
desarrollar modelos, las y los estudiantes toman conciencia
de cuanto comprenden, lo que es una gran ayuda a la hora
de procesar la evidencia. Una vez procesada la evidencia,
se hace necesario analizarla e interpretarla; esto significa
identificar relaciones, patrones y tendencias para poder
extraer conclusiones y realizar comparaciones. En esta etapa,
las destrezas matematicas adquieren especial relevancia, pues
permiten a los y las estudiantes un analisis mas preciso de los
datos. El procesamiento y analisis de evidencia conforman
la base para realizar inferencias y obtener conclusiones de
las investigaciones.

Evaluar

Una parte fundamental del proceso de investigacion cientifica
es evaluar la validez y la confiabilidad de los resultados
obtenidos. Esto implica que las y los estudiantes deben revisar
los procedimientos que utilizaron (seleccion de materiales;
rigurosidad en las mediciones, el registro y el analisis; cantidad
y calidad de los datos y/o de las fuentes de informacion, etc.)
y perfeccionarlos si fuese necesario. Otro aspecto relevante
de la evaluacion es verificar si los procedimientos utilizados
se pueden replicar, sea para repetir la misma investigacion o
para reformularla o adaptarla a otras investigaciones.

Asimismo, es muy importante que evallen como llevaron a
cabo la investigacion, tanto a nivel individual como grupal.
Dado que el conocimiento cientifico se genera habitualmente
por medio de discusiones colectivas, los alumnos y las alumnas
deben acostumbrarse a revisar su propio desempeno v el
de sus grupos de trabajo a la hora de generar nuevas ideas,
alcanzar sus metas y acordar conclusiones.
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Comunicar

La comunicacién es una habilidad transversal a todas las
disciplinas de estudio por su importancia y aplicacion a la
vida cotidiana, especialmente en el contexto de un mundo
globalizado. Por ende, las y los estudiantes deben dara conocer
los resultados y las conclusiones de la investigacion, y explicar
los conocimientos adquiridos y los procesos desarrollados.
Para poder comunicarse de modo claro y preciso, deben
utilizar un lenguaje oral y escrito que incluya el vocabulario
cientifico pertinente; asimismo, tienen que aprender a usar
recursos de apoyo para facilitar la comprension (tablas, graficos,
modelos, TIC, etc.). También deben aprender a discutir entre
si, escucharse, argumentar, aceptar distintas opinionesy llegar
a acuerdos, para asi enriquecer sus ideas y, por ende, mejorar
sus investigaciones, predicciones y conclusiones.

Integracion de los Objetivos de Aprendizaje de
habilidades y procesos de investigacion cientifica
y de ejes tematicos

Las habilidades y procesos de investigacion cientifica son
comunes a todas las disciplinas que conforman las ciencias
naturalesy se desarrollan en forma transversal a los Objetivos
de Aprendizaje de los ejes tematicos.

Los Objetivos de Aprendizaje de habilidades y procesos
de investigacion cientifica se integran a los Objetivos de
Aprendizaje de ejes tematicos. La o el docente deberd
planificar actividades que integren los dos tipos de Objetivos
de Aprendizaje, asegurandose que los vy las estudiantes
tengan la oportunidad de desarrollar todas las habilidades
correspondientes al curso, por medio de abundantes
actividades que permitan el desarrollo de conocimientos
cientificos a través de experiencias practicas.

Losy las docentes deben seleccionar actividades que motiven
a las y los estudiantes, para que tengan experiencias de
aprendizaje significativas y desarrollen su interés y curiosidad
por la ciencia.

El siguiente cuadro presenta ejemplos de actividades
de investigacion cientifica que integran los Objetivos de
Aprendizaje de habilidades y procesos de investigacion
cientifica con un Objetivo de Aprendizaje tematico del eje
Fisica de 8° basico.
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Objetivos de Aprendizaje

Habilidades y procesos de investigacion cientifica

a.  Observary describir objetos, procesos y fendmenos del mundo natural y
tecnoldgico, usando los sentidos.

b. Identificar preguntas y/o problemas que puedan ser resueltos mediante una
investigacion cientifica*.

c.  Formulary fundamentar predicciones basadas en conocimiento cientifico.

d. Planificar una investigacién experimental sobre la base de una pregunta y/o
problema y diversas fuentes de informacion cientifica, considerando:
+ Laseleccion de instrumentos y materiales a usar de acuerdo a las variables

presentes en el estudio. )
+ La manipulacion de una variable.
+ Laexplicacion clara de procedimientos posibles de replicar.
e. Planificar una investigacion no experimental y/o documental a partir de una
pregunta cientifica y de diversas fuentes de informacién, e identificar las —
ideas centrales de un documento. Objetivo de Aprendizaje
Eje tematico
f.  Llevara cabo el plan de la investigacion cientifica*, midiendo y registrando
evidencias con el apoyo de las TIC. ) Analizar un circuito eléctrico
domiciliario y comparar
g. Organizar el trabajo colaborativo, asignando responsabilidades, experimentalmente los circuitos
Y

comunicandose en forma efectiva y siguiendo normas de seguridad. eléctricos en serie y en paralelo,

s en relacion con la:

h. Organizary presentar datos cuantitativos y/o cualitativos en tablas, graficos, « Energia eléctrica.
modelos u otras representaciones, con la ayuda de las TIC. . Diferencia de potencial.

- Intensidad de corriente.
_ « Potencia eléctrica.

« Resistencia eléctrica.

- Eficiencia energética.

i.  Crear, seleccionar, usar y ajustar modelos simples, en forma colaborativa,
para apoyar explicaciones de eventos frecuentes y regulares.

j. Examinar los resultados de una investigacion cientifica* para plantear
inferencias y conclusiones:
+ Determinando relaciones, tendencias y patrones de la variable en estudio.
+ Usando expresiones y operaciones matematicas cuando sea pertinente
(por ejemplo: proporciones, porcentaje, escalas, unidades, notacion
cientifica; medidas de tendencia central, promedio mediana y moda; y
frecuencias).

(OA 10, eje Fisica, 8° basico)

k. Evaluar la investigacion cientifica* con el fin de perfeccionarla, considerando:
+ Lavalidez y confiabilidad de los resultados.
+ La replicabilidad de los procedimientos. —
+ Las posibles aplicaciones tecnoldgicas.
+ Eldesempeno personaly grupal.

[ Comunicary explicar conocimientos provenientes de investigaciones
cientificas*, en forma oral y escrita, incluyendo tablas, graficos, modelos y TIC.

m. Discutir en forma oral y escrita las ideas para disefiar una investigacion
cientifica*, las posibles aplicaciones y soluciones a problemas tecnolégicos, las
teorias, las predicciones y las conclusiones.

*Experimental(es), no experimental(es) o documental(es), entre otras.
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Ejemplos de actividades

a. Observan la instalacion eléctrica de la habitacion de una casa, de la escuela y
el de una guirnalda de luces. Describen —en forma oral, por escrito o a través
de un esquema— cémo son los circuitos eléctricos observados.

b.  Plantean preguntas que les surgen al observar los circuitos eléctricos en
diferentes lugares. Por ejemplo, se preguntan cual de los circuitos, en serie o
en paralelo, es mas practico para una instalaciéon domiciliaria.

¢ Formulan una prediccion sobre lo que ocurre al quitar una de las ampolletas
de un circuito en serie o0 en paralelo.

d.  Planifican una investigacion experimental que permita concluir cual
circuito eléctrico, en serie 0 en paralelo, es mas conveniente para una casa,
considerando la energia eléctrica consumida como variable en estudio.

e.  Planifican una investigacion no experimental y/o documental para
informarse sobre caracteristicas que debe tener un circuito eléctrico

r domiciliario, como los colores y didmetros de los alambres, los disyuntores

necesarios y su ubicacion, y como se instala el alambrado, entre otras.

f. Construyen, con ampolletas y pilas, un circuito eléctrico en serie y otro
en paralelo, y registran evidencias sobre el comportamiento de ellos,
controlando las variables necesarias para determinar la energia eléctrica que
disipan en cada caso.

) g. Discuten funciones y distribuyen responsabilidades entre los y las integrantes

del equipo de trabajo. Identifican peligros personales y ambientales en su
actividad practica y acuerdan seguir normas de seguridad.

h.  Dibujan un diagrama para cada uno de los circuitos eléctricos construidos.
Etiquetan, en sus componentes, las mediciones efectuadas, como la
intensidad de corriente en las ramas de los circuitos y la diferencia de
potencial en cada ampolleta.

i.  Utilizan la ley de Joule (modelo matematico) para determinar la energia que
se disipa en las ampolletas de cada circuito en serie y en paralelo construido
al estar funcionando durante un cierto tiempo.

j. Comparan dos circuitos, en serie y en paralelo, y explican las ventajas y
desventajas de su uso en relacién con la energia que disipan en un mismo
intervalo de tiempo.

k. Evaltan las evidencias pesquisadas, los procedimientos desarrollados y los
sistemas de retroalimentacion, y realizan propuestas para obtener resultados
mas validos y confiables.

. Explican la investigacion realizada, su disefo, resultados en tablas y/o
graficos, y las conclusiones obtenidas, utilizando algun recurso audiovisual
como una presentacion PowerPoint.

m. Discuten la investigacion realizada y evaltdan su aplicacién en actividades
domeésticas y cotidianas. Ademas plantean nuevas ideas para investigar el
comportamiento de otras variables no consideradas en esta.
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C. Actitudes

Las Bases Curriculares de Ciencias Naturales promueven un
conjunto de actitudes que derivan de los Objetivos de la
Ley General de Educacion y de los Objetivos de Aprendizaje
Transversales (OAT). Estas actitudes se relacionan con la
asignatura y se orientan al desarrollo social y moral de los y
las estudiantes.

Las actitudes son Objetivos de Aprendizaje y se deben
desarrollar de forma integrada con los conocimientos y
habilidades propios de la asignatura. Se debe promover el
logro de estas actitudes de manera sistematica y sostenida
mediante las actividades de aprendizaje, las interacciones en la
clase, las actividades extraprogramaticas, las rutinas escolares
y también mediante el ejemplo y la accion cotidiana de la o
el docente y de la comunidad escolar.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Ciencias Naturales
son las siguientes:

A. Mostrar curiosidad, creatividad e interés por conocer
y comprender los fendmenos del entorno natural vy
tecnolégico, disfrutando del crecimiento intelectual
que genera el conocimiento cientifico y valorando su
importancia para el desarrollo de la sociedad.

B. Esforzarsey perseverar en el trabajo personal entendiendo
que los logros se obtienen solo después de un trabajo
riguroso, y que los datos empiricamente confiables se
obtienen si se trabaja con precision y orden.

C. Trabajarresponsablemente en forma proactivay colaborativa,
considerando y respetando los variados aportes del equipo
y manifestando disposicion a entender los argumentos de
otros en las soluciones a problemas cientificos.

D. Manifestar una actitud de pensamiento critico, buscando
rigurosidad y replicabilidad de las evidencias para sustentar
las respuestas, las soluciones o las hipotesis.

E. Usarde manera responsable y efectiva las tecnologias de la
comunicacion para favorecer las explicaciones cientificas y
el procesamiento de evidencias, dando crédito al trabajo de
otrosy respetando la propiedad y la privacidad de las personas.
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Demostrar valoracién y cuidado por la salud vy la
integridad de las personas, evitando conductas de
riesgo, considerando medidas de seguridad y tomando
conciencia de las implicancias éticas de los avances
cientificos y tecnolégicos.

Reconocer la importancia del entorno natural y sus
recursos, y manifestar conductas de cuidado y uso
eficiente de los recursos naturales y energéticos en favor
del desarrollo sustentable y la proteccion del ambiente.

Demostrar valoracion e interés por los aportes de hombres
y mujeres al conocimiento cientifico y reconocer que desde
siempre los seres humanos han intentado comprender
el mundo.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Habilidades y
etapas de la
investigacion
cientifica
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Observar y plantear preguntas

C.

Observar y describir objetos, procesos y fenémenos del mundo natural y
tecnoldgico, usando los sentidos.

Identificar preguntas y/o problemas que puedan ser resueltos mediante una
investigacion cientifica*.

Formular y fundamentar predicciones basadas en conocimiento cientifico.

Planificar y conducir una investigacién

d.

Planificar una investigacion experimental sobre la base de una pregunta y/o
problema y diversas fuentes de informacion cientifica, considerando:

- La seleccion de instrumentos y materiales a usar de acuerdo a las variables
presentes en el estudio.

+ La manipulacion de una variable.
+ La explicacion clara de procedimientos posibles de replicar.

Planificar una investigacion no experimental y/o documental a partir de una
pregunta cientifica y de diversas fuentes de informacion, e identificar las ideas
centrales de un documento.

Llevar a cabo el plan de una investigacion cientifica*, midiendo y registrando
evidencias con el apoyo de las TIC.

Organizar el trabajo colaborativo, asignando responsabilidades, comunicandose
en forma efectiva y siguiendo normas de seguridad.

Procesar y analizar la evidencia

h.

Organizar y presentar datos cuantitativos y/o cualitativos en tablas, graficos,
modelos u otras representaciones, con la ayuda de las TIC.

Crear, seleccionar, usar y ajustar modelos simples, en forma colaborativa, para
apoyar explicaciones de eventos frecuentes y regulares.

Examinar los resultados de una investigacion cientifica* para plantear inferencias
y conclusiones:

« Determinando relaciones, tendencias y patrones de la variable en estudio.

+ Usando expresiones y operaciones matematicas cuando sea pertinente, por
ejemplo: proporciones, porcentaje, escalas, unidades, notacion cientifica,
frecuencias y medidas de tendencia central (promedio, mediana y moda).
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Evaluar

k. Evaluar la investigacion cientifica* con el fin de perfeccionarla, considerando:
+ Lavalidez y confiabilidad de los resultados.
- La replicabilidad de los procedimientos.
+ Las posibles aplicaciones tecnolégicas.
« Eldesempeno personal y grupal.

Comunicar

[. Comunicary explicar conocimientos provenientes de investigaciones cientificas*,
en forma oral y escrita, incluyendo tablas, graficos, modelos y TIC.

m. Discutiren forma oral y escrita las ideas para disenar una investigacion cientifica*,
las posibles aplicaciones y soluciones a problemas tecnolégicos, las teorias, las
predicciones y las conclusiones.

Ejes tematicos Biologia
1. Explicar los aspectos bioldgicos, afectivos y sociales que se integran en la
sexualidad, considerando:
+ Los cambios fisicos que ocurren durante la pubertad.
« Larelacion afectiva entre dos personas en la intimidad vy el respeto mutuo.
« Laresponsabilidad individual.

2. Explicar la formacion de un nuevo individuo, considerando:
« El ciclo menstrual (dias fértiles, menstruacion y ovulacion).
« La participacion de espermatozoides y ovocitos.
« Métodos de control de la natalidad.
+ La paternidad y la maternidad responsables.

3. Describir, por medio de la investigacion, las caracteristicas de infecciones de
transmision sexual (ITS), como sida y herpes, entre otros, considerando sus:

+ Mecanismos de transmision.

+ Medidas de prevencion.

+ Sintomas generales.

« Consecuencias y posibles secuelas.

*Experimental(es), no experimental(es) o documental(es), entre otras.
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4. Desarrollar modelos que expliquen las barreras defensivas (primaria, secundaria

y terciaria) del cuerpo humano, considerando:

+ Agentes patdgenos como Escherichia coli y el virus de la gripe.

+ Uso de vacunas contra infecciones comunes (influenza y meningitis, entre otras).

« Alteraciones en sus respuestas, como en las alergias, las enfermedades
autoinmunes y los rechazos a trasplantes de 6rganos.

5. Comparar, usando modelos, microorganismos coma virus, bacterias y hongos,
en relacion con:

« Caracteristicas estructurales (tamano, forma y componentes).

+ Caracteristicas comunes de los seres vivos (alimentacion, reproduccion,
respiracion, etc.).

« Efectos sobre la salud humana (positivos y negativos).

6. Investigar y explicar el rol de microorganismos (bacterias y hongos) en la

biotecnologia, como en la:

« Descontaminacion ambiental.

+ Produccion de alimentos y farmacos.
+ Obtencién del cobre.

+ Generacion de metano.

Fisica

7. Planificar y conducir una investigacion experimental para proveer evidencias
que expliquen los efectos de las fuerzas gravitacional, de roce y elastica, entre
otras, en situaciones cotidianas.

8. Explorary describir cualitativamente la presion, considerando sus efectos en:
+ Solidos, como en herramientas mecanicas.

+ Liquidos, como en maquinas hidraulicas.
« (Gases, como en la atmoésfera.

9. Explicar, con el modelo de la tectdnica de placas, los patrones de distribucion
de la actividad geoldgica (volcanes y sismos), los tipos de interaccion entre las
placas (convergente, divergente y transformante) y su importancia en la teoria
de la deriva continental.

10. Explicar, sobre la base de evidencias y por medio de modelos, la actividad
volcanica y sus consecuencias en la naturaleza y la sociedad.

11. Crear modelos que expliquen el ciclo de las rocas, la formacion y modificacion
de las rocas igneas, metamorficas y sedimentarias, en funcion de la temperatura,
la presion y la erosion.

12. Demostrar, por medio de modelos, que comprenden que el clima en la Tierra,

tanto local como global, es dindmico y se produce por la interaccion de
multiples variables, como la presion, la temperatura y la humedad atmosférica,
la circulacion de la atmosfera y del agua, la posicion geografica, la rotacion y
la traslacion de la Tierra.

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



Bases Curriculares 2015 |

Quimica

13.

14.

15.

7° basico a 2° medio |

Investigar experimentalmente y explicar el comportamiento de gases ideales
en situaciones cotidianas, considerando:

« Factores como presion, volumen y temperatura.
+ Las leyes que los modelan.
+ La teoria cinético-molecular.

Investigar experimentalmente y explicar la clasificacion de la materia en sustancias
purasy mezclas (homogéneas y heterogéneas), los procedimientos de separacion
de mezclas (decantacion, filtracion, tamizado y destilacién), considerando su
aplicacion industrial en la metalurgia, la mineria y el tratamiento de aguas
servidas, entre otros.

Investigar experimentalmente los cambios de la materia y argumentar con
evidencia empirica que estos pueden ser fisicos o quimicos.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Habilidades y
etapas de la
investigacion
cientifica
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Observar y plantear preguntas

C.

Observar y describir objetos, procesos y fenémenos del mundo natural y
tecnoldgico, usando los sentidos.

Identificar preguntas y/o problemas que puedan ser resueltos mediante una
investigacion cientifica*.

Formular y fundamentar predicciones basadas en conocimiento cientifico.

Planificar y conducir una investigacién

d.

Planificar una investigacion experimental sobre la base de una pregunta y/o
problema y diversas fuentes de informacion cientifica, considerando:

« La seleccion de instrumentos y materiales a usar de acuerdo a las variables
presentes en el estudio.

+ La manipulacion de una variable.
+ La explicacion clara de procedimientos posibles de replicar.

Planificar una investigacion no experimental y/o documental a partir de una
pregunta cientifica y de diversas fuentes de informacion, e identificar las ideas
centrales de un documento.

Llevar a cabo el plan de una investigacion cientifica*, midiendo y registrando
evidencias con el apoyo de las TIC.

Organizar el trabajo colaborativo, asignando responsabilidades, comunicandose
en forma efectiva y siguiendo normas de seguridad.

Procesar y analizar la evidencia

h.

Organizar y presentar datos cuantitativos y/o cualitativos en tablas, graficos,
modelos u otras representaciones, con la ayuda de las TIC.

Crear, seleccionar, usar y ajustar modelos simples, en forma colaborativa, para
apoyar explicaciones de eventos frecuentes y regulares.

Examinar los resultados de una investigacion cientifica* para plantear inferencias
y conclusiones:

« Determinando relaciones, tendencias y patrones de la variable en estudio.

+ Usando expresiones y operaciones matematicas cuando sea pertinente, por
ejemplo: proporciones, porcentaje, escalas, unidades, notacion cientifica,
frecuencias y medidas de tendencia central (promedio, mediana y moda).
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Evaluar

k. Evaluar la investigacion cientifica* con el fin de perfeccionarla, considerando:
+ Lavalidez y confiabilidad de los resultados.
- La replicabilidad de los procedimientos.
+ Las posibles aplicaciones tecnoldgicas.
« Eldesempeno personal y grupal.

Comunicar

[. - Comunicary explicar conocimientos provenientes de investigaciones cientificas*,
en forma oral y escrita, incluyendo tablas, graficos, modelos y TIC.

m. Discutiren forma oral y escrita las ideas para disenar una investigacion cientifica*,
las posibles aplicaciones y soluciones a problemas tecnolégicos, las teorias, las
predicciones y las conclusiones.

Ejes tematicos Biologia

1. Explicar que los modelos de la célula han evolucionado sobre la base de
evidencias, como las aportadas por cientificos como Hooke, Leeuwenhoek,
Viirchow, Schleiden y Schwann.

2. Desarrollar modelos que expliquen la relacion entre la funcion de una célula y
sus partes, considerando:

 Susestructuras (ndcleo, citoplasma, membrana celular, pared celular, vacuolas,
mitocondria, cloroplastos, entre otras).

+ Células eucariontes (@animal y vegetal) y procariontes.
« Tipos celulares (como intestinal, muscular, nervioso, pancreatico).

3. Explicar, por medio de la experimentacion, los mecanismos de intercambio de
particulas entre la célula (en animales y plantas) y su ambiente por difusion y
0SMOSIS.

4. Crear modelos que expliquen gque las plantas tienen estructuras especializadas

para responder a estimulos del medioambiente, similares a las del cuerpo humano,
considerando los procesos de transporte de sustancia e intercambio de gases.

*Experimental(es), no experimental(es) o documental(es), entre otras.
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Explicar, basandose en evidencias, la interaccion de sistemas del cuerpo humano
organizados por estructuras especializadas que contribuyen a su equilibrio,
considerando:

+ La digestion de los alimentos por medio de la accion de enzimas digestivas
y su absorcion o paso a la sangre.

« Elroldelsistema circulatorio en el transporte de sustancias como nutrientes,
gases, desechos metabodlicos y anticuerpos.

+ El proceso de ventilacion pulmonar e intercambio gaseoso a nivel alveolar.

« Elroldelsistema excretor en relacion con la filtracion de la sangre, la regulacion
de la cantidad de agua en el cuerpo y la eliminacién de desechos.

+ Laprevencion de enfermedades debido al consumo excesivo de sustancias,
como tabaco, alcohol, grasas y sodio, que se relacionan con estos sistemas.

Investigar experimentalmente y explicar las caracteristicas de los nutrientes
(carbohidratos, proteinas, grasas, vitaminas, minerales y agua) en los alimentos
vy sus efectos para la salud humana.

Analizar y evaluar, basandose en evidencias, los factores que contribuyen a
mantener un cuerpo saludable, proponiendo un plan que considere:

+ Unaalimentacion balanceada.
+ Un ejercicio fisico regular.
- FEvitar consumo de alcohol, tabaco y drogas.

Fisica

10.

Analizar las fuerzas eléctricas, considerando:
 Los tipos de electricidad.
« Los métodos de electrizacién (friccion, contacto e induccion).

« La planificacion, conduccion y evaluacion de experimentos para evidenciar
las interacciones eléctricas.

+ Laevaluacion de los riesgos en la vida cotidiana y las posibles soluciones.

Investigar, explicar y evaluar las tecnologias que permiten la generacion de
energia eléctrica, como ocurre en pilas o baterias, en paneles fotovoltaicos y en
generadores (edlicos, hidroeléctricos o nucleares, entre otros).

Analizar un circuito eléctrico domiciliario y comparar experimentalmente los
circuitos eléctricos, en serie y en paralelo, en relacion con la:

+ Energia eléctrica.

+ Diferencia de potencial.
- Intensidad de corriente.
+ Potencia eléctrica.

+ Resistencia eléctrica.

« Eficiencia energética.
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171. Desarrollar modelos e investigaciones experimentales que expliquen el calor
como un proceso de transferencia de energia térmica entre dos 0 mas cuerpos
que estan a diferentes temperaturas, 0 entre una fuente térmica y un objeto,
considerando:

+ Las formas en que se propaga (conduccion, conveccion y radiacion).

+ Los efectos que produce (cambio de temperatura, deformacién y cambio
de estado, entre otros).

+ la cantidad de calor cedida y absorbida en un proceso térmico.

« Objetos tecnoldgicos que protegen de altas o bajas temperaturas a seres
vivos y objetos.

+ Su diferencia con la temperatura (a nivel de sus particulas).

+ Mediciones de temperatura, usando termometro y variadas escalas, como
Celsius, Kelvin y Fahrenheit, entre otras.

Quimica

12. Investigar y analizar como ha evolucionado el conocimiento de la constitucion
de la materia, considerando los aportes y las evidencias de:

- Lateoria atémica de Dalton.
+ Los modelos atémicos desarrollados por Thomson, Rutherford y Bohr, entre otros.

13. Desarrollar modelos que expliquen que la materia esta constituida por atomos
que interactdan, generando diversas particulas y sustancias.

14 Usar la tabla periédica como un modelo para predecir las propiedades relativas de
los elementos quimicos basandose en los patrones de sus atomos, considerando:

+ Elndmero atémico.

+ Lamasa atémica.

+ la conductividad eléctrica.

+ La conductividad térmica.

+ Elbrillo.

« Los enlaces que se pueden formar.

15. Investigary argumentar, basandose en evidencias, que existen algunos elementos
quimicos mas frecuentes en la Tierra que son comunes en los seres vivos y son
soporte para la vida, como el carbono, el hidrogeno, el oxigeno y el nitrégeno.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Habilidades y
etapas de la
investigacion
cientifica
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Observary plantear preguntas

Observar y describir detalladamente las caracteristicas de objetos, procesos y
fenémenos del mundo natural y tecnolégico, usando los sentidos.

Formular preguntas y/o problemas, a partir de conocimiento cientifico, que
puedan ser resueltos mediante una investigacion cientifica*.

Formulary fundamentar hipotesis comprobables, basandose en conocimiento
cientifico.

Planificar y conducir una investigacion

d.

Planificar diversos disenos de investigaciones experimentales que den respuesta
a una pregunta y/o problema sobre la base de diversas fuentes de informacién
cientifica, considerando:

+ El uso adecuado de instrumentos y materiales para asegurar la obtencion
de datos confiables.

+ La manipulacion de variables y sus relaciones.
+ Laexplicacion clara de procedimientos posibles de replicar.

Planificar una investigacion no experimental y/o documental que considere
diversas fuentes de informacién para responder a preguntas cientificas o para
constituir el marco tedrico de la investigacion experimental.

Conducir rigurosamente investigaciones cientificas para obtener evidencias
precisas y confiables con el apoyo de las TIC.

Organizar el trabajo colaborativo, asignando responsabilidades, comunicandose
en forma efectiva y siguiendo normas de seguridad.

Procesar y analizar la evidencia

h.

Organizar datos cuantitativos y/o cualitativos con precision, fundamentando su
confiabilidad, y presentarlos en tablas, graficos, modelos u otras representaciones,
con la ayuda de las TIC.

Crear, seleccionar, usar y ajustar modelos para describir mecanismos y para
predeciry apoyar explicaciones sobre las relaciones entre las partes de un sistema.
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j. Analizary explicar los resultados de una investigacion cientifica*, para plantear
inferencias y conclusiones:

« Comparando las relaciones, tendencias y patrones de las variables.

« Usando expresiones y operaciones matematicas cuando sea pertinente (por
ejemplo: potencias, razones, funciones, notacion cientifica, medidas de
tendencia central, cambio porcentual).

« Utilizando vocabulario disciplinar pertinente.

Evaluar

k. Evaluar la investigacion cientifica* con el fin de perfeccionarla, considerando:
« Lavalidez y confiabilidad de los resultados.
- La replicabilidad de los procedimientos.
+ Las explicaciones, las predicciones y las conclusiones.
+ Las posibles aplicaciones tecnolégicas.
« Eldesempeno personal y grupal.

Comunicar

[. Explicaryargumentar con evidencias provenientes de investigaciones cientificas®,
en forma oral y escrita, incluyendo tablas, graficos, modelos y TIC.

m. Discutir en forma oraly escrita las ideas para disenar una investigacion cientifica*,
las posibles aplicaciones y soluciones a problemas tecnolégicos, las teorias, as
predicciones y las conclusiones, utilizando argumentos basados en evidencias y
en el conocimiento cientifico y tecnoldgico.

Ejes tematicos Biologfa

1. Explicar, basandose en evidencias, que los fosiles:
« Se forman a partir de restos de animales y plantas.
« Se forman en rocas sedimentarias.
« Se ubican de acuerdo a su antigledad en los estratos de la Tierra.

2. Analizar e interpretar datos para proveer de evidencias que apoyen que la
diversidad de organismos es el resultado de la evolucion, considerando:

« Evidencias de la evolucion (como el registro fosil, las estructuras anatémicas
homélogas, la embriologia y las secuencias de ADN).

+ Los postulados de la teoria de la seleccién natural.
« Los aportes de cientificos como Darwin y Wallace a las teorifas evolutivas.

*Experimental(es), no experimental(es) o documental(es), entre otras.
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3. Explicar, basandose en evidencias, que la clasificacion de la diversidad de
organismos se construye a través del tiempo sobre la base de criterios taxondmicos
que permiten organizarlos en grupos y subgrupos, identificando sus relaciones
de parentesco con ancestros comunes.

4. Investigary explicar como se organizan e interactdan los seres vivos en diversos
ecosistemas, a partir de ejemplos de Chile, considerando:

+ Los niveles de organizacion de los seres vivos (como organismo, poblacion,
comunidad, ecosistema).

+ Lasinteracciones bioldgicas (como depredacion, competencia, comensalismo,
mutualismo, parasitismo).

5. Analizar e interpretar los factores que afectan el tamano de las poblaciones
(propagacion de enfermedades, disponibilidad de energia y de recursos alimentarios,
sequias, entre otros) y predecir posibles consecuencias sobre el ecosistema.

6. Desarrollar modelos que expliquen:
« Elciclodel carbono, el nitrégeno, elagua y el fosforo, y su importancia biologica.
« Los flujos de energia en un ecosistema (redes y piramides troficas).
+ La trayectoria de contaminantes y su bioacumulacion.

7. Explicar, por medio de una investigacion, el rol de la fotosintesis y la respiracion
celular en el ecosistema considerando:

+ Elflujo de la energia.
» Elciclo de la materia.

8. Explicary evaluar los efectos de acciones humanas (conservacion ambiental,
cultivos, forestacion y deforestacion, entre otras) y de fenémenos naturales
(sequias, erupciones volcanicas, entre otras) en relacion con:

« Elequilibrio de los ecosistemas.
+ La disponibilidad de recursos naturales renovables y no renovables.
« Las posibles medidas para un desarrollo sustentable.

Fisica

9. Demostrar que comprenden, por medio de la creacion de modelos y
experimentos, que las ondas transmiten energia y que se pueden reflejar,
refractar y absorber, explicando y considerando:

+ Sus caracteristicas (@mplitud, frecuencia, longitud de onda y velocidad de
propagacion, entre otras).

+ Los criterios para clasificarlas (mecanicas, electromagnéticas, transversales,
longitudinales, superficiales).

10. Explicar fenémenos del sonido perceptibles por las personas, como el eco, la
resonancia y el efecto Doppler, entre otros, utilizando el modelo ondulatorio y
por medio de la experimentacion, considerando sus:

« Caracteristicas y cualidades (intensidad, tono, timbre y rapidez).

- Emisiones (en cuerdas vocales, en parlantes e instrumentos musicales).

+ Consecuencias (contaminacion y medio de comunicacién ).

+ Aplicaciones tecnoldgicas (ecografo, sonary estetoscopio, entretencion, entre otras).
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17. Explicar fenémenos luminosos, como la reflexion, la refraccion, la interferencia
y el efecto Doppler, entre otros, por medio de la experimentacion y el uso de
modelos, considerando:

« Los modelos corpusculary ondulatorio de la luz.

+ las caracteristicas y la propagacion de la luz (viaja en linea recta, formacion
de sombras y posee rapidez, entre otras).

+ La formacion de imagenes (espejos y lentes).
« Laformacion de colores (difraccién, colores primarios y secundarios, filtros).
« Susaplicaciones tecnolégicas (lentes, telescopio, prismaticos y focos, entre otros).

12. Explorary describir el funcionamiento del oido y del ojo humano, considerando:
+ larecepcion de ondas sonoras y luminosas.
« Elespectro sonoroy de la luz visible.
- Sus capacidades, limitaciones y consecuencias sociales.
+ latecnologia correctiva (lentes y audifonos).

13. Describir el origen vy la propagacién, por medio del modelo ondulatorio, de la
energia liberada en un sismo, considerando:

+ Los parametros que las describen (epicentro, hipocentro, drea de ruptura,
magnitud e intensidad).

+ Los tipos de ondas sismicas (primarias, secundarias y superficiales).
« Su medicion y registro (sismografo y escalas sismicas).

+ Sus consecuencias directas e indirectas en la superficie de la Tierra (como
tsunamis) y en la sociedad.

« Su importancia en geologia, por ejemplo, en el estudio de la estructura
interna de la Tierra.

14. Crear modelos que expliquen los fendmenos astronémicos del sistema solar
relacionados con:

+ Los movimientos del sistema Tierra-luna y los fendomenos de luz y sombra,
como las fases lunares y los eclipses.

« Los movimientos de la tierra respecto del sol y sus consecuencias, como las
estaciones climaticas.

+ Lacomparacion de los distintos planetas con la Tierra en cuanto a su distancia
al sol, su tamano, su periodo orbital, su atmdsfera y otros.

15. Describiry comparar diversas estructuras cosmicas, Como meteoros, asteroides,
cometas, satélites, planetas, estrellas, nebulosas, galaxias y cimulo de galaxias,
considerando:

+ Sus tamanos y formas.
« Sus posiciones en el espacio.
« Temperatura, masa, color y magnitud, entre otros.

16. Investigar y explicar sobre la investigacion astrondémica en Chile y el resto del
mundo, considerando aspectos como:

« Elclimay las ventajas que ofrece nuestro pais para la observacién astronémica.

- La tecnologia utilizada (telescopios, radiotelescopios y otros instrumentos
astronémicos).

+ Lainformacion que proporciona la luz y otras radiaciones emitidas por los astros.
+ Los aportes de cientificas chilenas y cientificos chilenos.
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Quimica

17.

18.

19.

20.

Investigar experimentalmente y explicar, usando evidencias, que la fermentacién,

la combustién provocada por un motory un calefactor, y la oxidacion de metales,

entre otras, son reacciones quimicas presentes en la vida diaria, considerando:

+ Laproduccion de gas, la formacion de precipitados, el cambio de temperatura,
color y olor, y la emisién de luz, entre otros.

« Lainfluencia de la cantidad de sustancia, la temperatura, el volumen y la
presion en ellas.

+ Su representacion simbolica en ecuaciones quimicas.
« Suimpacto en los seres vivos y el entorno.

Desarrollar un modelo que describa cémo el nimero total de atomos no varia
en una reaccion quimica y como la masa se conserva aplicando la ley de la
conservacion de la materia.

Explicar la formacion de compuestos binarios y ternarios, considerando las
fuerzas eléctricas entre particulas y la nomenclatura inorganica correspondiente.

Establecer relaciones cuantitativas entre reactantes y productos en reacciones

quimicas (estequiometria) y explicar la formacion de compuestos Utiles para
los seres vivos, como la formacion de la glucosa en la fotosintesis.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Habilidades y
etapas de la
investigacion
cientifica
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Observar y plantear preguntas

Observar y describir detalladamente las caracteristicas de objetos, procesos y
fenémenos del mundo natural y tecnolégico, usando los sentidos.

Formular preguntas y/o problemas, a partir de conocimiento cientifico, que
puedan ser resueltos mediante una investigacion cientifica*.

Formulary fundamentar hipdtesis comprobables, basandose en conocimiento
cientifico.

Planificar y conducir una investigacién

d.

Planificar diversos disenos de investigaciones experimentales que den respuesta
a una pregunta y/o problema sobre la base de diversas fuentes de informacion
cientifica, considerando:

+ Eluso adecuado de instrumentos y materiales para asegurar la obtencion
de datos confiables.

+ La manipulacion de variables y sus relaciones.
+ La explicacion clara de procedimientos posibles de replicar.

Planificar una investigacion no experimental y/o documental que considere
diversas fuentes de informacién para responder a preguntas cientificas o para
constituir el marco tedrico de la investigacion experimental.

Conducir rigurosamente investigaciones cientificas para obtener evidencias
precisas y confiables con el apoyo de las TIC.

Organizar el trabajo colaborativo, asignando responsabilidades, comunicandose
en forma efectiva y siguiendo normas de seguridad.

Procesar y analizar la evidencia

h.

Organizar datos cuantitativos y/o cualitativos con precision, fundamentando su
confiabilidad, y presentarlos en tablas, graficos, modelos u otras representaciones,
con la ayuda de las TIC.

Crear, seleccionar, usar y ajustar modelos para describir mecanismos y para
predeciry apoyar explicaciones sobre las relaciones entre las partes de un sistema.
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j. Analizary explicar los resultados de una investigacion cientifica*, para plantear
inferencias y conclusiones:

« Comparando las relaciones, tendencias y patrones de las variables.

+ Usando expresiones y operaciones matematicas cuando sea pertinente (por
ejemplo: potencias, razones, funciones, notacién cientifica, medidas de
tendencia central, cambio porcentual).

- Utilizando vocabulario disciplinar pertinente.

Evaluar

k. Evaluar la investigacion cientifica* con el fin de perfeccionarla, considerando:
 lavalidez y confiabilidad de los resultados.
- La replicabilidad de los procedimientos.
+ Las explicaciones, las predicciones y las conclusiones.
+ Las posibles aplicaciones tecnolégicas.
« Eldesempeno personal y grupal.

Comunicar

[ Explicaryargumentar con evidencias provenientes de investigaciones cientificas*,
en forma oral y escrita, incluyendo tablas, graficos, modelos y TIC.

m. Discutir en forma oral y escrita las ideas para disenar una investigacion cientifica*,
las posibles aplicaciones y soluciones a problemas tecnolégicos, las teorias, las
predicciones y las conclusiones, utilizando argumentos basados en evidencias
y en el conocimiento cientifico y tecnologico.

Ejes tematicos Biologia

1. Explicar cémo el sistema nervioso coordina las acciones del organismo para
adaptarse a estimulos del ambiente por medio de senales transmitidas por
neuronas a lo largo del cuerpo, e investigar y comunicar sus cuidados, como
las horas de sueno, el consumo de drogas, café y alcohol, y la prevencion de
traumatismos.

2. Crear modelos que expliquen la regulacion de:
+ La glicemia por medio del control de las hormonas pancreaticas.

+ Los caracteres sexuales y las funciones reproductivas por medio del control
de las hormonas sexuales en el organismo.

*Experimental(es), no experimental(es) o documental(es), entre otras.
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Explicar que la sexualidad humanay la reproduccion son aspectos fundamentales
de la vida del ser humano, considerando los aspectos biologicos, sociales, afectivos
y psicologicos, y la responsabilidad individual frente a si mismo y los demas.

Describir la fecundacion, la implantacion y el desarrollo del embrion, y analizar la
responsabilidad de los padres en la nutricion prenatal y la lactancia.

Explicar y evaluar los métodos de regulacion de la fertilidad e identificar los
elementos de una paternidad y una maternidad responsables.

Investigar y argumentar, basandose en evidencias, que el material genético se
transmite de generacion en generacion en organismos como plantas y animales,
considerando:

+ La comparacion de la mitosis y la meiosis.

+ las causasy consecuencias de anomalias y pérdida de control de la division
celular (tumor, cancer, trisomia, entre otros).

Desarrollar una explicacion cientifica, basada en evidencias, sobre los procesos
de herencia genética en plantas y animales, aplicando los principios basicos
de la herencia propuestos por Mendel.

Investigary explicar las aplicaciones que han surgido a raiz de la manipulacion
genética para generar alimentos, detergentes, vestuario, farmacos u otras, vy
evaluar sus implicancias éticas y sociales.

Fisica

9.

10.

11.

Analizar, sobre la base de la experimentacion, el movimiento rectilineo uniforme
y acelerado de un objeto respecto de un sistema de referencia espacio-temporal,
considerando variables como la posicion, la velocidad y la aceleracion en situaciones
cotidianas.

Explicar, por medio de investigaciones experimentales, los efectos que tiene
una fuerza neta sobre un objeto, utilizando las leyes de Newton y el diagrama
de cuerpo libre.

Describir el movimiento de un objeto, usando la ley de conservacion de la
energia mecanica y los conceptos de trabajo y potencia mecanica.

. Analizar e interpretar datos de investigaciones sobre colisiones entre objetos,

considerando:
+ Lacantidad de movimiento de un cuerpo en funcién del impulso que adquiere.

 La ley de conservacion de cantidad de movimiento (momento lineal o
momentum).

. Demostrar que comprenden que el conocimiento del Universo cambia yaumentaa

partir de nuevas evidencias, usando modelos como el geocéntrico y el heliocéntrico,
y teorfas como la del Big-Bang, entre otros.
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14.

Explicar cualitativamente por medio de las leyes de Kepler y la de gravitacion
universal de Newton:

- Elorigen de las mareas.

+ Laformaciony dinamica de estructuras cosmicas naturales, como el sistema
solar y sus componentes, las estrellas y las galaxias.

« El movimiento de estructuras artificiales como sondas, satélites y naves
espaciales.

Quimica

15.

16.

17.

18.

7° basico a 2° medio |

Explicar, por medio de modelos y la experimentacién, las propiedades de las
soluciones en ejemplos cercanos, considerando:

- Elestado fisico (sélido, liquido y gaseoso).

« Sus componentes (soluto y solvente).

« La cantidad de soluto disuelto (concentracion).

Planificar y conducir una investigacion experimental para proveer evidencias que
expliqguen las propiedades coligativas de las soluciones y su importancia en procesos
cotidianos (la mantencién de frutas y mermeladas en conserva) e industriales
(aditivos en el agua de radiadores).

Crear modelos del carbono y explicar sus propiedades como base para la formacién
de moléculas utiles para los seres vivos (biomoléculas presentes en la célula) y el
entorno (hidrocarburos como petréleo y sus derivados).

Desarrollar modelos que expliquen la estereoquimica e isomeria de compuestos

organicos como la glucosa, identificando sus propiedades y su utilidad para los
seres vivos.
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Glosario

de habilidades cientificas

Distinguir las partes de objetos, fenédmenos o procesos presentes en el estudio de las

Analizar . ) -
ciencias y explicar la relacion entre ellas y el todo.
Argumentar Sostener una inferencia, hipotesis, interpretacién o conclusion sobre la base de evidencias.
Examinar dos o mas objetos, conceptos o procesos para identificar similitudes y/o
Comparar . . ) o
diferencias entre ellos, sobre la base de determinados criterios.
Transmitir observaciones, preguntas y predicciones cientificas para explicarlas o
. describirlas de manera verbal, escrita o grafica. Comunicar puede implicar el uso de TIC
Comunicar - : o . i
y/o la creacion de diagramas, dibujos, maquetas, graficos y tablas, entre otros. Requiere
conocimiento, imaginacién y creatividad.
Concluir Responder la pregunta inicial de la investigacion basandose en la evidencia obtenida,

planteando nuevas oportunidades de investigacion.

Desarrollary usar

Elaborar, utilizar, seleccionar y ajustar representaciones concretas, mentales, graficas
0 matematicas para describir o explicar fenémenos observables o no observables del
entorno, los sistemas y sus relaciones. Los modelos pueden ser férmulas, dibujos,

modelos diagramas, esquemas y maquetas, entre otros. Requiere conocimiento, imaginacion
y creatividad.
Evaluar Examinar los aspectos positivos y negativos de las etapas de la investigacion cientifica

y el modo de actuar propio y de los companeros o las companeras.

Formular hipoétesis

Plantear una posible respuesta a un problema sobre la base de evidencias provenientes
de un estudio cientifico o un experimento.

Formular problemas

Planteary comunicar interrogantes que nacen de la observacion o la experimentacion,
para clarificar hechos y su significado por medio de la indagacién. Dichas interrogantes
son la base para generar nueva informacion.

Identificar variables

Reconocer los factores que interactdan en un problema cientifico y clasificarlos en
dependientes, independientes y controlados.

Interpretar

Explicary dar sentido a los datos, objetos o procesos cientificos en estudio, mediante
el uso de un lenguaje apropiado para la ciencia escolar.
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Realizar un conjunto de actividades para responder interrogantes o resolver
problemas. Incluye comprobar, demostrar y/o crear conocimientos a través de
tareas como la exploracién, la experimentacion y la documentacién, entre otras.
La investigacion cientifica se puede clasificar de acuerdo a distintos criterios.
Respecto del uso de evidencia se puede desarrollar investigacion experimental,
no experimental y documental y/o bibliografica.

Investigar + Experimental: cuando se trabaja con variables que pueden estudiarse cuantitativa
y/o cualitativamente.

+ No experimental: cuando se observa un fendmeno en su contexto natural y luego
es materia de analisis y comprensién.

« Documental y/o bibliografica: cuando se busca informacion existente sobre un
determinado problema o fenémeno. Se utilizan diversas fuentes de informacion,
como libros, revistas, documentales y sitios web, entre otras.

Medir Obtener informacion precisa con instrumentos pertinentes (regla, termémetro, etc.) y
expresarla en unidades de medida estandarizada (metros, grados Celsius, etc.).

Observar Obtener informacion de un objeto o evento por medio de los sentidos.

Planificar Elaborar planes o proyectos para realizar una investigacion experimental, no experimental
o documental, entre otras.

Predecir Explicar lo que puede ocurrir en relacion con un acontecimiento cientifico bajo ciertas
condiciones especificas.

Preguntar Plantear interrogantes basadas en observaciones, lecturas o discusiones sobre
fenémenos naturales y/o cotidianos.

Procesar evidencias  Convertir los datos de las evidencias obtenidas en una investigacion, en un formato
que facilite su lectura, interpretacién y comunicacion; por ejemplo: modelos y graficos.

Registrar evidencias Anotar y reproducir la informacion obtenida de observaciones y mediciones de
manera ordenada vy clara en dibujos, ilustraciones cientificas y tablas, entre otros.

Usar instrumentos Manipularapropiadamente diversos instrumentos, conociendo sus funciones, limitaciones
y peligros, y las medidas de seguridad necesarias para operar con ellos.

Usar TIC Emplear elementos tecnoldgicos y/o computacionales para recolectar, modelar,
analizar y/o comunicar datos vy evidencias.
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Construccion de las
grandes ideas en los ejes tematicos

Los ejes tematicos de la asignatura de Ciencias Naturales estan cruzados con las grandes ideas de la ciencia. Cada una de ellas
es transversal a los ejes tematicos y se construye con un conjunto de Objetivos de Aprendizaje de los tres ejes tematicos.

CIENCIAS NATURALES

172

Objetivos de Aprendizaje de Ciencias Naturales

Grandes ideas [Gl] Biologia Fisica _
7° ‘ 8° ‘ 10 20 | 7° | 8 | 10 | 20 | 7° | 8° | 1o | 2°

Gl.1 :
Los organismos tienen estructuras y realizan
procesos para satisfacer sus necesidades y 28
responder al medioambiente. 8 DR
Gl.2
Los organismos necesitan energia y materiales
de los cuales con frecuencia dependen y por
los que interactlan con otros organismos en un
ecosistema. BOE
Gl.3
La informacién genética se transmite de una 00
generacion de organismos a la siguiente. 20868
Gl4
La evolucion es la causa de la diversidad de los
organismos vivientes y extintos.
GL.5
Todo material del Universo estd compuesto de
particulas muy pequenas.
Gl.6
La cantidad de energia en el Universo e
permanece constante. oD
Gl.7
El movimiento de un objeto depende de las
interacciones en que participa.
GL.8
Tanto la composicion de la Tierra como su
atmaosfera cambian a través del tiempo y tienen
las condiciones necesarias para la vida.
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Introduccion

La asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales esta
conformada por disciplinas que estudian desde diversas
perspectivas al ser humano en el tiempo y en el espacio. El
trabajo conjunto de estas disciplinas permite a la o el estudiante
desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes necesarias
para comprender la complejidad de la realidad social y el
devenir de nuestra sociedad. La asignatura busca promover
aprendizajes que representen un aporte significativo para
enfrentar los desafios de desenvolverse en un mundo cada

vez mas dinamico, plural y cambiante.

La presente propuesta se propone continuar con el desarrollo
de los aprendizajes del ciclo anterior, considerando que un
0 una estudiante, al egresar de 6° basico, ha adquirido un
sentido de identidad y de pertenencia a nuestra sociedad,
es capaz de reconocer que la realidad social es compleja, ha
desarrollado una visién respecto de los contenidos estudiados,
conoce sus derechos y sus deberes como ciudadano o
ciudadana, reconoce el territorio como contexto de distintas
actividades humanas y o caracteriza integrando variables
fisicas y humanas, y reconoce distintos modos en que las
personas se han organizado y resuelto problemas comunes a

la humanidad en perspectiva histérica.

Las Bases Curriculares del presente ciclo de formacion general
buscan contribuir a la formacion de personas capaces de analizar
realidades complejas y de desarrollar visiones propias fundadas
en un pensamiento riguroso v critico. Asimismo, personas
con las herramientas para comprender mejor su presente,
establecer conexiones con el pasado y trazar planes a futuro. Al
mismo tiempo, se espera entregar conocimientos, habilidades
y actitudes que les permitan ejercer como ciudadanos y
ciudadanas activos(as) y respetuosos(as) de los principios en
los que se funda la democracia, y que desarrollen y practiquen

una conciencia ética basada en los derechos humanos.
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Enfasis de la propuesta

Para lograr estos objetivos, estas Bases Curriculares desarrollan
los siguientes énfasis:

Perspectiva multidisciplinar

a
b. Pensamiento histérico

0

Pensamiento geografico

d. Desarrollo de competencias ciudadanas y respeto por los
derechos humanos

e. Elcaracterinterpretativo de las Ciencias Sociales
. La historia de Chile y del mundo bajo una mirada dialégica

g. Las Ciencias Sociales: perspectiva politica y economica

Perspectiva multidisciplinar

En este enfoque de didlogo transversal y continuo entre las
disciplinas, la perspectiva cronoldgica de la historia asume un rol
preponderante a partir de la cual se estructuran los contenidos
y se analizan las sociedades humanas en el tiempo, pudiendo
integrar, a partir del relato cronoldgico, las distintas aproximaciones
disciplinares para analizar la realidad social del pasado y del presente.

Pensamiento historico

Enrelacion con lo anterior, para que el o la estudiante alcance
progresivamente una mejor comprension de su presente,
es esencial que comprenda su pasado vy la relacion que este
tiene con su vida diaria, con su identidad y con su entorno. De
ahf que resulta fundamental que los y las estudiantes logren
desarrollar el pensamiento historico, es decir, que comprendan
que la experiencia de vivir en sociedad esta contextualizada en
el tiempo, y que en tanto seres humanos, nuestra existencia
se desenvuelve en el devenir de la historia.

La construccion gradual del pensamiento historico es uno de
los principales objetivos de esta asignatura, pues constituye una
herramienta necesaria para que los y [as estudiantes puedan
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desarrollar una vision critica y comprensiva de su entorno y
del mundo. La formacion de un pensamiento histérico busca
que los vy las estudiantes sean capaces de pensar su propia
historia y que esta se transforme en parte de su universo
mental, permitiéndoles desenvolverse de mejor manera en
la vida practica.

En los niveles que comprende este ciclo, se busca desarrollar el
pensamiento historico a través de situaciones de aprendizaje que
invitenalosy las estudiantesa preguntarse sobre el pasado, a conocer
distintas visiones e interpretaciones sobre los acontecimientos y a
buscar explicaciones que les permitan reconocer el sentido de los
hechos del pasadoy del presente del acontecer humano. Ademas,
este pensamiento entrega herramientas que les permiten crear
vinculos de pertenencia con la sociedad que habitan en sus distintas
dimensiones y escalas —la humanidad, la nacion, la comunidad,
la familia, etc.—, y contextualizar las sociedades estudiadas en el
tiempo y en el espacio.

Parte fundamental de desarrollar un pensamiento historico
consiste en que los y las estudiantes reconozcan las relaciones
dinamicas de continuidad y de cambio a través del tiempo, los
multiples antecedentes y causas que explican el devenir de la
sociedad, y que comprendan que la historia es una construccion
humana que se relaciona con el tiempo y con el espacio.

En consecuencia, se espera que los y las estudiantes sean
capaces de comprender las multiples formas en que el pasado
marca el acontecer del mundo contemporaneo, poniéndolo
en perspectiva y evidenciando el caracter contingente del
mismo. Ademas, que puedan generar una valoracion positiva
del conocimiento que entrega la disciplina historica para
desenvolverse en el mundo que les toca vivir.

Pensamiento geografico

El desarrollo del pensamiento geografico es también un objetivo
fundamental de esta asignatura. Este tipo de pensamiento

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |

implica una forma de razonamiento particular, que amplia el
ambito de la experiencia y aporta a los y las estudiantes una
vision integral del mundo que los rodea, desde lo mas proximo
hasta lo mas remoto. El pensamiento geografico supone
comprender el espacio como una relacion dinamica entre
sociedad y medio natural, y no como una realidad inmutable
yajenaalaccionar humano. Esto es fundamental para que los
y las estudiantes desarrollen una conciencia del impacto que
la accion humana tiene en el entorno y como este, a su vez,
condiciona el quehacer humano. A partir de este supuesto,
los y las estudiantes comprenderan la multicausalidad de los
fenémenos espaciales y podran desarrollar una conciencia
geografica a partir de un enfoque sistémico del espacio. En este
contexto, pensar geograficamente implica la puesta en practica
de conocimientos, habilidades y actitudes para representar
y dilucidar las relaciones y conexiones que constituyen el
espacio geografico.

En sintesis, se busca que los vy las estudiantes sean capaces de
comprender la dinamica espacial de un territorio determinado
en la que se integran una multiplicidad de variables naturales,
sociales, economicas y politicas. También, que sea capaz de
comprender como la interrelacién de estos factores incide a su
vez en la configuracion del espacio geografico. Asimismo, resulta
fundamental que el o la estudiante utilice herramientas geograficas
para representar, caracterizar e identificar distintos patrones y
distribuciones del espacio geografico. Por ultimo, se espera que
desarrolle actitudes de cuidado y responsabilidad con el medio que
habita, comprendiendo que lograr un desarrollo sustentable es un
desafio que nos compete a todos (Estado - sociedad - individuos).

Desarrollo de competencias ciudadanas y
respeto por los derechos humanos

Un objetivo fundamental de esta asignatura es el desarrollo
de competencias ciudadanas, lo cual implica que los y las
estudiantes se reconozcan como ciudadanos y ciudadanas y
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desarrollen una predisposicion favorable a participar en la vida
en comunidad y a contribuir con su desarrollo, en el marco de
una sociedad democratica, plural y diversa. Asimismo, implica
la formacion de una conciencia ética basada en el respeto a los
derechos fundamentales de todas las personas, el compromiso
con el bien comun y con el medioambiente.

En particular, en el ciclo de 7° basico a 2° medio se busca
que los y las estudiantes conozcan el desarrollo historico de
los fundamentos sobre los que se sustenta la democracia
representativa actual, y reconozcan que este sistema es la forma
de organizacion politica y de convivencia social que resguarda
de mejor manera los derechos fundamentales de hombres y
mujeres, y permite el respeto a los derechos humanos. Ligado
a esto, se espera que los vy las estudiantes comprendan que
la democracia es un sistema politico y social en constante
elaboracion, susceptible de avances y de retrocesos, tanto a
nivel internacional como nacional. En este sentido, interesa que
comprendan que la democracia se construye a diario y que,
asi como es perfectible, esta expuesta a diversas situaciones
que la ponen en riesgo.

Junto a esto, se espera que l0s y las estudiantes conozcan
los derechos humanos y los principios sobre los cuales se
sustentan, y que se reconozcan como sujetos de derecho.
Asimismo, que puedan reconocer que Chile se rige por
un Estado de derecho que permite velar por el respeto y
resguardo de los derechos humanos. En esta misma linea,
se espera que profundicen sus conocimientos sobre las
instituciones que conforman nuestra organizacién politica
y social, que conozcan las distintas formas que tienen de
participar en ellas y que aprecien su importancia para el
desarrollo de una sociedad democratica. Por otra parte,
es fundamental el desarrollo de valores y de habilidades
civicas, de modo de promover la formacion de estudiantes
comprometidos y comprometidas con el bien comun, con
el sistema democratico y con el respeto de los derechos
humanos vy la diversidad, capaces de solucionar pacifica y
constructivamente los conflictos mediante el didlogo, la
argumentacion y el intercambio de ideas.

El caracter interpretativo de las Ciencias Sociales

Durante este ciclo, se espera gue los alumnos y las alumnas
continden relacionandose y comprendiendo uno de los
supuestos basicos del quehacer de la historia, la geografia y
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las ciencias sociales, que es su caracter interpretativo. Para
esto, es fundamental que reconozcan la diversidad de visiones
que pueden existir para aproximarse a la realidad social, y
que comprendan que la validez de las interpretaciones esta
sujeta a distintos criterios que buscan evitar el relativismo y
promover una opinion rigurosa e informada.

Con este fin, las presentes Bases desarrollan las habilidades
de analisis de diversas fuentes de informacion a traves de
un riguroso trabajo metodologico de la evidencia. El uso de
evidencia para argumentar, la rigurosidad y sistematicidad del
analisis, el desarrollo de argumentos coherentes y [0gicos, entre
otros, son algunos ejemplos de criterios que permiten legitimar
las distintas visiones sobre un mismo hecho. Asimismo, el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico les entregara
alosy las estudiantes la capacidad de cuestionar de manera
auténoma reduccionismos y prejuicios sobre el pasado, elaborar
preguntas de manera clara y precisa, identificar sesgos en los
puntos de vista, seleccionar soluciones a problemas evaluando
criticamente las alternativas y elaborar conclusiones basandose
en evidencias.

La historia de Chile y del mundo bajo una mirada
dialdgica

Un aporte significativo de esta propuesta curricular consiste en
ofrecer una mirada que vincula el acontecer de las sociedades
de Chile y de América con la historia del mundo. Tal enfoque
busca promover una comprension global de los fendmenos
sociales estudiados y generar relaciones significativas entre
distintas temporalidades y espacios, pudiendo asi profundizar
el conocimientoy reconocer significados mas amplios y ricos.

En las presentes Bases Curriculares se optd por una vision
de la historia nacional como una construccion en constante
interaccion con fendmenos universales, planteando un relato
dialogante entre ambas. Se trata de establecer un didlogo
constante entre la historia de Chile y la historia mundial,
para enriquecer la comprension de procesos intimamente
relacionados y bajo la conviccion de que este enfoque
permite reconocer las dinamicas de un mundo globalizado.
Esta perspectiva busca especificamente evitar una vision de
la historia nacional como un compartimiento aparte y aislado,
permitiendo su comprension desde un marco espacial vy
temporal mas amplio que el propio Estado nacion.
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Las Ciencias Sociales: perspectiva politicay
econdémica

Respecto de las Ciencias Sociales, en este ciclo de ensenanza
se incluye una reflexion sobre las formas en que los seres
humanos, en distintos tiempos y lugares, se han organizado
social, politicay econémicamente. Esto permitira que losy las
estudiantes adquieran aprendizajes ligados a las perspectivas
disciplinares de la ciencia politica y la economia.

Conrespecto a la ciencia politica, se entregan los conocimientos
que permitiran a los y las estudiantes valorar la politica como
practica social y via de representatividad y de participacion
ciudadana, a través del estudio de distintos sistemas politicos
que las sociedades y la humanidad han desarrollado en el
transcurso de su historia. Este énfasis se ve reforzado por
la presencia de aprendizajes relacionados con la formacién
ciudadana en todos los niveles. Por su parte, la disciplina
econoémica estd presente de manera transversal en los
aprendizajes del ciclo, ya que se abordan las distintas formas
de organizacion econémica de las sociedades humanas en
el tiempo como un aspecto fundamental de estas. Junto
con esto, se desarrollé un organizador tematico enfocado
a la educacion econémica y financiera, con el fin de formar
una ciudadania informada respecto del funcionamiento del
mercado y responsable frente al consumo.
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Organizacion curricular

Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Las Bases Curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se articulan en torno a Objetivos de Aprendizaje.

Estos senalan desempenos observables, lo que facilita su sequimiento y evaluacion. Los Objetivos de Aprendizaje

estan disenados de modo de permitir que las y los estudiantes desarrollen de forma integrada los conocimientos,

las habilidades y las actitudes propias de la asignatura.

A. Organizadores tematicos

En cada nivel, los Objetivos de Aprendizaje se presentan
agrupados en organizadores tematicos. Estos aglutinan
Objetivos de Aprendizaje que tienen temas y orientaciones
comunes y que han sido elaborados en torno a una “idea
fuerza”. En este sentido, los organizadores tematicos refieren a
conceptos generales que son necesarios para la comprension
del devenir de nuestra sociedad. Sobre la base de estas ideas
fuerza se ha realizado la seleccién de temas o contenidos de
estas Bases Curriculares. Para cada nivel se presentan alrededor
de cinco o seis organizadores tematicos, cada uno con varios
Objetivos de Aprendizaje.

Secuencia

La secuencia curricular de estos cuatro anos sigue un orden
cronolégico, que se inicia en los albores de la humanidad y
culmina en la revision de los desafios de nuestro mundo actual.
En cada ano, se ha realizado una seleccion de contenidos
en funcion de los temas considerados mas relevantes
para una formacion general y que permiten estructurar
significativamente los diferentes periodos y procesos que abarca
la propuesta curricular de esta asignatura.

En 7° basico se estudia la historia de la humanidad desde sus
origenes hasta la Edad Media. El primer organizador aborda
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el proceso mediante el cual las sociedades humanas se fueron
complejizando paulatinamente, pasando por el proceso de
hominizacion, la Revolucién neolitica y el surgimiento de
las civilizaciones en distintos tiempos y lugares del planeta,
tanto en la cuenca del Mediterraneo como en América. El
segundo organizador reconoce las distintas civilizaciones que
confluyen en la conformacion de la cultura americana. En este
sentido, se estudian las civilizaciones maya, azteca, inca, griega,
romanay europea medieval, y se explica como confluyen en la
configuracién de la cultura americana tras la conquista espanola
y Se proyectan en nuestro presente.

En formacion ciudadana, se estudia el legado del mundo
antiguo para la vida politica actual. En concreto, se busca
comprender como las practicas sociales y politicas de las
civilizaciones estudiadas influyen en nuestra concepcién
actual de la convivencia democratica. Por ultimo, este nivel
se cierra con el organizador tematico referido a la relacion
entre el ser humanoy el medio, que busca comprender como
las sociedades modifican su entorno natural para habitarlo, y

como, al mismo tiempo, el medio afecta a la poblacion.

En 8° basico se ha puesto el acento en los procesos historicos
que sientan las bases de la modernidad y que acaban en las
revoluciones de los siglos XVIII y XIX. En concreto, interesa
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reflexionar sobre cémo una nueva forma de conocimiento, el
humanismo, comenzé a transformar los modos de comprender
el mundo y reconocio al ser humano como el principal agente
de estas transformaciones. A continuacion, se pone el acento
en la expansion europea y en el choque de dos mundos y su
mutua transformacion. En este contexto se estudia, en un
tercer organizador tematico, el largo proceso de formacion de
la sociedad colonialamericanay los principales rasgos del Chile
colonial. Luego, se espera que los y las estudiantes comprendan
cémo el surgimiento de una nueva concepcion politica surgida
de lallustracion incidié en los procesos revolucionarios y en las
independencias americanas de fines del siglo XVIIl y comienzos
del siglo XIX. En este marco, interesa caracterizar el influjo de
estasideas en el caso de la independencia de Chile, reconociendo
la proyeccion en el presente de estos principios politicos.

La formacion ciudadana, por su parte, esta dedicada al estudio
de la nueva concepcion de los derechos individuales como
fundamento de la politica moderna. En este sentido, se busca
comprender como los debates sobre la legitimidad de la conquista
vy la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano
incidieron en nuestra concepcion actual de los derechos humanos.
Finalmente, con respecto a geografia, se desarrolla un organizador
tematico centrado en la region como perspectiva de analisis
social y territorial, estudiandose diversos criterios, problemas y
aspectos de la realidad regional, tanto de América como de Chile.

1° medio se centra en el estudio del siglo XIX europeo,
latinoamericanoy chileno. En primer lugar, se aborda al Estado
naciony la sociedad burguesa como las bases sobre las cuales
se conforma el orden decimononico y operan los principales
cambios politicos, econémicos, sociales y culturales. Luego,
se estudia la idea de progreso indefinido como un motor de
cambio que impulsé el desarrollo cientifico y tecnolégico en el
proceso de industrializacion, y como esta misma idea mostro
sus contradicciones con la Primera Guerra Mundial.
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En tercer lugar, se retoma la historia de Chile en el contexto
decimondnico mundial. Particularmente, se busca estudiar el
desafio de consolidar el orden republicano y la idea de nacion
durante el siglo XIX. En este mismo contexto, se desarrolla un
organizador tematico referido a la configuracion del territorio
chileno y sus dindmicas geograficas durante el siglo XIX vy,
posteriormente, se analiza el impacto del liberalismo en la
configuracion del Chile del cambio de sigloy las transformaciones
de la sociedad en las primeras décadas del siglo XX.

Asimismo, en este nivel se incorpora un organizador tematico
sobre formacion econdmica, que aborda temas referidos al
funcionamiento del mercado vy a la educacion financiera. Por
dltimo, en el organizador tematico sobre formacién ciudadana,
se abordan problematicas de la sociedad contemporanea
que se desprenden de los contenidos tratados en el nivel:
diversidad, convivencia y medioambiente.

En 2° medio se estudia el siglo XX mundial y latinoamericano,
con un foco especial en la historia de Chile. En primer lugar, se
abordan los primeros cincuenta anos de la historia de Europa
y de América Latina, que estuvieron marcados por las crisis,
los totalitarismos y la guerra. Se analizan las transformaciones
culturales del periodo de entreguerras, la crisis del Estado
liberal, el surgimiento de los totalitarismos y el desarrollo de la
Segunda Guerra Mundial. En segundo lugar, en el caso de Chile,
se estudia el fortalecimiento del Estado y la democratizacion
social de la primera mitad del siglo XX. A continuacion, se
retoma la historia mundial de la segunda mitad del siglo XX;
se busca que las y los estudiantes analicen la Guerra Fria y
los diversos escenarios en que se manifiesta y, asimismo,
los procesos que marcan el cambio de un mundo bipolar a
uno globalizado hacia fines del siglo. En este marco, interesa
analizar como la Guerra Fria impacté en América Latina y
generd una tension permanente entre revolucion y reforma
que desemboco en golpes de Estado y dictaduras militares
en distintos paises del continente.
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Luego, se retoma la segunda mitad del siglo XX chileno a partir
de las reformas estructurales, las nuevas demandas sociales
y la polarizacion politica. Junto con esto, se busca reconocer
cémo elambiente de crisis de fines de los 60 y principios de
los 70 desemboco en el quiebre de la democracia. Respecto
de la dictadura militar interesa que los y las estudiantes
reconozcan que se suprimio el Estado de derecho y que se
violaron sistematicamente los derechos humanos, y que
analicen las transformaciones que provocaron en la sociedad
chilena la implantacién de un nuevo modelo econémico
y de una nueva institucionalidad politica. Asimismo, se
estudiara el proceso de recuperacion de la democraciay las
transformaciones sociales y culturales de la sociedad chilena
a partir de 1990.

B. Habilidades

Los Objetivos de Aprendizaje de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales contemplan una serie de habilidades propias de las
disciplinas que conforman esta asignatura. Estas habilidades son
valiosas herramientas cognitivas necesarias para comprender
los contenidos estudiados y para adquirir conocimientos en
otras areasy en diferentes contextos de la vida. Se espera que
la adquisicién de conocimientos y el desarrollo de la capacidad
de procesar la informacion contribuyan a que los alumnosyy las
alumnas puedan tomar decisiones de una manera responsable
e informada.

Para esta asignatura, se han organizado las habilidades en
cuatro grupos:

« Pensamiento temporal y espacial
« Analisis y trabajo con fuentes
« Pensamiento critico

« Comunicacion

Con el desarrollo de estas habilidades, se espera que las y
los estudiantes logren aprendizajes profundos, los que se
adquieren cuando el conocimiento es usado para interpretar
nuevas situaciones, para resolver problemas y para pensar
criticamente, entre otros.
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Finalmente, el organizador tematico sobre formacion ciudadana
se enfoca en el estudio de los derechos humanos y en el Estado
de derecho como fundamento de nuestra vida en sociedad. En
este contexto, se estudia el concepto de derechos humanos
y la institucionalidad creada para resguardarlos, haciendo
hincapié en el reconocimiento de los derechos de los grupos
de especial proteccidon. Asimismo, se analiza el Estado de
derecho que nos rige, reconociendo su importancia para una

convivencia pacifica.

Pensamiento temporal y espacial

Se busca que los y las estudiantes continden con el desarrollo
de las habilidades de aprehension temporal y de aplicacion
de los conceptos de tiempo y de espacio iniciado en el ciclo
anterior, para que puedan orientarse, contextualizar, ubicary
comprender tanto los procesos y acontecimientos estudiados
como aquellos relacionados con su propia vida.

En este ciclo de formacion general aprenderan a establecery
representar secuencias cronologicas entre periodos historicos
y a comparar procesos historicos, identificando relaciones
de causalidad, continuidades y cambios. Asimismo, en estos
niveles se espera que las y l0s estudiantes sean capaces de
comprender y aplicar conceptos mas complejos del tiempo
histarico, pudiendo reconocer los distintos ritmos y duraciones
de los procesos.

Respecto a las habilidades propias de la geografia, se espera
que losy las estudiantes puedan representar, a través del uso
de distintas herramientas, tanto la ubicacion y caracteristicas
de los lugares como los diferentes tipos de informacion
geografica. Junto con esto, se pretende que desarrollen la
capacidad de interpretar datos e informacion geografica a fin
de identificar distribuciones espaciales y patrones asociados
a las dinamicas del territorio.
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Andlisis y trabajo con fuentes de informacion

La utilizacién de diversas fuentes de informacion, escritas y no
escritas, constituye un elemento central de esta propuesta,
pues a partir de ellas los y las estudiantes pueden acceder
a una comprension mas global de los fenomenos sociales
estudiados en el nivel. El trabajo con fuentes de informacion
supone desarrollar una metodologia de trabajo activa y
rigurosa que permita analizarlas y asi obtener informacion
relevante, formular preguntas, establecer relaciones, elaborar
conclusiones y resolver problemas.

En estos niveles, se espera que el o la estudiante continle
desarrollando sus capacidades de obtencién de informacion,
blsqueda y clasificacion de diversas fuentes pertinentes y
que, ademas, sea capaz de evaluarlas criticamente de acuerdo
a la informacion que contienen, al contexto historico en el
que fueron elaboradas y a la confiabilidad y validez de la
evidencia gue entregan. Junto con esto, atendiendo al nivel
de madurez de las y los estudiantes, se espera que sean
capaces de contrastar informacion de distintas fuentes y
extraer conclusiones, ya sea respondiendo preguntas dirigidas
o formulando sus propias preguntas.

Asimismo, se continda con el desarrollo de las habilidades
relacionadas con la investigacion, herramienta fundamental
que les permite a los y las estudiantes avanzar en todas
las areas del conocimiento y desarrollar la rigurosidad, la
estructuracion clara de ideas, la perseverancia, el trabajo en
equipo v el interés por conocer temas nuevos. En este ciclo
Se espera que, a partir de los distintos temas estudiados, sean
capaces de realizar proyectos de investigacion, de elaborar
hipotesis y de aplicar distintas estrategias para registrar, citar
y organizar la informacion.

Pensamiento critico

Pensar criticamente implica una actitud flexible y
cuestionadora, interesada por indagar en las razones de los
fenémenos, en profundizar en el conocimiento, y abierta a
considerar distintos puntos de vista para el analisis. Implica,
asimismo, una actitud esencialmente creativa, capaz de
producir nuevas ideas y aprendizajes. Pensar criticamente
implica desarrollar la capacidad de elaborarjuicios y de tomar
decisiones sobre qué creer o hacer.
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A estos propositos se orienta el desarrollo del pensamiento
critico en el ciclo que abordan las presentes Bases, y a ello
contribuye de manera fundamental la estructura de integracion
multidisciplinar. En el ciclo anterior, la estructura en ejes
favorecio el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
relacionadas con un andlisis particular de los elementos. En
el presente ciclo de formacion general, el énfasis esta en
desarrollar un pensamiento critico basado en la capacidad de
integrar elementos para el analisis y de reconocer la complejidad
inherente a los fendmenos humanos que estudian la historia y
las ciencias sociales. Particularmente, busca reforzar el interés
por conocer y evaluar las distintas visiones e interpretaciones
que existen sobre los fendmenos estudiados; comprender que
las sociedades se construyen histérica y geograficamente, es
decir, que estan contextualizadas en un tiempoy en un espacio
determinado; que han sido moldeadas por distintas influencias; y
que existen relaciones de cambio y continuidad en los procesos
que las marcan. Dado que la integracién permite abordar
los problemas desde distintas perspectivas y ofrece diversas
herramientas y conocimientos para resolverlos, contribuye de
manera fundamental a desarrollar las habilidades cognitivas y
las competencias que son propias de un pensamiento critico.

Comunicacién

Esta habilidad busca reforzar en las y los estudiantes la
capacidad de transmitir a otros —de forma clara, respetuosa y
deferente— los resultados de sus observaciones, descripciones,
analisis o investigaciones, por medio de distintas formas de
expresion oral y escrita.

En este ciclo de formacion general, se espera que los y
las estudiantes desarrollen la capacidad de argumentar
activamente, en conversaciones grupales y debates,
proponiendo soluciones, estableciendo acuerdos y formulando
nuevas preguntas para profundizar la discusion. Asimismo, se
pretende que sean capaces de desarrollar la habilidad de escuchar
los planteamientos de otros, procesarlos y contraargumentar en la
medida que sea necesario, con unaactitud respetuosa y tolerante.

En sintesis, se busca que logren comunicar principalmente de
manera oral y escrita, pero también a través de otros medios,
los resultados de sus investigaciones, utilizando una estructura
clara, completa y efectiva.

183




C. Actitudes

Las Bases Curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
promueven un conjunto de actitudes para todo el ciclo de
formacion general que derivan de los Objetivos de Aprendizaje
Transversales (OAT) y se orientan al desarrollo personal y social
de lasy los estudiantes. Dada su relevancia en el aprendizaje
en el contexto de cada disciplina, estas se deben desarrollar
de manera integrada con los conocimientos y las habilidades
propios de la asignatura.

Las actitudes aqui definidas son Objetivos de Aprendizaje que
deben promoverse para la formacion de los y las estudiantes en las
asignaturas, mediante las actividades, las tareas, las evaluaciones
y la ensenanza en general, asi como también desde el ejemplo y
la accion cotidiana de la o el docente y de la comunidad escolar.
Los establecimientos pueden planificar, organizar, desarrollary
complementar las actitudes propuestas segun sean las necesidades
de su propio proyecto y su realidad educativa.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales son las siguientes:

A.  Respetary defender la igualdad de derechos esenciales
de todas las personas, sin distincién de raza o etnia,
nacionalidad, situacion socioeconémica, idioma, ideologia
u opinién politica, religion o creencia, sindicacion o
participacion en organizaciones gremiales o la falta de
ellas, género, orientacion sexual, estado civil, edad,
filiacion, apariencia personal, enfermedad o discapacidad.

B. Respetar la diversidad cultural, religiosa y étnica, y las
ideas y creencias distintas de las propias, considerando
la importancia del didlogo para la convivencia y el logro
de acuerdos, evitando prejuicios.

C. Pensar en forma auténoma y reflexiva, fundamentar las
ideas y posturas propias, y desarrollar una disposicion
positiva a la critica y la autocritica.

D. Demostrarvaloracion por el aporte de las ciencias sociales
ala comprension de la realidad humanay su complejidad,
mediante distintas herramientas metodologicas y
perspectivas de analisis.

E.  Demostrar valoracién por la democracia, reconociendo
la importancia de ser ciudadanos activos, solidarios y
responsables, conscientes y comprometidos con el ejercicio
de sus derechos y deberes.
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Demostrar valoracion por la vida en sociedad, a través del
compromiso activo con la convivencia pacifica, el bien
comun, la igualdad de hombresy mujeres y el respeto a
los derechos fundamentales de todas las personas.

Demostrar interés por conocer el pasado de la humanidad
y el de su propia cultura, y valorar el conocimiento
histérico como una forma de comprender el presente y
desarrollar lazos de pertenencia con la sociedad en sus
multiples dimensiones (familia, localidad, region, pais,
humanidad, etc.).

Desarrollar actitudes favorables a la proteccion del
mediocambiente, demostrando conciencia de suimportancia
para la vida en el planeta y una actitud propositiva ante la
necesidad de lograr un desarrollo sustentable.

Demostrar una actitud propositiva para contribuir al
desarrollo de la sociedad, mediante iniciativas que reflejen
responsabilidad social y creatividad en la busqueda de
soluciones, perseverancia, empatia y compromiso ético
con el bien comun.

Usar de manera responsable y efectiva las tecnologias de
la comunicacion para la obtencion de informacion vy la
elaboracion de evidencia, dando crédito al trabajo de otros
y respetando la propiedad y la privacidad de las personas.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Pensamiento temporal y espacial

Habilidades

190

b.

Interpretar periodizaciones historicas mediante lineas de tiempo, reconociendo
la duracion, la sucesion y la simultaneidad de acontecimientos o procesos
histéricos vistos en el nivel.

Analizar elementos de continuidad y cambio entre periodos y procesos abordados
en el nivel.

Representar la ubicacion y caracteristicas de los lugares, y los diferentes tipos
de informacion geografica, por medio de la construccion de mapas a diferentes
escalas y de la utilizacién de herramientas geograficas y tecnolégicas.

Interpretar datos e informacion geografica utilizando tecnologia apropiada,
para identificar distribuciones espaciales y patrones (por ejemplo, poblacion,
cultivo, ciudades, regiones, entre otros), y explicar las relaciones entre estos.

Analisis y trabajo con fuentes de informacién

e.

Seleccionar fuentes de informacion, considerando:

+ la confiabilidad de la fuente (autor, origen o contexto, intencion).

+ Larelacion con el tema.

« Eluso dediversas fuentes y los distintos tipos de informacion que entregan.

Analizar y comparar la informacion obtenida de diversas fuentes para utilizarla
como evidencia para elaborar y responder preguntas sobre temas del nivel.

Investigar sobre temas del nivel, considerando los siguientes elementos:
+ Definicion de un problema y/o pregunta de investigacion.

« Planificacion de la investigacion sobre la base de la seleccion y analisis de la
informacion obtenida de fuentes.

« Aplicacion de distintas estrategias para registrar, citary organizar la informacion
obtenida.

 Elaboracion de conclusiones relacionadas con las preguntas iniciales.
+ Comunicacion de los resultados de la investigacion.
« Utilizacion de TIC y de otras herramientas.
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Pensamiento critico

h. Aplicar habilidades de pensamiento critico tales como:

« Formular preguntas significativas para comprender y profundizar los temas
estudiados en el nivel.

« Formular inferencias fundadas respecto a los temas del nivel.

+ Fundamentar sus opiniones basandose en evidencia.

+ Comparar criticamente distintos puntos de vista.

« FEvaluar criticamente las diversas alternativas de solucién a un problema.

+ Establecer relaciones de multicausalidad en los procesos histéricos y geograficos.
« Evaluar rigurosamente informacion cuantitativa.

Comunicacion

i.  Participar en conversaciones grupales y debates, expresando opiniones
fundamentadas mediante fuentes, respetando puntos de vista y formulando
preguntas relacionadas con el tema.

j. Comunicar los resultados de sus investigaciones de forma oral, escrita y otros
medios, utilizando una estructura logica y efectiva, y argumentos basados en
evidencia pertinente.

Organizadores La complejizacién de las primeras sociedades: de la hominizacién
sy al surgimiento de las civilizaciones
tematicos

1. Explicar el proceso de hominizacién, reconociendo las principales etapas de
la evolucion de la especie humana, la influencia de factores geograficos, su
dispersion en el planeta y las distintas teorias del poblamiento americano.

2. Explicar que el surgimiento de la agricultura, la domesticacion de animales, la
sedentarizacion, la acumulacion de bienes y el desarrollo del comercio fueron
procesos de larga duracion que revolucionaron la forma en que los seres humanos
se relacionaron con el espacio geografico.

3. Explicar que, en las primeras civilizaciones, la formacion de estados organizadosy el
gjercicio del poder estuvieron marcados por la centralizacion de la administracion,
la organizacion en torno a ciudades, la estratificacion social, la formacién de
sistemas religiosos y el desarrollo de técnicas de contabilidad y escritura.

4. Caracterizar el surgimiento de las primeras civilizaciones ( por ejemplo, sumeria,
egipcia, china, india, minoica, fenicia, olmecay chavin, entre otras), reconociendo
que procesos similares se desarrollaron en distintos lugares y tiempos.
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Ci

vilizaciones que confluyen en la conformacién de la cultura

americana

LA ANTIGUEDAD Y EL CANON CULTURAL CLASICO

Caracterizar el mar Mediterraneo como ecumene y como espacio de circulacion e
intercambio, e inferir cémo sus caracteristicas geograficas (por ejemplo, clima, relieve,
recursos naturales, entre otros) influyeron en el desarrollo de la ciudad-estado griega
y de la republica romana.

Analizar las principales caracteristicas de la democracia en Atenas, considerando
el contraste con otras formas de gobierno del mundo antiguo, y su importancia
para el desarrollo de la vida politica actual y el reconocimiento de los derechos
de los ciudadanos.

Relacionar las principales caracteristicas de la civilizacion romana (derecho,
organizacion burocratica y militar, infraestructura, esclavitud, entre otras) con
la extension territorial de su imperio, la relacién con los pueblos conquistados,
el proceso de romanizacion y la posterior expansion del cristianismo.

Analizar, apoyandose en fuentes, el canon cultural que se constituyé en la
Antigledad clasica, considerando la centralidad del ser humano y la influencia
de esta cultura en diversos aspectos de las sociedades del presente (por ejemplo,
escritura alfabética, filosofia, ciencias, historia, nocién de sujeto de derecho,
relaciones de género, ideal de belleza, deporte, teatro, poesia y artes, entre otros).

LA EDAD MEDIAY EL NACIMIENTO DE LA CIVILIZACION EUROPEA

Explicar que la civilizacion europea se conforma a partir de la fragmentacion de la
unidad imperial de Occidente y la confluencia de las tradiciones grecorromana,
judeocristiana y germana, e identificar a la Iglesia Catélica como el elemento
que articulo esta sintesis y que legitimo el poder politico.

10. Caracterizar algunos rasgos distintivos de la sociedad medieval, como la vision

11.

cristiana del mundo, el orden estamental, las relaciones de fidelidad, los roles
de género, la vida rural y el declive de la vida urbana.

Analizar ejemplos de relaciones de influencia, convivencia y conflicto entre el
mundo europeo, el bizantino y el islamico durante la Edad Media, considerando
la division del cristianismo y las relaciones de frontera entre la cristiandad vy el
islam en la peninsula ibérica, entre otros.

12. Analizar las transformaciones que se producen en Europa a partir del siglo XII,

considerando el renacimiento de la vida urbana, los cambios demograficos,
las innovaciones tecnoldgicas, el desarrollo del comercio y el surgimiento de
las universidades.

CIVILIZACIONES AMERICANAS

13. ldentificar las principales caracteristicas de las civilizaciones maya vy azteca,

considerando las tecnologias utilizadas para transformar el territorio que habitaban
(urbanizacion, canales, acueductos y calzadas, formas de cultivo, entre otras) y el
desarrollo de una red comercial que vinculaba al drea mesoamericana.

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



Bases Curriculares 2015 |

14.

15.

16.

Caracterizar el Imperio inca, y analizar los factores que posibilitaron la dominacion
y unidad delimperio (por ejemplo, red de caminos y sistema de comunicaciones,
sistemas de cultivo, organizacion social, administracion, ejército, mita y
yanaconaje, sometimiento de pueblos y lengua oficial, entre otros).

Describir las principales caracteristicas culturales de las civilizaciones maya, azteca
e inca (por ejemplo, arte, lengua, tradiciones, relaciones de género, sistemas
de medicion del tiempo, ritos funerarios y creencias religiosas), e identificar
aquellos elementos que persisten hasta el presente.

Reconocer en expresiones culturales latinoamericanas del presente la confluencia
del legado de multiples civilizaciones, como la maya, azteca, inca, griega,
romanay europea.

Formacién ciudadana: el legado del mundo antiguo

17.

18.

19.

20.

Identificar los principios, mecanismos e instituciones que permitieron que en
Atenasy en Roma se limitara el ejercicio del podery se respetaran los derechos
ciudadanos (por ejemplo, a través del equilibrio de poderes, del principio de
elegibilidad, de la temporalidad de los cargos, de la ley y una cultura de la
legalidad, de las magistraturas y del Senado romano, entre otros), reconociendo
elementos de continuidad y de cambio con la actualidad.

Comparar los conceptos de ciudadania, democracia, derecho, republica, municipio
y gremio del mundo clasico y medieval con la sociedad contemporanea.

Reconocer el valor de la diversidad como una forma de enriquecer culturalmente
a las sociedades, identificando, a modo de ejemplo, los aportes que las distintas
culturas existentes en el mundo antiguo y medieval (@rabes, judeocristianos,
germanos, eslavos, etc.) hicieron a las sociedades europeas, considerando el
lenguaje, la religion vy las ciencias, entre otros.

Reconocer distintas formas de convivencia y conflicto entre culturas en las
civilizaciones estudiadas, y debatir sobre l[a importancia que tienen el respeto, la
tolerancia y las estrategias de resolucion pacifica de conflictos, entre otros, para
la convivencia entre distintos pueblos y culturas.

Ser humano y medio

21.

22.

23.
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Reconocer procesos de adaptacion y transformacion que se derivan de la
relacion entre el ser humano y el medio, e identificar factores que inciden en
el asentamiento de las sociedades humanas (por ejemplo, disponibilidad de
recursos, cercania a zonas fértiles, fragilidad del medio ante la accion humana,
o0 la vulnerabilidad de la poblacion ante las amenazas del entorno).

Reconocer y explicar formas en que la accion humana genera impactos en el
medio y formas en las que el medio afecta a la poblacion, y evaluar distintas
medidas para propiciar efectos positivos y mitigar efectos negativos sobre ambos.

Investigar sobre problematicas medioambientales relacionadas con fendomenos

como el calentamiento global, los recursos energéticos, la sobrepoblacion, entre
otros, y analizar y evaluar su impacto a escala local.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades

196

Pensamiento temporal y espacial

b.

Interpretar periodizaciones historicas mediante lineas de tiempo, reconociendo
la duracion, la sucesion y la simultaneidad de acontecimientos o procesos
historicos vistos en el nivel.

Analizar elementos de continuidad y cambio entre periodos y procesos abordados
en el nivel.

Representar la ubicacion y caracteristicas de los lugares, y los diferentes tipos
de informacion geografica, por medio de la construccion de mapas a diferentes
escalas y de la utilizacion de herramientas geograficas y tecnologicas.

Interpretar datos e informacion geografica utilizando tecnologia apropiada,
para identificar distribuciones espaciales y patrones ( por ejemplo, poblacion,
cultivo, ciudades, regiones, entre otros), y explicar las relaciones entre estos.

Andlisis y trabajo con fuentes de informacion

e.

Seleccionar fuentes de informacion, considerando:

« La confiabilidad de la fuente (autor, origen o contexto, intencion).

+ Larelacion con el tema.

+ Eluso de diversas fuentes y los distintos tipos de informacion que entregan.

Analizar y comparar la informacion obtenida de diversas fuentes para utilizarla
como evidencia para elaborar y responder preguntas sobre temas del nivel.

Investigar sobre temas del nivel, considerando los siguientes elementos:
« Definicion de un problema y/o pregunta de investigacion.

+ Planificacion de la investigacién sobre la base de la seleccion y andlisis de la
informacion obtenida de fuentes.

+ Aplicacion de distintas estrategias para registrar, citar y organizar la informacion
obtenida.

+ Elaboracién de conclusiones relacionadas con las preguntas iniciales.
+ Comunicacion de los resultados de la investigacion.
« Utilizacion de TIC y de otras herramientas.
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Pensamiento critico

h. Aplicar habilidades de pensamiento critico tales como:

« Formular preguntas significativas para comprender y profundizar los temas
estudiados en el nivel.

« Formular inferencias fundadas respecto a los temas del nivel.

« Fundamentar sus opiniones basandose en evidencia.

+ Comparar criticamente distintos puntos de vista.

« Evaluar criticamente las diversas alternativas de solucién a un problema.

« Establecer relaciones de multicausalidad en los procesos histéricos y geograficos.

« Evaluar rigurosamente informacién cuantitativa.

Comunicacién

i.  Participar en conversaciones grupales y debates, expresando opiniones
fundamentadas mediante fuentes, respetando puntos de vista y formulando
preguntas relacionadas con el tema.

j. Comunicar los resultados de sus investigaciones de forma oral, escrita y otros
medios, utilizando una estructura légica y efectiva, y argumentos basados en
evidencia pertinente.

Organizadores Los inicios de la modernidad: humanismo y Reforma (siglos XV-XVII)

teméticos 1. Analizar, apoyandose en diversas fuentes, la centralidad del ser humano
y su capacidad de transformar el mundo en las expresiones culturales del
humanismo y del Renacimiento.

2. Comparar la sociedad medieval y moderna, considerando los cambios que
implico la ruptura de la unidad religiosa de Europa, el surgimiento del Estado
centralizado, el impacto de la imprenta en la difusion del conocimiento y de las
ideas, la revolucion cientifica y el nacimiento de la ciencia moderna, entre otros.

3. Caracterizar el Estado moderno considerando sus principales rasgos, como la
concentracion del poder en la figura del rey, el desarrollo de la burocracia y de
un sistema fiscal centralizado, la expansion del territorio, la creacion de ejércitos
profesionales y el monopolio del comercio internacional, y contrastar con la
fragmentacion del poder que caracterizé a la Edad Media.

4. Caracterizar la economia mercantilista del siglo XVI, considerando fenémenos
econémicos como laacumulacién y circulacion de metales preciosos, laampliacion
de rutas comerciales, la expansion mundial de la economia europea, la revolucion
de los precios y el aumento de la competencia, entre otros.
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El

choque de dos mundos y la mutua transformaciéon de Américay

Europa

5.

Argumentar por qué la llegada de los europeosa América implicé un enfrentamiento
entre culturas, considerando aspectos como la profundidad de las diferencias
culturales, la magnitud del escenario natural americano y la desarticulacion de
la cosmovision de las sociedades indigenas.

Analizar los factores que explican la rapidez de la conquista vy la caida de los
grandes imperios americanos, considerando aspectos como la organizacion
politica, las diferencias en la forma de hacer la guerra, los intereses de los
conquistadores y la catastrofe demografica.

Analizary evaluar el impacto de la conquista de América en la cultura europea,
considerando la ampliacion del mundo conocido, el desafio de representar una
nueva realidad y los debates morales relacionados con la condicién humana
de los indigenas.

Formacion de la sociedad americanay de los principales rasgos del
Chile colonial

8.

Analizar el rol de la ciudad en la administracion del territorio del Imperio espanol,
considerando las instituciones que concentraba, la relacion con la metropoli, el
monopolio del comercio y la consolidacion del poder local de las elites criollas.

Caracterizar el Barroco a través de distintas expresiones culturales de la sociedad
colonial, como elarte, laarquitectura, la musica, el teatroy las ceremonias, entre otras.

10. Explicar laimportancia de los mercados americanos en el comercio atlantico de

11.

los siglos XVII'y XVIIl, considerando el monopolio comercial, la exportacion de
materias primas, las distintas regiones productivas, el trafico y empleo masivo
de mano de obra esclava y el desarrollo de rutas comerciales.

Analizar el proceso de formacion de la sociedad colonial americana considerando
elementos como la evangelizacion, la esclavitud y otras formas de trabajo
no remunerado (por ejemplo, encomienda y mita), los roles de género, la
transculturacion, el mestizaje, la sociedad de castas, entre otros.

12. Analizar y evaluar las formas de convivencia y los tipos de conflicto que

surgen entre espanoles, mestizos y mapuches como resultado del fracaso
de la conquista de Arauco, y relacionarlo con el consiguiente desarrollo de
una sociedad de frontera durante la Colonia en Chile.

13. Analizar el rol de la hacienda en la conformacion de los principales rasgos del

Chile colonial, considerando el caracter rural de la economia, el desarrollo
de un sistema de inquilinaje, la configuracion de una elite terrateniente y de
una sociedad con rasgos estamentales, y reconocer la proyeccion de estos
elementos en los siglos XIX y XX.

Nuevos principios que configuran el mundo occidental: llustracién,

re

volucién e independencia

14. Caracterizar la llustracién como corriente de pensamiento basada en la razén,

considerando sus principales ideas, como el ordenamiento constitucional, la
separacion y el equilibrio de poderes del Estado, los principios de libertad,
igualdad y soberania popular y la secularizacion, y fundamentar su rol en la
critica al absolutismo y en la promocion del ideario republicano.

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



Bases Curriculares 2015 |

15.

16.

Analizar como las ideas ilustradas se manifestaron en los procesos revolucionarios
de fines del siglo XVIIl'y comienzos del siglo XIX, considerando la independencia
de Estados Unidos, la Revolucion francesa y las independencias de las colonias
espanolas en Latinoameérica.

Explicar la independencia de las colonias hispanoamericanas como un proceso
continental, marcado por la crisis del sistema colonial, la apropiacion de las ideas
ilustradas vy la opcion por el modelo republicano, y analizar en este marco el
proceso de independencia de Chile.

Formacién ciudadana: una nueva concepcion de los derechos
individuales como fundamento de la politica moderna

17.

18.

19.

Contrastar las distintas posturas que surgieron en el debate sobre la legitimidad
de la conquista durante el siglo XVI, y fundamentar la relevancia de este debate
para la concepcién de los derechos humanos en la actualidad.

Explicar el concepto de Derechos del Hombre y del Ciudadano difundido en el
marco de la llustracién y la Revolucion francesa, y reconocer su vigencia actual
en los derechos humanos.

Evaluar las principales transformaciones y desafios que genero la independencia
de Chile, como la conformacién de un orden republicano, la constitucion de
una ciudadania inspirada en la soberania populary la formacion de un Estado
nacional, y fundamentar la relevancia de estas transformaciones para el Chile
de la actualidad.

Sociedad y territorio: la region en Chile y América

20.

21.

22.

7° basico a 2° medio |

Explicar los criterios que definen a una region, considerando factores fisicos
y humanos que la constituyen (por ejemplo, vegetacion, suelo, clima, lengua
comun, religion, historia, entre otros), y dar ejemplos de distintos tipos de
regiones en Chile y en América (culturales, geograficas, economicas, politico-
administrativas, etc.).

Analizary evaluar problematicas asociadas a la region en Chile —como los grados
de conexion y de aislamiento (considerando redes de transporte y comunicaciones,
acceso a bienes, servicios e informacion, entre otros), indices demograficos y
migracién— y su impacto en diversos ambitos (mercado laboral, servicios de
salud, relacion campo-ciudad y centro-periferia, entre otros).

Aplicar el concepto de desarrollo para analizar diversos aspectos de [as regiones
en Chile, considerando el indice de desarrollo humano, la diversidad productiva,
de intercambio y de consumo, as ventajas comparativas, la insercion en los
mercados internacionales, y el desarrollo sustentable.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Pensamiento temporal y espacial

Habilidades

202

Establecery fundamentar periodizaciones historicas mediante lineas de tiempo,
reconociendo la sucesion y la simultaneidad de acontecimientos o procesos
histaricos vistos en el nivel.

Analizar elementos de continuidad y cambio entre periodos y procesos abordados
en el nivel.

Distinguir las distintas duraciones (tiempo corto, medio y largo) y los diferentes
ritmos o velocidades con que suceden los fenémenos historicos.

Representar la distribucién espacial de diferentes fenémenos geograficos e
histéricos, por medio de la construccion de mapas a diferentes escalas y de la
utilizacion de herramientas geograficas y tecnolégicas.

Analizar datos e informacion geografica, utilizando TIC u otras herramientas
geograficas para elaborar inferencias, proponer tendencias, relaciones y explicaciones
de los patrones, vy plantear predicciones respecto a los contenidos del nivel.

Analisis y trabajo con fuentes de informacion

f.

Seleccionar fuentes de informacion, considerando:

+ La confiabilidad de la fuente (autor, origen o contexto, intencion, validez
de los datos).

+ Larelevanciay valor de la informacion.

«+ Eluso de diversas fuentes para obtener informacion que permita enriquecer
y profundizar el analisis.

Analizary evaluar criticamente la informacion de diversas fuentes para utilizarla
como evidencia en argumentaciones sobre temas del nivel.

Comparar distintas interpretaciones historiograficas y geograficas sobre los
temas estudiados en el nivel.

Investigar sobre temas del nivel, considerando los siguientes elementos:
« Definicion de un problema y/o pregunta de investigacion.
+ Elaboracién y fundamentacién de hipotesis.

+ Planificacion de la investigacion sobre la base de la revision y seleccion de la
informacion obtenida de fuentes.

+ Elaboracion de un marco tedrico que incluya las principales ideas y conceptos
del tema a investigar.

- Citar la informacion obtenida de acuerdo a normas estandarizadas.
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+ Analisis de los resultados y elaboracion de conclusiones relacionadas con la
hipdtesis planteada.

+ Comunicacion de los resultados de la investigacion.
- Utilizacion de TIC y de otras herramientas.

Pensamiento critico

Aplicar habilidades de pensamiento critico tales como:

« Formular preguntas significativas para comprender y profundizar los temas
estudiados en el nivel.

« Inferiry elaborar conclusiones respecto a los temas del nivel.

« Cuestionar simplificaciones y prejuicios.

+ Argumentar sus opiniones basandose en evidencia.

« Analizar puntos de vista e identificar sesgos.

« Comparar y contrastar procesos y fenémenos historicos y geograficos.
+ Analizar la multicausalidad de los procesos histéricos y geograficos.

Comunicacion

k.

Participar activamente en conversaciones grupales y debates, argumentando
opiniones, posturas y propuestas para llegar a acuerdos, y profundizando en el
intercambio de ideas.

Comunicar los resultados de sus investigaciones por diversos medios, utilizando
una estructura légicay efectiva y argumentos basados en evidencia pertinente.

Desarrollar una argumentacion escrita, utilizando términos y conceptos historicos
y geograficos, que incluya ideas, analisis y evidencia pertinente.

Organizadores

tematicos

Bases Curriculares 2015 |

1.
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Estado-nacion y sociedad burguesa en Europa y América en el siglo XIX

Explicar las ideas republicanasy liberales y su relacién con las transformaciones
politicas y econémicas de América y de Europa durante el siglo XIX, considerando,
por ejemplo, el parlamentarismo como modelo de representatividad, el
constitucionalismo, el movimiento abolicionista, la libre asociacion, el libre
mercado, la ampliacion de la ciudadania, entre otros.

Caracterizar la cultura burguesa, su ideal de vida y valores durante el siglo XIX
(por ejemplo, modelo de familia, roles de género, ética del trabajo, entre otros),
y explicar el protagonismo de la burguesia en las principales transformaciones
politicas, sociales y econdmicas del periodo.

203
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Analizar coémo durante el siglo XIX la geografia politica de América Latina y de
Europa se reorganizoé con el surgimiento del Estado-nacion, caracterizado por
la unificacion de territorios y de tradiciones culturales (por ejemplo, lengua
e historia) segun el principio de soberania y el sentido de pertenencia a una
comunidad politica.

La idea del progreso indefinido y sus contradicciones: de la
industrializacion a la guerra total en el cambio de siglo

4.

El

Reconocer que el siglo XIX latinoamericano y europeo esta marcado por la
idea de progreso indefinido, que se manifesté en aspectos como el desarrollo
cientificoy tecnoldgico, el dominio de la naturaleza, el positivismo y el optimismo
historico, entre otros.

Caracterizar el proceso de industrializacion y analizar sus efectos sobre la economig,
la poblacién y el territorio, considerando la expansion del trabajo asalariado, las
transformaciones en los modos de produccion, el surgimiento del proletariado
y la consolidacién de la burguesia, el desarrollo de la ciudad contemporanea
(por ejemplo, expansién urbana, explosion demografica, marginalidad) y la
revolucion del transporte y de las comunicaciones.

Analizar el imperialismo europeo del siglo XIX, considerando su incidencia en la
reconfiguracién del mapa mundial, su impacto en los pueblos colonizados y su
influencia en la ampliacion de los mercados y en la expansion del capitalismo,
entre otros.

Analizar el impacto de la Primera Guerra Mundial en la sociedad civil,
considerando la movilizacion general, el cambio en la formay la percepcion de
la guerray la entrada masiva de la mujer al mundo laboral y al espacio publico,
y evaluar sus consecuencias en el orden geopolitico mundial (por ejemplo, en
el rediseno del mapa de Europa, en el surgimiento de la URSS, en la creciente
influencia de Estados Unidosy en la crisis de la idea de progreso del siglo XIX).

desafio de consolidar el orden republicano y la idea de nacién:

Chile en el siglo XIX

8.

Analizar el periodo de formacion de la Republica de Chile como un proceso que
implico el enfrentamiento de distintas visiones sobre el modo de organizar al pas,
y examinar los factores que explican la relativa estabilidad politica alcanzada a
partir de la Constitucion de 1833.

Caracterizar la consolidacion de la Republica en Chile, considerando la defensa del
territorio nacional, el voto censitario, la institucionalizacion del debate politico (por
ejemplo, la estructuracion del sistema de partidos, la discusion parlamentaria, la
prensa politica, etc.) y la persistencia de conflictos como la critica al centralismo
y el debate sobre las atribuciones del Ejecutivo y del Legislativo.

10. Explicar que Chile durante el siglo XIX se insertd en los procesos de industrializacion

11.

del mundo atlanticoy en los mercados internacionales mediante la explotacion y
exportacion de recursos naturales, reconociendo la persistencia de una economia
tradicional y rural basada en la hacienda y el inquilinaje.

Analizar como el desarrollo de espacios de expresion de la opinién publica (prensa,

historiografia, literatura y movilizacion politica) y del sistema educacional contribuyeron
a expandir y profundizar la idea de nacion durante el siglo XIX en Chile.
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Configuracion del territorio chileno y sus dindamicas geograficas en
el siglo XIX

12.

13.

14.

15.

Describir los procesos de exploracion y reconocimiento del territorio que impulsé
el Estado para caracterizar su poblacién, desarrollar sus recursos, organizar su
administracion y delimitar sus fronteras, entre otros, considerando el rol que
cumplieron las ciencias (misiones cientificas, censos, entre otros) e instituciones
como la Universidad de Chile.

Describir el proceso de ocupacion de Valdivia, Llanquihue, Chiloé y el estrecho
de Magallanes, y analizar su importancia estratégica para el Estado, destacando
el rol de lainmigracién europea y las relaciones con los pueblos originarios que
habitaban esos lugares.

Explicar que la ocupacion de la Araucania fue una politica de Estado que afectd
profundamente a la sociedad mapuche, considerando la accion militar, la fundacion
de ciudades, la extension del ferrocarril, la reparticion de tierras y la reubicacion
de la poblacion mapuche en reducciones.

Analizar la guerra del Pacifico considerando el conflicto econémico en torno al
salitre, el impacto de la guerra en multiples ambitos de la sociedad chilena y
la ampliacion del territorio nacional, y evaluar su proyeccion en las relaciones
con los paises vecinos.

El orden liberal y las transformaciones politicas y sociales de fin de
siglo en Chile

16.

17.

18.

Analizar el orden politico liberal y parlamentario de la sequnda mitad del siglo XIX,
considerando las reformas constitucionales y su impacto en el aumento de las
facultades del poder legislativo, el proceso de secularizacion de las instituciones,
la consolidacion del sistema de partidos, vy la ampliacion del derecho a voto y
las libertades publicas.

Caracterizar las principales transformaciones generadas por las riquezas del
salitre, reconociendo el crecimiento del ingreso fiscal de los distintos sectores
productivos y de las inversiones publicas en infraestructura y en educacion.

Analizar las principales transformaciones de la sociedad en el cambio de siglo,
considerando los factores que originaron la cuestion social y sus caracteristicas,
la emergencia de nuevas demandas de los sectores populares y las nuevas
formas de lucha obrera, la transformacion ideologica de los partidos politicos
y el creciente protagonismo de los sectores medios.

Formacion econémica: las personas y el funcionamiento del
mercado

19.

20.

7° basico a 2° medio |

Explicar el problema econémico de la escasez y las necesidades ilimitadas con
ejemplos de la vida cotidiana, y de las relaciones economicas (por ejemplo,
compray venta de bienesy servicios, pago de remuneraciones y de impuestos,
importaciones-exportacione s) gue se dan entre los distintos agentes (personas,
familias, empresas, Estado y resto del mundo).

Explicar el funcionamiento del mercado (cémo se determinan los precios y la
relacion entre ofertay demanda) y los factores que pueden alterarlo: por ejemplo,
el monopolio, la colusion, la inflacion vy la deflacion, la fijacion de precios y de
aranceles, entre otros.
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21. Caracterizar algunos instrumentos financieros de inversion y ahorro, como
préstamos, lineas y tarjetas de crédito, libretas de ahorro, cajas vecinas, acciones
en la bolsa, prevision, entre otros, y evaluar los riesgos y beneficios que se
derivan de su uso.

22. Bvaluar situaciones de consumo informado y responsable, considerando los
derechos del consumidor, los compromisos financieros, el sentido del ahorro
y del endeudamiento, entre otros.

Formacién ciudadana: sociedad contemporanea: diversidad,
convivencia y medioambiente

23. Explicar que los problemas de una sociedad generan distintas respuestas politicas,
ejemplificando mediante las posturas que surgieron frente a la “cuestion social”
(por ejemplo, liberalismo, socialismo, anarquismo, comunismo y socialcristianismo)
y de otras situaciones conflictivas de la actualidad.

24. Bvaluar, por medio del uso de fuentes, las relaciones de conflicto y convivencia con
los pueblos indigenas (aymara, colla, rapa nui, mapuche, quechua, atacameno,
kawéskar, yagan, diaguita), tanto en el pasado como en el presente, y reflexionar
sobre el valor de la diversidad cultural en nuestra sociedad.

25. Analizar el impacto del proceso de industrializacion en el medioambiente y

su proyeccion en el presente, y relacionarlo con el debate actual en torno a la
necesidad de lograr un desarrollo sostenible.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de :

Habilidades

208

Pensamiento temporal y espacial

Establecery fundamentar periodizaciones historicas mediante lineas de tiempo,
reconociendo la sucesion y la simultaneidad de acontecimientos o procesos
historicos vistos en el nivel.

Analizar elementos de continuidad y cambio entre periodos y procesos abordados
en el nivel.

Distinguir las distintas duraciones (tiempo corto, medio y largo) v los diferentes
ritmos o velocidades con que suceden los fendmenos historicos.

Representar la distribucion espacial de diferentes fenémenos geograficos e
histoéricos, por medio de la construccion de mapas a diferentes escalas y de la
utilizacion de herramientas geograficas y tecnoldgicas.

Analizar datos e informacion geografica, utilizando TIC u otras herramientas
geograficas para elaborar inferencias, proponer tendencias, relaciones y explicaciones
de los patrones, y plantear predicciones.

Analisis y trabajo con fuentes de informacion

f.

Seleccionar fuentes de informacién, considerando:

+ la confiabilidad de la fuente (autor, origen o contexto, intencién, validez
de los datos).

« Larelevanciay valor de la informacion.

« Eluso de diversas fuentes para obtener informacion que permita enriquecer
y profundizar el analisis.

Analizary evaluar criticamente la informacion de diversas fuentes para utilizarla
como evidencia en argumentaciones sobre temas del nivel.

Comparar distintas interpretaciones historiograficas y geograficas sobre los
temas estudiados en el nivel.

Investigar sobre temas del nivel, considerando los siguientes elementos:
+ Definicion de un problema y/o pregunta de investigacion.
« Elaboracion y fundamentacion de hipotesis.

« Planificacion de la investigacion sobre la base de la revision y seleccion de la
informacion obtenida de fuentes.

+ Elaboracién de un marco tedrico que incluya las principales ideas y conceptos
del tema a investigar.
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« Citar la informacion obtenida de acuerdo a normas estandarizadas.

+ Analisis de los resultados y elaboracion de conclusiones relacionadas con la
hipétesis planteada.

« Comunicacion de los resultados de la investigacion.
« Utilizacion de TIC y de otras herramientas.

Pensamiento critico

j. Aplicar habilidades de pensamiento critico tales como:

« Formular preguntas significativas para comprender y profundizar los temas
estudiados en el nivel.

« Inferiry elaborar conclusiones respecto a los temas del nivel.

« Cuestionar simplificaciones y prejuicios.

+ Argumentar sus opiniones basandose en evidencia.

« Analizar puntos de vista e identificar sesgos.

« Comparary contrastar procesos y fenémenos histéricos y geograficos.
+ Analizar la multicausalidad de los procesos historicos y geograficos.

Comunicacién

k. Participar activamente en conversaciones grupales y debates, argumentando
opiniones, posturas y propuestas para llegar a acuerdos, y profundizando en el
intercambio de ideas.

[. - Comunicar los resultados de sus investigaciones por diversos medios, utilizando
una estructura légicay efectiva y argumentos basados en evidencia pertinente.

m. Desarrollar una argumentacion escrita, utilizando términos y conceptos historicos
v geograficos, que incluya ideas, analisis y evidencia pertinente.

209
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Crisis, totalitarismo y guerra en la primera mitad del siglo XX

Organizadores
tematicos

210

1.

Relacionar la transformacion cultural del periodo de entreguerras con la ruptura
de los canones culturales y estéticos tradicionales, y reconocer cémo se manifesto
en las vanguardias artisticas (por ejemplo, el dadaismo, el surrealismo, el jazz,
la moda, entre otros) y en la aparicién de una cultura de masas (cine, radio,
publicidad, prensa, deporte).

Analizar la crisis del Estado liberal decimondénico a comienzos del siglo XX,
considerando la Gran Depresion de 1929 y el surgimiento de distintos modelos
politicos y econémicos en Europa, Estados Unidos y América Latina, como los
totalitarismos y su oposicion a la democracia liberal (por ejemplo, nazismo,
comunismo y fascismo), el populismo latinoamericano y los inicios del Estado
de Bienestar.

Analizar la Segunda Guerra Mundial considerando la fragilidad del orden
mundial de entreguerras, el enfrentamiento ideoldgico entre los regimenes de
Hitler, Stalin y las democracias occidentales, el horror de la poblacién por los
genocidios como el exterminio judio, los desplazamientos forzados de personas,
los bombardeos v la alta cifra de victimas civiles, la extension planetaria del
conflicto y el potencial destructivo de la bomba atémica.

Evaluar las consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, considerando el
surgimiento de Estados Unidos vy la URSS como superpotencias v la pérdida de
hegemonia de Europa, el inicio del proceso de descolonizacion, los acuerdos
de las conferencias de paz y la creacion de un nuevo marco regulador de las
relaciones internacionales reflejado en la ONU y en la Declaracion Universal de
Derechos Humanos.

El fortalecimiento del Estado y la democratizacion social en el
Chile de la primera mitad del siglo XX

5.

Analizar la crisis del sistema politico del periodo parlamentario y la posterior
reconstruccion de la institucionalidad por medio de la Constitucion de 1925, del
fortalecimiento del régimen presidencial y de la reforma del sistema de partidos.

Analizar las principales transformaciones econémicas, politicas y sociales
que siguieron a la Gran Depresidn en Chile, considerando el fin de la riqueza
del salitre y del modelo de crecimiento hacia afuera, la redefinicion del rol
del Estado como promotor de la industrializacion (ISI, CORFO) y del bienestar
social (por ejemplo, escolarizacion, salud, vivienda y prevision), y la creciente
participacion de Estados Unidos en la economia local.

Evaluar cémo la participacion de nuevos actores sociales y la expansion de la
cultura de masas, a mediados de siglo XX, contribuyeron a la democratizacion
de la sociedad chilena, considerando la incorporacién de las mujeres a la
ciudadania politica, el empoderamiento de la clase media y de la clase obrera,
y el creciente acceso a la radio, el cine, el deporte, entre otros.

De un mundo bipolar a un mundo globalizado: la Guerra Fria

8.

Analizar la Guerra Fria como la confrontacion ideolégica de dos proyectos
antagoénicos que, bajo la amenaza del enfrentamiento nuclear, se manifesto en
distintos escenarios locales, y dar ejemplos de como afecto diversas esferas, como
la politica, la cultura, el deporte y las ciencias.
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10.

11.

Reconocer las transformaciones que experimento la sociedad occidental en diversos
ambitos durante la Guerra Fria, como el crecimiento econémico vy el auge del
Estado de Bienestar, la expansion del consumo y de los medios de comunicacion
de masas, laampliacion de los derechos civiles de grupos marginados, el desarrollo
tecnologico, entre otros.

Caracterizar el contexto de movilizacion social en América Latina como un
escenario de tension permanente entre revolucion y reforma, considerando la
Revolucién cubana, la influencia de Estados Unidos, los golpes de Estado, las
dictaduras militares (por ejemplo, Argentina, Chile, Brasil, Uruguay y Paraguay,
entre otros) y la violacion de los derechos humanos.

Analizar los principales procesos que marcaron el fin de la Guerra Fria, considerando
la crisis de la URSS y el derrumbe del comunismo, las transformaciones
geopoliticas, elauge del neoliberalismo y la aceleracion de la globalizacion (por
ejemplo, la internacionalizacion de la economia, la revolucion tecnolégica, la
sociedad de la informacién).

Chile en el contexto de la Guerra Fria: transformaciones estructurales,
polarizacion politica y social y quiebre de la democracia

12.

13.

14.

15.

Caracterizar la extendida pobreza y precariedad de la sociedad chilena de
mediados del siglo XX (magros indicadores sociodemograficos, bajo poder
adquisitivo y de acceso al crédito, desnutricion y marginalidad) y evaluar el
impacto que genero en esta sociedad la migracion del campo a la ciudad (por
ejemplo, el progresivo crecimiento de la poblacion urbana, la segregacion
urbanay la escasez de viviendas).

Analizar el Chile de la década de 1960 como un escenario caracterizado por la
organizacién y la movilizacion de nuevos actores sociales (por ejemplo, jovenes,
campesinado, pobladores), y evaluar como el sistema politico respondio a estas demandas,
considerando las reformas estructurales y los proyectos excluyentes de la Democracia
Cristiana (‘revolucion en libertad”) y de la Unidad Popular (“via chilena al socialismao”).

Analizar el ambiente de crisis a inicios de la década del 70, considerando aspectos
como la polarizacién social y politica, la retérica de la violencia, la desvalorizacion
de lainstitucionalidad democratica, los conflictos en torno a la reforma agraria,
las estatizaciones y expropiaciones, la crisis econdomica y la hiperinflacion, la
movilizacion social, la intervencion extranjera y el rol de las Fuerzas Armadas.

Analizar y comparar criticamente distintas interpretaciones historiograficas sobre
el golpe de Estado de 1973 y el quiebre de la democracia.

Dictadura militar, transicién politicay consenso en torno a la
democracia en el Chile actual

16.

17.
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Explicar que durante la dictadura militar se suprimio el Estado de derecho y
se violaron sistematicamente los derechos humanos, reconociendo que hubo
instituciones civiles y religiosas que procuraron la defensa de las victimas.

Caracterizar el modelo econémico neoliberal implementado en Chile durante el
régimen o dictadura militar, considerando aspectos como la transformacion del rol
del Estadoy la disminucion del gasto social, la supremacia del libre mercado como
asignador de recursos, la apertura comercial y la disponibilidad de bienes, la politica
de privatizaciones e incentivo a la empresa privada y el cambio en las relaciones y
derechos laborales, y evaluar sus consecuencias sociales en el corto y largo plazo.
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18. Analizar la nueva institucionalidad politica creada por la Constitucion de 1980,

considerando los articulos transitorios, el cuérum calificado, la funcion tutelar
de las Fuerzas Armadas, los senadores designados y el Consejo de Seguridad
del Estado, y evaluar cambios y continuidades con el presente.

19. Explicarlos factores que incidieron en el proceso de recuperacion de lademocracia

durante la década de 1980, considerando la crisis econémica, el surgimiento de
protestas, la rearticulacion del mundo politico y el rol mediador de la Iglesia Catélica,
de organismos de defensa de derechos humanosy de la comunidad internacional.

20. Analizar la transicion a la democracia como un proceso marcado por el plebiscito

21.

de 1988, la busqueda de acuerdos entre el gobierno y la oposicion, las reformas
constitucionales, las tensiones civico-militares, el consenso generado en torno
a la democracia representativa como sistema politico v la reivindicacién de los
derechos humanos mediante diversas politicas de reparacion.

Analizar la sociedad chilena posterior a la recuperacion de la democracia,
considerando la estructura social, la disponibilidad y el acceso a bienes, la
infraestructura, los medios y las tecnologias de comunicacion, el sistema
educacional, el mercado del trabajo y la demanda de derechos de grupos
histéricamente discriminados, entre otros.

Formacion ciudadana: los derechos humanos y el Estado de
derecho como fundamentos de nuestra vida en sociedad

22. Analizar el concepto de Derechos Humanos, considerando caracteristicas como

su universalidad, indivisibilidad, interdependencia e imprescriptibilidad y la
institucionalidad creada para resguardarlos a nivel nacional e internacional,
reconociendo, en este contexto, los derechos vinculados a los grupos de
especial proteccion.

23. Explicar los elementos que constituyen un Estado de derecho, como la

Constitucion, la division de los poderes del Estado, el respeto a los derechos
humanos, entre otros; analizar su importancia para la gobernabilidad, la
representacion, la participacion ciudadanay la convivencia pacifica; y debatir
sobre su perfeccionamiento, defensa y riesgos a los que esta expuesto.

24. Analizar y debatir sobre los desafios pendientes para el pais, por ejemplo, reducir

la pobrezay la desigualdad, garantizar los derechos de los grupos discriminados,
lograr un desarrollo sustentable, perfeccionar el sistema politico y fortalecer
la relacion con los paises vecinos, y reconocer los deberes del Estado v la
responsabilidad de todos los miembros de la sociedad para avanzar en ellos.

25. Reconocer la diversidad inherente a las sociedades como manifestacion de la

libertad y de la dignidad humana, y evaluar las oportunidades y desafios que
un mundo globalizado entrega para evitar toda forma de discriminacion, sea
por raza o etnia, nacionalidad, situacién socioecondémica, religion o creencia,
género, orientacion sexual o discapacidad, entre otras.
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Idioma
Extranjero:
Ingles




Introduccion

Elaprendizaje de otros idiomas y la comprension de la cultura
de sus hablantes constituyen habilidades esenciales para
el desarrollo y el éxito de las y los estudiantes en el mundo
globalizado del siglo XXI. Aprender otra lengua no solo
contribuye al desarrollo cognitivo y profesional, sino también
a respetar y comprender mejor la vision de mundo de otras
culturas, a apreciar la propia, y a desarrollar una conciencia
de globalidad. Asimismo, saber otros idiomas es fundamental
para poder interactuar en forma efectiva con el resto del
mundo y acceder a nuevos conocimientos a través de los
medios tecnoldgicos y las redes de comunicacién social’.

Los avances tecnolégicos, las nuevas formas de comunicacion
vy los cambios sociales y culturales en las ultimas décadas, han
impulsado la necesidad de un idioma comun, convirtiendo al
inglés en la lengua de comunicacion internacional (English asan
International Language, EIL. El nimero de personas aprendiendo
inglés en el mundo aumenta considerablemente ano a ano, a tal
punto que la cantidad de hablantes de este idioma como lengua
no nativa es incluso mayor que la poblacion que lo habla como
lengua materna”. Esto ha llevado a que, actualmente, se haga
referencia al aprendizaje del inglés como “lengua adicional” en
numerosos paises donde es aprendido como segundo o tercer
idioma. Asimismo, para muchas personas, debido al contexto
en el que habitan vy al caracter de idioma global del inglés,
este ha dejado de tener la connotacion de “extranjero”. Como
consecuencia, tanto en el extranjero como en nuestro pafs, la
ensenanza delinglés se ha transformado en un elemento basico
y fundamental en la educacion de los y las estudiantes en las
escuelas, y constituye para ellos una herramienta elemental que
les permite acceder a informacion y a nuevos conocimientos.

Los alumnos vy las alumnas pertenecientes al ciclo que
comprende desde 7° basico a 2° medio se encuentran en una
edad en la que adquieren mayores capacidades de pensamiento
abstracto y concentracion. Desarrollan también una vision mas
critica del mundo, y aspectos como la motivacion y laimagen
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de si mismos tienen un rol fundamental en su proceso de
aprendizaje delidioma“. Sus multiples intereses y el desarrollo
de mayor independencia aumentan sus posibilidades de
tener contacto con el idioma inglés fuera de la sala de clases
a través de los medios, las redes sociales, peliculas, musica
o videos en la web, lo que constituye una gran fuente de
aprendizaje. Todo lo anterior impone demandas a la ensenanza
delinglés, la cual debera ofrecer variadas oportunidades de
comunicacion en la clase, presentar temas interesantes y
tareas desafiantes y motivadoras, integrar las tecnologias vy
el uso de textos multimodales, y brindar a las alumnas vy los
alumnos la posibilidad de tomar decisiones con respecto a
sus propios aprendizajes.

Durante estos anos, el proposito es que las y los estudiantes
continden desarrollando las habilidades del inglés para poder
comunicarse en situaciones similares a las de la vida real y
acceder a diversos conocimientos que contribuyan a su vida
académica o laboral futura. También se espera que adquieran
habilidades cognitivas, como el pensamiento critico y creativo,
qgue les permitan evaluar, organizar e internalizar la nueva
informacion y los aprendizajes a los que acceden por medio
delidioma.

Perfil de egreso de la o el
estudiante

Los y las estudiantes que han logrado los Objetivos de
Aprendizaje de la asignatura Idioma Extranjero: Inglés, al
finalizar segundo ano de Ensenanza Media, demuestran una
actitud confiada y positiva frente al idioma. Usan el inglés
para comunicar sus ideas y opiniones en un nivel cercano
al intermedio (se espera que al terminar segundo medio las
alumnas y los alumnos alcancen un nivel que se aproxime
al B1 o intermedio inferior, de acuerdo al Marco Comun
Europeo®) en situaciones comunicativas basicas y variadas;
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COMO Mantener una conversacion acerca de temas conocidos,
obtener informacion general de textos en inglés presentes
en la web u otro medio, o comunicarse en forma escrita por
medio de correos electrénicos o conversaciones online sobre
temas cotidianos.

Son capaces de comprender el sentido general, las ideas
principales y detalles relevantes en una variedad de textos orales,
escritos y/o multimodales simples, adaptados o auténticos,
acerca de temas familiares o de contextos conocidos por ellos.
Pueden seguir instrucciones orales para ejecutar acciones o
resolver problemas relacionados con situaciones habituales e
identificar el tema, la situacion, el lugar y los participantes en
conversaciones sencillas. Logran reconocer ideas significativas
y relevantes e informacion especifica al leer textos descriptivos,
narrativos, informativos o argumentativos sobre temas conocidos
y algunos menos conocidos. Valoran y reconocen la lectura de
textos en inglés, tanto literarios como no literarios, como un
medio para adquirir conocimientos acerca de la lengua, de otras
asignaturas o de temas relevantes o contingentes. Recurren a
variadas estrategias para comprender lo leido y escuchado,
tales como apoyarse en imagenes y en el lenguaje corporal y
gestual, identificar palabras claves, lectura rapida (skimming) o
lectura para buscar informacion especifica (scanning), entre otras.

Pueden participar en diferentes intercambios comunicativos
simples sobre temas conocidos o cotidianos y mantener la
interaccién al responder o formular preguntas, utilizando un
lenguaje claroy sencillo, con una pronunciacion inteligible que
no interfiere con la comunicacion. Son capaces de exponer
un tema de su interés o de actualidad, narrar una historia o
experiencia en una presentacion oral, expresarse en forma
claray recurriral uso de gestos, entonacion y apoyo visual y/o
digital para ayudar en la comunicacién del mensaje.

Logran escribir textos simples de mediana longitud (cartas,
notas, narraciones, correos electronicos, descripciones)
con variados propésitos acerca de temas contingentes o de
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interés personal. Pueden planificar, revisar y usar los apoyos
necesarios para editar sus textos; y los organizan considerando
elementos formales del lenguaje como el uso de mayusculas,
ortograffa o estructuras gramaticales aprendidas. Usan el
diccionario (en formato papel o electrénico) y el procesador
de textos como apoyo al escribir.

Reconocen la relevancia y el valor del inglés para facilitar el
didlogo con integrantes de otras comunidades y culturas,
y como herramienta para conocer, apreciar y disfrutar de
expresiones literarias y culturales de la lengua inglesa.

Enfoque de la asignatura

Actualmente, al ensenar un idioma es importante considerar
las particularidades del contexto en que ocurre el aprendizaje
y las diversas caracteristicas de los vy las aprendices vy, segun
eso, tomar las opciones metodologicas mas adecuadas dentro
de los conocimientos existentes®. Asi, el curriculum de Inglés
para estos anos ha sido construido, al igual que el de 5°y
6° basico, siguiendo enfoques con énfasis en el desarrollo
de la competencia comunicativa en inglés, lo cual orienta la
ensenanza del idioma. Lo anterior implica que los alumnos
y las alumnas desarrollen conocimientos que les permitan:
« Usar el idioma de acuerdo a un contexto, una situacion,
una funcién y unos participantes determinados.
- Usar los elementos organizacionales del idioma
(vocabulario, gramatica, fonética, ortografia) para expresar
y negociar significados.

« Usar oraciones conectadas entre si para expresar mensajes
con fluidez.

« Considerar las posibles diferencias culturales y tener una
actitud empatica y respetuosa frente a los interlocutores.

« Usarestrategias que losayuden a mantener la comunicacion
y que compensen las posibles limitaciones en el manejo
de la lengua’.
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La ensenanza comunicativa de la lengua considera el idioma
como un medio para comunicar significados y una herramienta
de interaccion, en la que el mensaje y el uso del lenguaje son
relevantes y los temas son significativos e interesantes para
las alumnas y los alumnos. Todos los elementos del lenguaje
(estructuras gramaticales, funciones, pronunciacién, vocabulario,
uso de estrategias) son importantes para desarrollar la capacidad
de comunicarse y estan al servicio de ella. Asimismo, se enfatiza
el aprendizaje integrado de las habilidades del idioma inglés
(comprension auditiva, comprension de lectura, expresion oral
y escrita) para que las y los estudiantes puedan comunicarse en
forma efectiva y significativa, en diferentes situaciones y con
variados propoésitos comunicativos.

En la actualidad, al hacer referencia al aprendizaje vy la
adquisicion de un nuevo idioma, diversos autores coinciden en
el planteamiento de principios o lineamientos relevantes que
deben ser considerados en laimplementacién de la ensenanza
comunicativa de este®. Los aspectos mas destacados son los
siguientes:

« Elaprendizaje delidioma depende de la interaccion con otros.
En este sentido, el aprendizaje colaborativo o cooperativo
ofrece a los y las estudiantes la oportunidad de interactuar
en la lengua al resolver una tarea pedagoégica que requiere el
uso comunicativo del idioma para alcanzar un objetivo. Esta
tarea se desarrolla en grupos cuyos integrantes deben usar el
idioma en situaciones comunicativas similares a las de la vida
real, significativas y contextualizadas, en las cuales deberan
negociar significados, trabajar en forma auténoma, asumir
roles dentro del grupo y responsabilizarse por su trabajo.

+ Lacomunicacién cobra mayor sentido y significado cuando
el mensaje es relevante, interesante y motivador. A través del
idioma, lasy los estudiantes pueden establecer conexiones
con otras asignaturas y profundizar distintas materias.
La ensenanza del inglés a través de contenidos facilita la
integracion de habilidades y ofrece una vision mas holistica
delidiomay del saber.

« El desarrollo de la autonomia en los y las estudiantes los
hace mas conscientes de la forma en que aprenden, los
ayuda a identificar sus fortalezas y trabajar sus debilidades.
En este sentido, la ensenanza de estrategias de aprendizaje
del idioma o el desarrollo del pensamiento critico en las
alumnasy losalumnos los ayuda a descubrir sus necesidades,
habilidades y los mejores caminos para aprender el idioma,
convirtiéndolos en aprendices auténomos.
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- Para aprender el idioma, las y los estudiantes necesitan
enfrentarse a abundante informacién comprensible en la
lengua. La informacion comprensible (comprehensible input)
hace referencia a mensajes contextualizados que estan
levemente por sobre el dominio de la 0 el estudiante, pero
que esta o este es capaz de comprender en su mayoria. Al
ser comprensible, la informacion sera significativa y podra
ser incorporada por la alumna o el alumno al relacionarla
con informacion que ya posee.

« Eluso significativo y contextualizado del idioma implica que
las estructuras y formas del lenguaje deben ser consideradas
como un elemento mas de apoyo a la comunicacion vy al
uso real del idioma, y no como un contenido en si mismo,
separado de la comprension o la expresion. El objetivo
principal al aprender el idioma es usarlo en situaciones
similares a las de la vida real, en lugar de analizar sus
partes o practicar sus estructuras en forma repetitiva. El
descubrimiento inductivo de la gramatica por medio de
tareas comunicativas situadas en un contexto facilitara el
aprendizaje de la lengua.

+ Al aprender un idioma se aprende también acerca de la
cultura de quienes lo hablan. Actualmente, debido a su
caracter internacional, el inglés hace posible acceder a
diferentes culturasy costumbres. Esimportante desarrollar
en las alumnas y los alumnos una conciencia cultural que
les permita apreciar caracteristicas de diversas culturas y
en especial de la propia.

Considerando lo expuesto anteriormente, estas Bases
Curriculares destacan elementos relevantes para el aprendizaje
del idioma en este ciclo y que ademas complementan los ya
planteados para 5° y 6° basico. Los principales énfasis del
curriculum de Inglés son:

Desarrollo del pensamiento critico y creativo

En la actualidad, debido al répido y facilacceso a gran cantidad
de informacion a través de los medios, es esencial que los y
las estudiantes desarrollen las habilidades del pensamiento
necesarias para enfrentar esos conocimientos con mayor
profundidad y de manera organizada. Las demandas del siglo
XXl exigen alumnos capaces de analizar, sintetizar e interpretar
informacion, resolver problemas vy reflexionar acerca de sus
propias formas de aprender y de pensar’.
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Paul y Scriven'® definen las habilidades del pensamiento
(también conocidas como habilidades de pensamiento critico
y creativo), como procesos intelectuales involucrados en la
conceptualizacion, aplicacion, analisis, sintesis o evaluacion de
la informacion obtenida o generada mediante la observacion,
experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion. La
forma de desarrollar estos procesos intelectuales es a través
de la metacognicion, es decir el reflexionar acerca del propio
pensamiento.

Aligual que en otras disciplinas, el desarrollo de habilidades
del pensamiento es parte esencial del aprendizaje de un
idioma. Por medio de ellas, las alumnas y los alumnos
son capaces de hacer inferencias, plantear preguntas,
buscar alternativas y resolver problemas al enfrentarse a
la informacion en el nuevo idioma, haciendo uso de sus

experiencias y conocimiento del mundo.

Asimismo, el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
y creativo esta estrechamente relacionado con la ensenanza
comunicativa del idioma. Uno de sus planteamientos es que
elidioma sera aprendido mas exitosamente por medio de la
induccidn, el descubrimiento vy la formulacion de hipétesis
que expliquen el uso de la lengua y sus funciones, y en la
medida en que posibilite la conexién con otras asignaturas
y temas, y sea un medio para el aprendizaje de contenidos
relevantes e interesantes. Usar habilidades como clasificar,
comparar, investigar o emitir juicios acerca de la informacion
a la que se enfrentan, permite a los alumnos y las alumnas
tener aprendizajes mas profundos vy les da la posibilidad de
usar el idioma como medio para comunicar ideas; para ello
necesitaran vocabulario o ciertas estructuras que aprenderan
en forma contextualizada. Ademas, el uso de habilidades de
pensamiento refuerza el desarrollo de la lectura en inglés al
proveer a las y los alumnos de herramientas para organizar
la informacion, ayudandolos a mejorar la comprension.

Ensefnanza de estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje de un idioma se definen como
acciones, comportamientos, pasos o técnicas especificas
gue involucran procesos cognitivos, sociales y/o afectivos, y
que lasy los estudiantes usan, a menudo intencionalmente,
para apoyary mejorar su progreso en el aprendizaje de una
segunda lengua''. Usar las estrategias adecuadas para una
tarea o contenido ayuda a los alumnosy las alumnas a tomar
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control sobre sus procesos de aprendizaje, mejorando asi
su confianza, motivacién y desempeno con respecto a la
lengua. De acuerdo con sus estilos de aprendizaje, los y las
estudiantes de un idioma extranjero pueden desarrollar las
mas variadas estrategias, como tomar notas, repetir la letra
de canciones, resumir, buscar similitudes entre palabras del
nuevo idiomay del propio, usar el diccionario o inferirlas del
contexto, entre muchas otras.

En la actualidad, se considera que tanto la ensenanza explicita
como integrada de distintas estrategias para el aprendizaje
del inglés facilita la internalizacion, el almacenamiento, la
recuperacion y el uso de nuevos elementos del lenguaje, lo
que contribuye a mejorar desempenos generales o alguna
habilidad especifica del idioma. Las estrategias apoyan a las
y los estudiantes al realizar tareas relacionadas con escuchar,
hablar, leer o escribir en el nuevo idioma, o en el aprendizaje
y uso de su vocabulario y estructuras.

Asimismo, al utilizar estrategias, los y las estudiantes tienen
la oportunidad de reflexionar e involucrarse con sus propios
procesos de aprendizaje, tomar decisiones acerca de como
y cuando planificar, monitorear y evaluar lo que aprenden
y la forma en que aprenden. De este modo, desarrollan
mayor reflexion acerca de la forma en que usan el lenguaje,
se involucran con sus procesos de aprendizaje, mejoran su
efectividad y adquieren mayor independencia al aprender'?.

El aprendizaje del inglés sera mas exitoso y motivador
si las estrategias ensenadas se relacionan con las tareas
desarrolladas en la clase y se adecuan a los diferentes estilos
de aprendizaje de las alumnas y los alumnos. Lo anterior,
unido a un uso efectivo de las estrategias, las y los ayudara
a comprender el inglés de manera mas exitosa, a tomar
conciencia de sus propias dificultades frente al idioma y a
buscar formas de superarlas.

Aprendizaje del idioma por medio de tareas
comunicativas (task-based language learning)

Estudios actuales acerca del aprendizaje v la adquisicion de
un segundo idioma han demostrado que el desarrollo de la
lengua se logra como producto de interacciones sociales, en
circunstancias que tengan por objetivo comunicar informacion
y usar el idioma de manera significativa para desempenar o
resolver alguna tarea desafiante. Estas tareas, llamadas tareas
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comunicativas, son definidas como un trabajo de la clase,
que presenta situaciones similares a las de la vida real y que
requiere que las vy los estudiantes comprendan, manipulen,
produzcan e interactlen en el segundo idioma, enfocando
su atencion principalmente en los significados en lugar de las
formas, para asi alcanzar los objetivos de la tarea'. Constituyen
oportunidades de aprendizaje de la lengua basadas en la
experiencia y en lo que los aprendices son capaces de hacer
con el lenguaje, que pueden requerir el uso de una habilidad
del idioma o una combinacién de ellas.

Las tareas sitUan a la interaccion en el centro del aprendizaje.
Promueven la interaccion entre los alumnos y las alumnos y
les brindan oportunidades de practicar sus habilidades en el
idioma con un propésito auténtico, y recibir retroalimentacion
y apoyo de acuerdo a sus necesidades de aprendizaje. Ademas,
al representar situaciones de la vida real o presentarse como
problemas a resolver, las tareas son relevantes, motivadoras
y desafiantes para las alumnasy los alumnos y abren espacios
para el aprendizaje. Los y las estudiantes sienten el interés y
la necesidad de explorar las relaciones entre las funciones y
las formas del lenguaje, con el proposito de comprender y
construir mensajes, comunicar significados e intercambiar
informacion; y asi responder a las demandas de la tarea.

De acuerdo a Van Den Branden y otros', interactuar con otros
para resolver una tarea permite a las y los estudiantes trabajar
hacia una meta clara, compartir informacion y opiniones,
negociar significados, tener ayuda de los interlocutores para
comprender el mensaje, recibir retroalimentacion sobre su
propia produccion delidiomay brinda un propésito para aplicar
el uso de elementos del idioma en forma contextualizada.

Conexiones

De acuerdo a investigaciones en neurociencia, el cerebro tiene
la necesidad constante de establecer relaciones entre la nueva
informacion y la que ya posee para construir significados.
Aprendemos con mayor facilidad y profundidad cuando el
nuevo material es presentado en forma significativa y nos
permite hacer conexiones con conocimientos y experiencias
previas, para asi poder reforzary ajustar los conceptos que ya
poseemos e integrar la nueva informacion'.

De igual forma, al aprender un segundo idioma, la integracion
de nuevos conocimientos se facilitara si los v las estudiantes ven
conexiones entre lo que estudiany el mundo alrededor de ellos'®.
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La construccion de significados depende del contextoy las y los
estudiantes tendran mayor éxito silas tareas que deben realizar son
contextualizadas y requieren enfocar la atencion en el significado.

De acuerdo con Jacobs', hacer conexiones interdisciplinarias le
otorga relevancia al curriculum, destaca los lazos entre las disciplinas
y facilita un aprendizaje mas holistico. Al hacer conexiones, os
estudiantes refuerzan y expanden sus conocimientos de otras
areas y las del curriculum y acceden a informacién y a diversos
puntos de vista por medio del idioma aprendido. Al incorporar
contenidos de otras asignaturas, las y los docentes usan contextos
vy material auténticos para la ensenanza del idioma, y las y los
estudiantes reciben informacion comprensible (comprehensible
input), apropiada a su nivel cognitivo, que les servira de modelo
para producir y ver el uso real del idioma mas alla de la sala de
clases y desarrollar su competencia comunicativa. Asimismo,
por medio de las conexiones con otras disciplinas, los alumnos
vy las alumnas podran explorar material auténtico de su propio
interés, lo cual promueve la investigacion independiente v la
idea de que la educacion contemporanea es decididamente
interdisciplinaria y que en el futuro deberan ser capaces de usar
conocimientos y habilidades de varias areas para desenvolverse
en la vida cotidiana y en el mundo laboral.

Una forma de establecer conexiones entre el aprendizaje
del idioma y otras disciplinas es a través de la seleccion de
contenidos o temas que sean validos tanto para la ensenanza del
idioma como de otras asignaturas. Organizar los contenidos en
temas para la ensenanza del inglés facilita su contextualizacion
y la hace mas comunicativa'®. Presentar los contenidos
organizados tematicamente hace que sea mas facil recordar
y apoya el aprendizaje profundo. Al trabajar en unidades
tematicas, los y las estudiantes pueden desarrollar e integrar
las cuatro habilidades de la comunicacion en un contexto
significativo y desafiante a medida que profundizan contenidos
de matematicas, ciencias, geografia, etc. De este modo,
avanzan desde comunicar informacion sobre ellos mismos, a
comunicar ideas sobre el mundo que los rodea y sobre temas
que son de su interés.

Para apoyar el aprendizaje significativo del idioma, los temas
de este ciclo deben considerar las caracteristicas de la edad
y los intereses de las y los estudiantes, como por ejemplo, la
busqueda de identidad y de mas independencia, la importancia
de l[as amistades, mayor desarrollo del pensamiento abstracto,
las actividades sociales y la tecnologia. Se sugiere explorar
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temas que motiven la reflexion, como los aportes de otras
culturas, el conocimiento universal, el mundo laboral, los
desafios de la sociedad actual, las formas de participacion
civica, o temas de contingencia como el calentamiento global
0 el cuidado de la naturaleza. Asimismo, los temas relacionados
con el contexto o realidad inmediata de los y las estudiantes,
como eventos, problematicas o caracteristicas de su region,
ciudad o comuna, son altamente motivadores y significativos
al interactuar en el idioma.

Cultura y competencia intercultural

Elaprendizaje de unidioma esta directamente relacionado con el
aprendizaje de su cultura, ya que al aprender una nueva lengua
las vy los estudiantes adquieren conocimientos sobre aspectos
sociales, politicos, econdmicos o artisticos de sus hablantes, v,
en general, acerca de sus valores, practicas y modos de vida.
En el caso delidioma inglés, debido a su caracter internacional,
los alumnos y las alumnas tienen la posibilidad de aprender
no solo acerca de la cultura de paises de habla inglesa, sino
que también, por medio de él, tienen acceso a informacion
acerca de diferentes paises, con sus costumbres, habitantes,
literatura y otros aspectos que amplian su conocimiento del
mundo. Ademas, los medios vy la tecnologia han facilitado la
comunicacion entre personas provenientes de diversos contextos,
realidades y culturas, y el inglés se ha convertido en la lengua
de interaccion y acercamiento entre ellos, brindando mayores
oportunidades para que personas se conozcan y aprendan unos
de otros. Asimismo, aprender contenidos relacionados con la
cultura permite expandir el conocimiento del mundo, apreciar
y comprender como otras culturas ven el mundo, y descubrir
la relacién entre los productos de la cultura y las creencias y
valores que le son propios.

Con respecto a la educacion y la cultura, Kumaravadivelu™
afirma que es necesario desarrollar una conciencia cultural que
permita aprender, crecer y cambiar para enfrentar los desafios
de la realidad global. Asimismo, es importante desarrollar una
mente reflexiva que permita pensar criticamente sobre otras
culturas y la propia.

Lo anterior se traduce en la necesidad de desarrollar la
competencia intercultural en los y las estudiantes, es decir, la
habilidad para interactuar con personas provenientes de otras
culturas y/o funcionar en un contexto cultural que no es el
propio, ser consciente de ello, respetar las practicas y costumbres
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de otras personas y comportarse de una forma adecuada a esa
cultura determinada.

La competencia intercultural se ha convertido en una habilidad
indispensable para trabajar y estudiar en el siglo XXI. Esta
habilidad permite interactuar en contextos culturalmente
diferentes al propio, comprender la diversidad, valorar a las
personas provenientes de otras culturas, y desarrollar respeto
y apreciacion por sus formas de pensar, valores, practicas y
productos. Desarrollar esta conciencia de interculturalidad
enriquece la educacion y formacion de las alumnas v los
alumnos, ya que, al tener conocimiento y valoracion de
diferentes contextos y realidades, pueden aportar con otros
puntos de vista, creatividad, innovacion, mayor flexibilidad
cognitiva y empatia, y desarrollan mayor valoracién por su
propia realidad y cultura?®. Lo anterior implica, también,
sensibilizar a los y las alumnos sobre su propia riqueza cultural
y motivarlos a participar en la negociacién y articulacion de
significados y valores culturales.

Proceso de escritura

En la actualidad, desarrollar la habilidad de expresarse por
escrito en el idioma inglés es tan necesario como poder
comunicarse oralmente, principalmente debido al uso mas
frecuente de tecnologias de la comunicacion escrita, como el
correo electronico, los blogs o el desarrollo de paginas web.

La escritura frecuente de una variedad de tipos de textos ayuda
areforzar el aprendizaje, ya que el cerebro reconoce, construye
y extiende patrones recién adquiridos por medio de la escritura
en Nuevos contextos.

Las actuales Bases Curriculares de Inglés promueven el desarrollo
de la expresion escrita por medio del proceso de escritura,
el cual consiste en enfocar la ensenanza en el proceso por
sobre el producto final. Por medio de pasos definidos, las y los
estudiantes tienen la posibilidad de generar ideas, organizarlas
y darles coherencia, revisar y corregir lo redactado, para
finalmente publicar el texto definitivo. Este proceso permite a
los alumnos y las alumnas descubriry desarrollar estrategias al
escribir, revisar sus errores y aprender de ellos para asi mejorar
sus desempenos. Por dltimo, el objetivo de la correccion en el
proceso de escritura es que la alumna o el alumno desarrolle
la habilidad escrita a largo plazo y, como consecuencia, en esta
etapa los errores son aceptables en un texto final.
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Los objetivos de escritura promueven la escritura creativa y
libre por medio de la cual los y las estudiantes escriben sobre
lo que les gusta y aplican lo que han aprendido, buscan formas
de expresar ideas y hacen conexiones con sus emociones. Los
géneros de ficcion como cuentos de suspenso y comics, asi
como la poesia y el diario personal (journal), resultan atractivos
para las y los estudiantes de esta edad, porque les permiten
expresar sentimientos y tomar el rol de protagonistas; los
ayudan a comprender el mundo que los rodea y a reflexionar
sobre los cambios que estan viviendo y sobre la sociedad
en la que estan creciendo. Necesitan también prepararse
para el futuro y es aqui donde se dan posibilidades del uso
del idioma escrito mas cercano a la realidad; por ejemplo,
comunicarse con jovenes de su misma edad provenientes de
otras culturas via email y escribir cartas con fines laborales o
de especializacion. Ademas, en esta etapa se interesan por
escribir sobre temas menos cercanos a su contexto, pero
que les producen curiosidad, como informacion relacionada
con otras culturas u otras disciplinas por medio de articulos,
biografias y proyectos.

Por dltimo, es relevante integrar la tecnologia en el proceso
de escritura, ya que permite tener mas conciencia de la
tarea y transforma el escribir en una actividad colaborativa,
motivadora, fluida e interesante?’.

Uso de TIC y textos multimodales

El desarrollo de las tecnologias de comunicacion e informacion
y los innumerables recursos existentes en la web constituyen
un gran apoyo para aprendery ensenar una lengua extranjera.
En la clase de inglés, la tecnologia se puede manifestar de
diferentes formas (como en el uso de internet, procesador de
textos, diferentes tipos de software, podcasts, conversaciones
en linea, entre otros), para apoyar el desarrollo y la practica
de las habilidades del idioma.

Usar la tecnologia apoya a estudiantes de diferentes estilos
de aprendizaje, los hace menos dependientes del docente
como unica fuente de informacion, enriquece sus experiencias
con el uso del idioma, los ayuda a maximizar el uso de
conocimientos previos y permite usar el tiempo en forma
eficiente??.

El uso de medios apela a los sentidos de las alumnas y 0s
alumnos y las y los ayuda a procesar informacion y a crear
un contexto por medio del cual se integran las diferentes
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habilidades. Esto los motiva a participar activamente en
las tareas de la clase, presenta el idioma en un contexto
comunicativo y los ayuda a obtener informacion en forma
rapida?>.

Ademas de ser un gran apoyo al aprendizaje, las tecnologias
de comunicacion global han traido consigo nuevas formas de
interaccion e intercambio de informacion, y una nueva forma de
definir los conceptos de texto y alfabetizacion. En la actualidad,
los textos impresos estan siempre acompanados de imagenes,
diagramas o dibujos, y su diseno es variado. La informacion
no se obtiene solo de fuentes escritas, sino que se transmite
por medio de pantallas en las que se combinan palabras con
imagenes, sonido o movimiento. Esto ha significado que la
comunicacion sea multimodal, es decir, combina dos o mas
sistemas semioticos, como el linglistico, visual, auditivo,
gestual y/o espacial. Los textos multimodales son aquellos
que incluyen animacion, color, palabras, musica y sonidos®“.

Los ninos, las ninas y adolescentes desarrollan alfabetizacion
multimodal en forma natural y espontanea, ya que es parte
de su vida cotidiana. La informacion que los y las estudiantes
leen, especialmente por medio de pantallas, influye en la
forma en que se comunican.

Todo lo anterior tiene profundas implicancias en la educacion
en general, y en la ensenanza de inglés en particular. Al
trabajar con textos multimodales en la clase de inglés, tanto
en las habilidades receptivas como en las de expresion, las
y los estudiantes usan medios de comunicacion que les son
conocidos, desarrollan la creatividad, pueden publicar sus
trabajos a un publico global y real, acceden a informacion
actualizada, desarrollan habilidades de resolucion de
problemas, y aprenden a priorizar tareas y recursos para
lograr sus objetivos.

Por ultimo, es importante considerar que, junto con la
incorporacion de TIC, es esencial acompanar a los y las
estudiantes y desarrollar en ellos la capacidad de revisar en
forma critica el material y los textos a los que acceden por
medio de las tecnologias, identificar fuentes confiables y ser
responsables en el uso posterior de ese material. De este modo,
las y los estudiantes adquiriran herramientas esenciales para el
aprendizaje continuo o a largo plazo: la habilidad en el uso de
otro idioma, el desarrollo del pensamiento critico y la habilidad
de hacer un uso efectivo de herramientas tecnolégicas.
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Organizacion curricular

Idioma Extranjero: Inglés

Eldesarrollo de las cuatro habilidades delidioma inglés (comprension
auditiva, comprension de lectura, expresion oral y expresion escrita)
constituye el aspecto masimportante en el aprendizaje del idioma;
y en la actualidad, la ensenanza del inglés considera una vision
dellenguaje que promueve la interrelacion entre ellas. Utilizar el
idiomaimplica interactuar recibiendo y emitiendo mensajes, y una
habilidad del idioma reforzara y promovera el uso de otra. Esta
vision de integracion, ademas de estar alineada con el enfoque
comunicativo, presenta el idioma de una forma mas natural, mas
cercana a la realidad y mas motivadora.

Los Objetivos de Aprendizaje de estas Bases Curriculares han
sido organizados, al igual que en 5° y 6° basico, en funcion
de las cuatro habilidades del idioma inglés. Las habilidades
de comprensién auditiva y expresion oral son presentadas en
forma integrada como Comunicacion Oral. Las habilidades de
comprension de lectura y expresion escrita estan presentes
en forma separada, lo que obedece solo a la intencion de
organizar la informacién y asi destacar los aspectos principales
de cada una; no obstante, se espera que los objetivos sean
abordados de manera integrada. Se debe enfatizar que lao el
docente ensenara las habilidades de manera interrelacionada
en todo momento, y seran abordadas por los y las estudiantes
considerando la interdependencia que existe entre ellas al
expresar un mensaje. De este modo, los alumnos y las alumnas
se aproximan al uso real del idioma y se enfrentan a tareas
relevantes, motivadoras y significativas, o que contribuye a
desarrollar mayor fluidez en la expresion y la comprension.

Los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura de Inglés se han
organizado en tres ejes que integran las cuatro habilidades
del idioma.

Comunicacién oral

En ella se integran las habilidades de comprensién auditiva y
de expresion oral, para destacar su interdependencia y hacer
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énfasis en la necesidad de abordar las habilidades en forma
integrada al ensenarlas.

« Comprension auditiva (listening)

Consiste en escuchar el idioma y otorgar significado a
los sonidos escuchados para identificar y comprender la
informacion expresada oralmente, con el apoyo del contexto
y del conocimiento del mundo. Por medio de la comprension
auditiva es posible tomar contacto con el uso real delinglés;
es vital en el aprendizaje de un idioma, ya que por medio
deella el o la estudiante recibe informacion comprensible
(comprehensible input), necesaria para luego desarrollar la
interaccion en la clase. El desarrollo de esta habilidad no
se reduce a la simple decodificacion de sonidos o fonemas
en el idioma. Al escuchar, el oyente tiene un rol activo en
la reconstruccion del mensaje al asignarle significado a lo
que escucha. En este proceso tienen gran relevancia los
conocimientos previos del contexto y situacion del mensaje
para que lo escuchado cobre sentido (conocer el tema
acerca del cual se va a escuchar, los hablantes, la situacion
y tener un proposito al escuchan).

+ Expresion oral (speaking)
Es una habilidad productiva del inglés que supone utilizar
el idioma para comunicar ideas en forma oral. Expresarse
oralmente consiste en comunicar un mensaje con una
adecuada pronunciacion y de manera inteligible al participar
en intercambios orales, conversaciones y exposiciones. En
esta etapa de conocimiento del idioma, cobra importancia
elaprendizaje de funciones comunicativas relacionadas con
el proposito del mensaje para el desarrollo de la expresion
oral. Las actividades de expresion oral que ensenan funciones
delidioma en forma explicita y que son significativas para
las y los estudiantes las y los ayudan a resolver tareas
comunicativas de la vida real, les proveen estrategias de
expresion, y les dan, ademas, herramientas para poder
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hablar de acuerdo a una situacion especifica; vy, a la vez,
contribuye a disminuir la ansiedad que puede provocar el
expresarse en otra lengua.

Comprension de lectura (reading)

Supone construir significados a partir de la informacion
escrita, expresada en textos de diversos tipos (literarios y no
literarios), y de los conocimientos del lector. Al igual que la
comprension auditiva, la habilidad de comprension de lectura
pone en contacto a los y las estudiantes con informacion
comprensible en el idioma y con modelos de lenguaje que
podra utilizar luego en la produccion escrita. El desarrollo
de la comprension de lectura constituye una herramienta
imprescindible, que permite a las y los estudiantes acceder
a nuevos conocimientos, temas interesantes y aspectos
de la cultura del inglés. La comprension de lectura se ira
construyendo con la ayuda de los conocimientos previos de

B. Actitudes

Las Bases Curriculares de Inglés promueven un conjunto de
actitudes que derivan de los objetivos de la Ley General de
Educacion y de los Objetivos de Aprendizaje Transversales
(OAT). Estas actitudes se relacionan con la asignatura y se
orientan al desarrollo social y moral de los y las estudiantes.

Las actitudes son Objetivos de Aprendizaje y se deben desarrollar de
forma integrada con los conocimientos y habilidades propios de la
asignatura. Se debe promover el logro de estas actitudes de manera
sistematica y sostenida mediante las actividades de aprendizaje,
las interacciones en la clase, las actividades extraprogramaticas,
las rutinas escolares y, también, mediante el ejemplo y la accion
cotidiana de la 0 el docente y de la comunidad escolar.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Inglés son
las siguientes:

A, Manifestar una actitud positiva frente a si mismo v sus
capacidades para aprender y usar el idioma, valorando,
a la vez, los logros de los demas.

224

la o el alumno, y de acuerdo a las tareas y propositos de la
lectura. Asi, los y las estudiantes podran leer textos adaptados
0 auténticos simples en los que reconoceran el tema, ideas
generales y principales, o simplemente expresaran sus
sentimientos frente a lo leido.

Expresion escrita (writing)

Es también una habilidad productiva del idioma que consiste
en usar la escritura para comunicar mensajes. Se aspira a que
las y los estudiantes desarrollen esta habilidad en situaciones
comunicativas simples y contextualizadas, personalmente
relevantes y con propositos definidos. La produccion escrita en
inglés es un proceso que comienza en este nivel con a escritura
guiada, de acuerdo a un modelo, hasta llegar a la expresion mas
creativa. De la misma forma que en la expresion oral, la habilidad
de produccion escrita da la posibilidad al estudiante de expresar
ideas y comunicar mensajes que son relevantes para él.

B.  Desarrollar una conciencia cultural o comprension intercultural
demostrando respeto, interés y tolerancia por otras culturas
vy la propia, y valorando su aporte al conocimiento.

C. Demostrar interés por el aprendizaje continuo e
independiente como parte de un proyecto personal y
para contribuir a la sociedad.

D. Trabajar responsablemente en forma proactiva y
colaborativa con una meta en comun, y demostrando
respeto por los intereses e ideas de los demas.

E. Usar de manera responsable y efectiva las tecnologias
de la comunicacion en la obtencion de informacion y la
creacion de textos, dando crédito al trabajo de otros vy
respetando la propiedad vy la privacidad de las personas.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Comunicacion oral

228

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos
orales adaptados y auténticos simples, literarios y no literarios, en diversos
formatos audiovisuales (como exposiciones orales, conversaciones, descripciones,
instrucciones, procedimientos, narraciones, rimas, juegos de palabras, canciones),
acerca de temas variados (experiencias personales, temas de otras asignaturas,
del contexto inmediato, de actualidad e interés global o de otras culturas) y
que contienen las funciones del ano’.

Identificar palabras y frases clave, expresiones de uso frecuente, vocabulario
tematico, conectores (first, second, next, finally, or, because, before, after, too when,
while), sonidos /z/, /s/ (zoo/sad), sonido inicial /h/(hot/houn), y los sonidos /g/
(go/ago/egg)y /95 / (jacket/general/age) en textos orales en diversos formatos o
al participar en interacciones cotidianas y conversaciones en la clase.

Identificar en los textos escuchados:
« Tema e ideas generales.

 Informacion especifica y detalles relevantes asociados a personas y sus
acciones, lugares, tiempo, hablantes y situaciones.

« Pasos en instrucciones y procedimientos, secuencia de eventos, diferencia
entre hecho y opinion, y relaciones de causa-efecto.

Identificary usar estrategias para apoyar la comprension de los textos escuchados:
» Hacer predicciones.

+ Escuchar con un propésito.

« Usar conocimientos previos.

+ Focalizar la atencién en palabras y/o expresiones clave.

- Utilizar apoyos como imagenes y gestos del hablante.

+ Preguntar para clarificar o corroborar informacién en interacciones.

« Confirmar predicciones.

+ Resumiralguna idea con apoyo.

Presentar informacion en forma oral, usando recursos multimodales que refuercen
el mensaje en forma creativa, acerca de temas variados (como experiencias
personales, temas de otras asignaturas, otras culturas, problemas globales y textos
leidos o escuchados), demostrando:

+ Conocimiento del contenido y coherencia en la organizacién de ideas.
« Uso apropiado de las funciones del lenguaje y de vocabulario del nivel.

+ Uso apropiado de sonidos del idioma como /z//s/(zoo/sad), sonido inicial /h/
(hot/houn) y los sonidos /g/ (go/ago/egg) y /dg/ (jacket/general/age).

« Tener conciencia de audiencia, contexto y proposito.

=
1 Las funciones del idioma correspondientes a cada ano se encuentran descritas detalladamente en
el OA 8 de comunicacion oral y en el OA 16 de expresion escrita.
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6. Participar eninteraccionesy exposiciones, recurriendo a las siguientes estrategias
para expresarse con claridad vy fluidez:

+ Antes de hablar: practicar presentacion, repetir, predecir vocabulario clave y
expresiones de uso comun (chunks), preparar apoyo organizacional y visual.

« Al hablar: usar gestos y rellenos temporales (por ejemplo: well...; okay; so...),
parafrasear y usar sinénimos, activar uso de conectores, solicitar ayuda.

+ Después de hablar: registrar errores y corregirlos con ayuda de la o el docente
y recursos.

7. Reaccionar a los textos leidos o escuchados por medio de exposiciones orales
0 en discusiones y conversaciones grupales en las que:

« Hacen conexiones con otras asignaturas, la lengua materna y su cultura, la
vida cotidiana, experiencias personales y otras culturas con apoyo de la o0 el
docente, por ejemplo: | learned/read about... in/when...

« Expresan opiniones, sentimientos y los justifican de manera simple, por
ejemplo: | like skating because it’s fun; | ‘m/feel happy/angry/afraid; | think
that...; forexample...

« Resumen y sintetizan informacion con apoyo.
« Generan preguntas con apoyo, por ejemplo: why do/does...; Do/does/did he/she...

8. Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en conversaciones, discusiones y
exposiciones por medio de las siguientes funciones:

» Expresar cantidades, contar y enumerar; por ejemplo: there is /are many/
much/eighty/a hundred/some people/water; too.

« Identificar y describir objetos, deportes y hobbies; por ejemplo: these/those
cars are fast; it’s a plastic bottle.

« Expresarse sobre actividades; por ejemplo: riding/skating is cool/boring.

+ Describir estado de animo; por ejemplo: he looks tired/hungry/nervous/qgood;
[ ‘'m angry about/with...

« Expresar sugerencias, obligacion y prohibicion; por ejemplo: | must practice;
you mustn’t ride without a helmet; we could..; Don't ...

« Expresarintencionesy necesidades; por ejemplo: we need/want/forget to recycle.

« Demostrar posesion; por ejemplo: they are the students’ instruments.

+ Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun,
sinénimos, palabras compuestas; por ejemplo: afraid of flying, give advice on...;
laugh at..; ask for....; take a break; have fun/a good time; | want/don’t want...; see
you later/soon; make a mistake/ plans/friends; for example; outdoor.

« Senalar tiempo, el grado y el modo en que ocurren las acciones; por ejemplo:
he won the race yesterday; she sings quietly; they run very fast; every week; a bit/
little, very...; suddenly.

« Formular preguntas v justificar una opinion; por ejemplo: Why do you like
football? | like football because it's a team sport.
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« Explicar causay efecto; por ejemplo: an ice cream melts if you heat it.

- Formulary responder preguntas sobre rutinasy acciones presentes y pasadas;
por ejemplo: Does/did he cook? Yes/No, he does/doesn’t/did/didn’t.

« Unirideas; por ejemplo: / like that film too; Do you want the book or the magazine?;
first, second, next, finally; he felt nervous before/after the test.

« Describiracciones que interrumpen u ocurren simultaneamente en el pasado;
por ejemplo: | was playing football in the yard, when it started to rain; while he
was cycling, she was listening to music.

Comprensién de 9. Demostrar comprensién de ideas generales e informacion explicita en textos
adaptados y auténticos simples, en formato impreso o digital, acerca de temas
lectura variados (como experiencias personales, temas de otras asignaturas, del contexto

inmediato, de actualidad e interés global o de otras culturas) y que contienen
las funciones del ano.

10. Demostrar comprension de textos no literarios (como descripciones, instrucciones,
procedimientos, avisos publicitarios, emails, didlogos, paginas web, biografias,
graficos) al identificar:

« Ideas generales, informacion especifica y detalles.

+ Relaciones de adicién y secuencia entre ideas, diferencia hecho-opiniony
causa-efecto.

- Palabrasy frases clave, expresiones de uso frecuente y vocabulario tematico.

« Conectores (first, second, finally, next, or, when, while, before, after, too, because)
y palabras derivadas de otras por medio del prefijo un-y de los sufijos -ing, -ly.

11. Demostrar comprension de textos literarios (como canciones o poemas, tiras
comicas, cuentos breves y simples y novelas adaptadas) al identificar:

- El tema como idea general, personajes y sus acciones, entorno (tiempo,
lugar), trama (inicio, desarrollo, final).

+ Palabrasy frases clave, expresiones de uso frecuente, vocabulario tematico.

12. Identificar y usar estrategias para apoyar la comprension de los textos leidos:
« Prelectura: leer con un propésito, hacer predicciones, usar conocimientos previos.

+ lectura: hacer lectura rapida y lectura focalizada, visualizar, identificar
elementos organizacionales del texto (titulo, subtitulo, imagenes).

+ Postlectura: confirmar predicciones, usar organizadores graficos, releer,
recontar con apoyo, preguntar para confirmar informacion.

Expre8|on escrlta 13. Escribir historias e.mformaoon relgvante, usando'recursos multimodales que
refuercen el mensaje en forma creativa en textos variados, acerca de temas como:

- Experiencias personales.

- Contenidos interdisciplinarios.
« Problemas globales.

+ Cultura de otros paises.

+ Textos leidos.

14 Escribir una variedad de textos breves, como cuentos, correos electrénicos,
folletos, rimas, descripciones, utilizando los pasos del proceso de escritura
(organizar ideas, redactar, revisar, editar, publicar), con ayuda de la 0 el docente,
deacuerdo a un modelo y a un criterio de evaluacion, recurriendo a herramientas
como el procesador de textos y diccionario en linea.
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Escribir para informar, expresar opiniones y narrar, usando:

Palabras, oraciones y estructuras aprendidas.

Conectores aprendidos.

Correcta ortografia de mayoria de palabras aprendidas de uso muy frecuente.
Puntuacion apropiada (punto, coma, signos de interrogacion).

Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en sus textos escritos por medio
de las siguiente funciones:

Expresar cantidades, contar y enumerar; por ejemplo: there is /are many/
much/a hundred/eighty/some people/water; too.

|dentificar y describir objetos, deportes y pasatiempos; por ejemplo: these/
those cars are fast; it's a plastic bottle.

Expresarse sobre actividades; por ejemplo: riding/skating is cool/boring.

Expresar obligacion y prohibicién; por ejemplo: | must practice; you mustn’t
ride without a helmet.

Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun,
sinénimos, palabras compuestas; por ejemplo: afraid of flying; angry about/
with..., give advice on...; have fun/a good time; | want/don’t want...; see you later/
soon; make a mistake/plans/friends; for example; suddenly; outdoor.

Senalar el tiempo, el grado y el modo en que ocurren las acciones; por
ejemplo: he won the race yesterday; she sings quietly/softly/loudly; they run
very fast; every week; very...

Formular preguntas vy justificar respuestas; por ejemplo: Why do you like
football? | like football because it's a team sport.

Explicar causa y efecto; por ejemplo: an ice cream melts if you heat it.

Formulary responder preguntas sobre rutinas y acciones presentes y pasadas;
por ejemplo: Does/did he cook? Yes/No, he does/doesn’t/did/didn’t.

Describir acciones que interrumpen u ocurren simultdneamente en el pasado;
por ejemplo: [ was playing football, when it started to rain; while he was cycling,
she was listening to music; | saw a shark while | was swimming.

Unir ideas; por ejemplo: first, second, next, finally; he felt nervous before/after
the test; it's too dangerous to Visit.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Comunicacion oral

234

Demostrar comprension de ideas generales e informacién explicita en textos
orales adaptados y auténticos simples, literarios y no literarios, en diversos
formatos audiovisuales (como exposiciones orales, conversaciones, entrevistas,
descripciones, instrucciones, procedimientos, anécdotas, narraciones, rimas,
juegos de palabrasy canciones), acerca de temas variados (experiencias personales,
temas de otras asignaturas, del contexto inmediato, de actualidad e interés
global o de otras culturas) y que contienen las funciones del ano.

Identificar palabras y frases clave, expresiones de uso frecuente, vocabulario tematico,
conectores (then, also, so, untily los delano anterior), sonidos /d/y /6 / (this, mother/
three, birthday), sonidos iniciales /w/ (week), /r/ (ready) y los sonidos finales /d/, /t/ o/
|d/ (lived/helped/decided) de verbos regulares en pasado, en textos orales en diversos
formatos o al participar en interacciones cotidianas y conversaciones en la clase.

|dentificar en los textos escuchados:
+ Propésito o finalidad del texto, tema e ideas generales.

+ Informacion especifica y detalles relevantes asociados a personas y sus
acciones, lugares, tiempo, hablantes y situaciones.

« Pasos en instrucciones y procedimientos, secuencia de eventos, diferencia
entre hecho y opinion y relaciones causa-efecto y condicion.

Identificar y usar estrategias para apoyar la comprension de los textos
escuchados:

« Hacer predicciones.

« Escuchar con un propésito.

« Usar conocimientos previos.

« Focalizar la atencion en palabras y/o expresiones clave.

« Utilizar apoyos como imagenes y gestos del hablante.

+ Preguntar para clarificar o corroborar informacién en interacciones.
« Confirmar predicciones.

« Resumiralguna idea con apoyo.

Presentar informacion en forma oral, usando recursos multimodales que refuercen
el mensaje en forma creativa acerca de temas variados (como experiencias
personales, temas de otras asignaturas, otras culturas, problemas globales y
textos leidos o escuchados), demostrando:

+ Conocimiento del contenido y coherencia en la organizacién de ideas.
« Uso apropiado de las funciones del lenguaje y vocabulario del nivel.

« Uso apropiado de sonidos del idioma como /d/y / © / (this, mother/
three, birthday), sonidos iniciales /w/(week), /r/(ready) y los sonidos finales
/d/, /t/, /1d/ (lived/helped/decided) de verbos regulares en pasado.

+ Tener conciencia de audiencia, contexto y proposito.
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6. Participar en interaccionesy exposiciones recurriendo a las siguientes estrategias
para expresarse con claridad y fluidez:

+ Antes de hablar: practicar presentacion, repetir, predecir vocabulario clave y
expresiones de uso comun (chunks), preparar apoyo organizacional y visual.

« Al hablar: usar gestos y rellenos temporales (por ejemplo: you know...; surel),
parafrasear y usar sin6nimos, activar uso de conectores, solicitar ayuda.

« Después de hablar: registrar errores y corregirlos con ayuda de la o el docente
y recursos.

7. Reaccionar a textos leidos o escuchados por medio de exposiciones orales o en
discusiones y conversaciones grupales, en [as que:

« Hacen conexiones con otras asignaturas, la lengua materna y su cultura,
la vida cotidiana, experiencias personales y otras culturas con apoyo, por
ejemplo | know (about) this because...; | remember that...

« Expresan opiniones, hacen comparaciones y las justifican, por ejemplo there
will be...because...; you should/shouldn’t...because...; | know/find..., | think there
will...; ... Is more important than...; ...Is the oldest ... because...

+ Resumeny sintetizan informacion usando oraciones simples y descripciones
breves y simples.

« Generan preguntas con apoyo, por ejemplo: Whose ....are these?, How much
talleris ... When...?

8. Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en conversaciones, discusiones y
exposiciones por medio de las siguientes funciones:

 Expresar cantidades, contary enumerar; por ejemplo: there are a lot of people;
all the/plenty of/several people; she is the first/third; two hundred and fifty.

« Expresar gustos y preferencias; por ejemplo: | love/enjoy/hate/don’t mind
playing the piano; | ‘d/would like...

« Comparar, por ejemplo: heis taller than Tom; this supermarket is the cheapest/
most expensive in the city.

« Solicitar y dar informacion sobre tiempo; por ejemplo: When is the party? On
Saturday, at 10:00 o’clock/tomorrow/ next week/year; in December.

« Expresar intenciones, planes futuros y predicciones; por ejemplo: I'm going
to Easter Island next week; she’s arriving tomorrow morning; Man will land on
Mars in the year 2500/in the future.

« Identificary describir objetos, lugares y personas; por ejemplo: it'’s a big brown
building; they are French; the man in...; the woman with...

+ Expresar direccién; por ejemplo: into the bank; out of the store; from the
supermarket; to school.
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« Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun,
sindnimos y palabras compuestas; por ejemplo: / like/love swimming; arrive at
the station; look at; that's ok; catch a bus/coach/train; get on/off the bus; let’s...;
go on holidays; tired of; maybe, download.

« Senalar frecuencia y secuencia de acciones; por ejemplo: | never/always/
sometimes visit the country; first/ next/ then/ last/ finally.

« Solicitar permiso y dar consejo; por ejemplo: Can | go out?; You shouldn’t walk
in the rain without an umbrella.

« Unirideas; por ejemplo: he came and then we watched the film; it was far so we
took the bus; I'll wait until Monday; the library is the best in town. It also has...

« Solicitary dar informacién sobre posesion; por ejemplo: Whose wallet is this?
It belongs to a friend of mine/ his; It's hers/theirs; Which Is yours?

- Expresar condiciones; por ejemplo: If you cook, I'll help you.

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos
adaptados y auténticos simples, en formato impreso o digital, acerca de temas
variados (como experiencias personales, temas de otras asignaturas, del contexto
inmediato, de actualidad e interés global o de otras culturas) y que contienen
las funciones del ano.

Demostrar comprension de textos no literarios (como descripciones, articulos
de revista, instrucciones, procedimientos, avisos publicitarios, emails, didlogos,
paginas web, biografias, graficos) al identificar:

+ Propésito o finalidad del texto.

+ Ideas generales, informacion especifica y detalles.

+ Relaciones de secuencia, causa-efecto, condicion entre ideas y diferencia
hecho-opinidn.

- Palabrasy frases clave, expresiones de uso frecuente y vocabulario tematico.

« Conectores (so, then, until, also, maybe y los del ano anterion) y palabras derivadas
de otras por medio de los sufijos -er en comparaciones y terminacién -ion.

. Demostrar comprension de textos literarios (como canciones o poemas, tiras

cémicas, cuentos breves y simples y novelas adaptadas) al identificar:

+ Eltema como idea general, personajes, sus acciones y caracteristicas, entorno
(tiempo, lugar), trama (inicio, desarrollo, final), problema-solucion.

- Palabrasy frases clave, expresiones de uso frecuente y vocabulario tematico.

Identificar y usar estrategias para apoyar la comprension de los textos leidos:
+ Prelectura: leer con un prop6sito, hacer predicciones, usar conocimientos previos.

« lectura: hacer lectura rapida y lectura focalizada, visualizar, identificar
elementos organizacionales del texto (titulo, subtitulo, imagenes).

+ Postlectura: confirmar predicciones, usar organizadores graficos, releer,
recontar con apoyo, preguntar para confirmar informacion.

Escribir historias e informacion relevante, usando diversos recursos multimodales que
refuercen el mensaje en forma creativa en textos variados, acerca de temas como:

« Experiencias personales.

- Contenidos interdisciplinarios.
« Problemas globales.

+ Cultura de otros paises.

+ Textos leidos.
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Escribir una variedad de textos breves, como cuentos, correos electronicos,
folletos, rimas, descripciones, biografias, instrucciones y resimenes, utilizando
los pasos del proceso de escritura (organizar ideas, redactar, revisar, editar,
publican), ocasionalmente con apoyo, de acuerdo a un modelo y a un criterio
de evaluacion, recurriendo a herramientas como el procesador de textos y
diccionario en linea.

Escribir para informar, expresar opiniones y narrar, usando:

- Palabras, oraciones y estructuras aprendidas y otras de uso frecuente.

- Conectores aprendidos.

+ Correcta ortografia de mayoria de palabras aprendidas de uso muy frecuente.
+ Puntuacién apropiada (dos puntos).

Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en sus textos escritos por medio
de las siguientes funciones:

 Expresar cantidades, contary enumerar; por ejemplo: there are a lot of people;
all the/several people; she is the first/third; two hundred and fifty.

« Expresar gustos, preferencias y opiniones; por ejemplo: / love/enjoy/hate/don’t
mind playing the piano; I'd/would like...I know...; | find...

« Comparar, por ejemplo: he is taller than Tom; this supermarket is the best/most
expensive in the city.

« Solicitar y dar informacion sobre tiempo; por ejemplo: When is the party? On
Saturday, at 10:00 o'clock/tomorrow/next week/year; in December.

« Expresar intenciones, planes futuros y predicciones; por ejemplo: I'm going
to Easter Island next week; she’s arriving tomorrow morning; Man will land on
Mars in the year 2500/in the future.

« Identificar y describir objetos, lugares y personas; por ejemplo: it’s a big
brown building; they are French; the man in...; the woman with...; the location/
accommodation/ destination was great.

+ Expresar tiempo, y direccién; por ejemplo: on Monday; in December; at 5
o’clock, into the bank; out of the store; from the supermarket; to school.

« Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun,
sinénimos y palabras compuestas; por ejemplo: / like/love swimming; arrive
at the station; look at; get on/off the bus; let’s...; go on holidays; download.

« Senalar frecuencia y secuencia de acciones; por ejemplo: | never/always/
sometimes visit the country; first/next/then.

« Unir ideas; por ejemplo: he came and then we watched the film; it was
far so we took the bus; I'll wait until Monday; the library is the best in town.
It also has...

« Expresar condiciones, por ejemplo: If you cook, I'll help you.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Comunicacion oral B
2.
3.
4.
240

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos
orales adaptados y auténticos simples, literarios y no literarios, en diversos
formatos audiovisuales (como exposiciones orales, conversaciones, descripciones,
instrucciones y procedimientos, avisos publicitarios, entrevistas, noticieros,
anécdotas, narraciones, canciones), acerca de temas variados (experiencias
personales, temas de otras asignaturas, del contexto inmediato, de actualidad
e interés global o de otras culturas) y que contienen las funciones del ano.

Identificar palabras, frases y expresiones clave, expresiones idiomaticas de uso
mas recurrente, combinaciones frecuentes de palabras (collocations), vocabulario
tematico, conectores (later, last, so that, although, both y los del ano anterior),
sonidos vocales largos y cortos (feet/fit), combinaciones iniciales /tr/ y /dr/ (tree/
dress), sonido inicial /j/ (year, yes) y sonido final -tion, /§/ (como en vacation), en
textos orales en diversos formatos o al participar en interacciones cotidianas y
conversaciones en la clase.

Identificar en los textos escuchados:
« Proposito o finalidad del texto, tema e ideas relevantes.
« Ideas generales en textos sobre temas menos conocidos.

« Informacion especifica y detalles clave asociados a personas, sus accionesy
opiniones, lugares, tiempo, hablantes y situaciones.

+ Relaciones de contraste y problema-solucion entre ideas.

Seleccionary usar estrategias para apoyar la comprension de los textos escuchados:
» Hacer predicciones.

+ Escuchar con un propaésito.

+ Usar conocimientos previos.

+ Hacer inferencias con el apoyo de claves contextuales (tema, participantes,
apoyo visual) y pistas fonoldgicas (entonacién, acentuacion).

+ Focalizar la atencién en expresiones o frases clave.

- Utilizar apoyos como gestos del hablante y entonacion.
+ Pedir repeticion o clarificacién en interacciones.

« Confirmar predicciones.

« Resumir algunas ideas relevantes con apoyo.

+ Preguntar para confirmar comprension.
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5. Presentarinformacion en forma oral, usando recursos multimodales que refuercen
el mensaje en forma creativa acerca de temas variados (como experiencias
personales, temas de otras asignaturas, otras culturas, problemas globales y
textos leidos o escuchados), demostrando:

« Conocimiento del contenido y coherencia en la organizacion de ideas.
« Uso apropiado de las funciones del lenguaje y vocabulario del nivel.

+ Uso apropiado de sonidos del idioma, como sonidos vocales largos y cortos
(feet/fit), combinaciones iniciales /tr/y /dr/ (tree/dress), sonido inicial /j/ (year,
yes)y sonido final -tion /1/ (como en vacation).

+ Tener conciencia de audiencia, contexto y proposito.

6. Participar en interaccionesy exposiciones, recurriendo a las siguientes estrategias
para expresarse con claridad y fluidez:
+ Antes de hablar: practicar presentacion, organizar la informacion clave en
diagramas, hacer conexiones o establecer relaciones.
« Al hablar: parafrasear, usar sindbnimos y expresiones de uso frecuente (chunks),

usar rellenos temporales (por ejemplo: | mean...; | see...), activar uso de
conectores, autocorregirse con ayuda.

+ Después de hablar: identificar debilidades, establecer metas, registrar errores
y corregirlos con ayuda de recursos.

7. Reaccionar a textos leidos o escuchados por medio de exposiciones orales o en
discusiones y conversaciones grupales en las que:

« Hacen conexiones con otras asignaturas, la lengua materna y su cultura, la
vida cotidiana, experiencias personales y otras culturas, con frecuencia; por
ejemplo: | used to...; | have been/seen/learned/read...

+ Explican relacion entre ideas o informacion; por ejemplo: although...; first...,

» Expresan sentimientos, interpretaciones o puntos de vista; por ejemplo: /n
my opinion...; according to...

+ Generan preguntas o hipétesis en forma generalmente correcta; por ejemplo:
How long has he...? Have they...?

8. Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en conversaciones, discusiones y
exposiciones, por medio de las siguientes funciones:

+ Expresar cantidades, contary enumerar; por ejemplo: two/four thousand/one
million; enough/no money/time.

« ldentificar y describir lugares, ocupaciones y personas (cualidades); por
ejemplo: it’s very busy/crowded; he is interested in.../ it Is interesting; she is good
at...; it's a basketball court; she’s a very organized person.
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« Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun, sinénimos
y palabras compuestas; por ejemplo: part-time job; apply for a job; What's it
like?; Why don’t we...?%; nice to meet you; talk about; for example; chopstick.

+ Identificar y describir objetos en detalle; por ejemplo: it’s an old wooden
musical instrument.

 Senalar frecuencia, grado y tiempo de acciones; por ejemplo: he has worked
here since 2010; | studied French five years ago; | go to the bank once a month;
she is quite/really shy.

+ Describir habitos pasados, por ejemplo: / used to work at the coffee shop, but
now | work at a department store.

+ Describiracciones pasadas que contindan en el presente; por ejemplo: / have
saved money to buy a bike; | have never seen that program; Have you ever eaten
insects? | have studied for three days.

« Solicitar y dar informacion sobre duracion de una actividad; por ejemplo:
How long have you been friends? (for)2 years/since 2010.

- Describir predicciones, necesidades, promesas y posibilidades; por ejemplo:
he shall be here; you needn’t hurry; it might snow; it will probably rain tomorrow

+ Confirmar informacion; por ejemplo: it’s nice, isn't it?; your brother wasn't at
school, was he?; you go to the pool on Fridays, don’t you?; she will come tomorrow,
won’t she?

+ Entregarinformacion esencial o adicional; por ejemplo: Simon is the boy who
lives next door; the science book, which | borrowed from the library, is very interesting

« Unirideas; por ejemplo: although it's cheap I'm not sure; both Luis and Tomas
are my neighbors; I'll talk to you later;...and last he played the piano; he learned
English so that he could speak with foreigners.

 Describir procesos y acciones realizadas en las que el agente es desconocido
0 Nno esimportante; por ejemplo: the money was found on the floor; rooms are
cleaned daily; plastic is produced from oil.

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos
adaptados y auténticos simples, en formato impreso o digital, acerca de temas
variados (como temas de interés de los y las estudiantes, temas de otras asignaturas,
del contexto inmediato, de actualidad e interés global, de otras culturas y algunos
temas menos conocidos) y que contienen las funciones del ano.

Demostrar comprension de textos no literarios (como descripciones, articulos
de revista, procedimientos, avisos publicitarios, catalogos, emails, dialogos,
paginas web, biografias, graficos, resenas, noticias) al identificar:

+ Propésito o finalidad del texto.
+ Idea principal, informacion especifica y detalles.
+ Relaciones de contraste y problema-solucion entre ideas.

« Palabras y frases clave, expresiones idiomaticas y de uso frecuente y
vocabulario tematico.

- Combinaciones frecuentes de palabras (collocations), conectores (later, last, S0
that, although, both y los del ano anterior) y palabras derivadas de otras por
medio del prefijo ir-, dis-; sufijos: -er, -ist, -ess en nombres de ocupaciones, y -ful.

Demostrar comprension de textos literarios (como canciones o poemas, tiras
cémicas, cuentos brevesy simples, novelas adaptadas, mitos o leyendas breves
y simples) al identificar:

+ El tema como idea general del texto, personajes, caracterizacion, entorno
(tiempo, lugar), trama (inicio, desarrollo, final), problema-solucion.
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- Palabras y frases clave, expresiones idiomaticas y de uso frecuente,
vocabulario tematico.

12. Seleccionary usar estrategias para apoyar la comprension de los textos leidos:

+ Prelectura: leer con un proposito, hacer predicciones, usar conocimientos
previos.

 Lectura: hacer lectura rapida vy lectura focalizada, hacer inferencias, releer,
identificar elementos organizacionales del texto (titulo, subtitulo, diagramas).

+ Postlectura: confirmar predicciones, usar organizadores graficos, releer,
recontar, resumir, preguntar para confirmar informacion.

A H 13. Escribir histori informacion relevan n iversos recursos multim
Expresmn escrlta scribir histo as_e ormacion relevante, usando diversos .ecu sos mult Qdales
en forma atractiva y novedosa que refuercen el mensaje en textos variados,
acerca de temas como:

« Experiencias personales.

- Contenidos interdisciplinarios.
+ Aspectos de interés global.

+ Cultura de otros paises.

« Textos leidos.

14. Escribir una variedad de textos, como cuentos, correos electronicos, folletos,
rimas, descripciones, biografias, instrucciones, articulos, cartas, resimenes y
diario personal (journal), utilizando los pasos del proceso de escritura (organizar
ideas, redactar, revisar, editar, publicar), ocasionalmente con apoyo de acuerdo
a un criterio de evaluacion, recurriendo a herramientas como el procesador de
textos y diccionario en linea.

15. Escribir para explicar, expresar opiniones y narrar, usando:

- \Variedad de palabras, oracionesy estructuras aprendidas y de otros contextos,
conectores variados.

- Correcta ortografia de palabras de uso frecuente en forma consistente.
+ Puntuacién apropiada (apoéstrofe).

16. Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en sus textos escritos por medio
de las siguiente funciones:

« Expresar cantidades, contary enumerar; por ejemplo: two/four thousand/one
million; enough/no money/time.

« Identificary describir lugares, ocupaciones y personas (cualidades); por ejemplo:
it's very busy/crowded/colorful/cheerful; he is interested in.../it is interesting; he
is a teacher/pianist/waitress; she is good at...; he is/responsible/irresponsible/
respectful/disrespectful.

« Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun, sinénimos
y palabras compuestas; por ejemplo: part-time job; apply for a job; chopstick.

« Identificar y describir objetos en detalle; por ejemplo: it’s an old wooden
musical instrument.

« Expresar opiniones y hacer referencia a las opiniones de otros; por ejemplo:
In my opinion...; according to...

« Senalar frecuencia, grado y tiempo de acciones; por ejemplo: he has worked
here since 2010; | studied French five years ago; | go to the bank once a month;
she is quite shy.

 Describir habitos pasados; por ejemplo: / used to work at the airport but now
I work at a school.
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Describiracciones pasadas que contindan en el presente; por ejemplo: / have
saved money to buy a bike.

Solicitar y dar informacién sobre duracién de una actividad; por ejemplo:
How long have you been friends? for 2 years/since 2010.

Entregar informacién esencial o adicional; por ejemplo: Simon is the boy who
lives next door; the science book, which | borrowed from the library, is very interesting
Unir ideas; por ejemplo: although it's cheap, I'm not sure; come early so that
we can talk; both Luis and Tomds are my neighbors; and last...

Describir procesos y acciones realizadas en las que el agente es
desconocido 0 no es importante; por ejemplo: the money was found on the
floor; rooms are cleaned daily; plastic is produced from oil.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Comunicacion oral

246

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos
orales adaptados y auténticos simples, literarios y no literarios, en diversos
formatos audiovisuales (como exposiciones orales, conversaciones, descripciones,
instrucciones y procedimientos, discursos y debates breves y simples, avisos
publicitarios, entrevistas, noticieros, anécdotas, narraciones, canciones), acerca
de temas variados (experiencias personales, temas de otras asignaturas, del
contexto inmediato, de actualidad e interés global o de otras culturas) y que
contienen las funciones del ano.

Identificar palabras, frases y expresiones clave, expresiones idiomaticas,
combinaciones frecuentes de palabras (collocations), vocabulario tematico,
conectores (neither...nor; either...or; though, unless, as soon as, as a result, y los
del ano anterion), los sonidos iniciales /t/ (to), /d/ (do), sonido /3/ (usually),
combinaciones iniciales /sp/ (special), /st/ (student) y cualidades de la voz
(acentuacion en palabras de dos o mas silabas y en palabras compuestas) en
textos orales en diversos formatos o al participar en interacciones cotidianas y
conversaciones en la clase.

Identificar en los textos escuchados:
+ Propésito o finalidad del texto, tema e ideas relevantes.
« ldeas generales en textos sobre temas menos conocidos.

+ Informacion especifica y detalles clave asociados a personas, sus accionesy
opiniones, lugares, tiempo, hablantes y situaciones.

+ Relaciones de importancia y problema-solucién entre ideas.

Seleccionary usar estrategias para apoyar la comprension de los textos escuchados:
+ Hacer predicciones.

+ Usar conocimientos previos.

« Escuchar con un propésito.

« Hacer inferencias con el apoyo de claves contextuales (tema, participantes,
apoyo visual) y pistas fonoldgicas (entonacién, acentuacion).

+ Focalizar la atencion en expresiones o frases clave.

« Utilizar apoyos como gestos del hablante y entonacion.
+ Pedir repeticion o clarificacion en interacciones.

+ Tomar nota de lo escuchado.

- Confirmar predicciones.

« Resumir algunas ideas relevantes con apoyo.

+ Preguntar para confirmar comprension.
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5. Presentarinformacion en forma oral, usando recursos multimodales que refuercen
el mensaje en forma creativa, acerca de temas variados (como experiencias
personales, temas de otras asignaturas, otras culturas, problemas globales y
textos leidos o escuchados), demostrando:

- Conocimiento del contenido y coherencia al organizar ideas.
« Uso apropiado de las funciones del lenguaje y vocabulario del nivel.

- Uso apropiado de sonidos del idioma, como los sonidos iniciales /t/ (to),
/d/ (do), las combinaciones iniciales /sp/ (special), /st/ (student), sonido /3/
(usually), y cualidades de la voz (acentuacién en palabras de dos o mas silabas
y en palabras compuestas).

« Tener conciencia de audiencia, contexto y proposito.

6. Participar en interaccionesy exposiciones, recurriendo a las siguientes estrategias
para expresarse con claridad y fluidez:

+ Antes de hablar: practicar presentacion, organizar la informacion clave en
diagramas, hacer conexiones o establecer relaciones.

« Al hablar: parafrasear, usar sinonimos y expresiones de uso frecuente (chunks),
usar rellenos temporales (por ejemplo: anyway...; of course; right), activar uso
de conectores, autocorregirse con ayuda.

+ Después de hablar: identificar debilidades, establecer metas, registrar errores
y corregirlos con ayuda de recursos.

7. Reaccionar a textos leidos o escuchados por medio de exposiciones orales o en
discusiones y conversaciones grupales en las que:

« Hacen conexiones con otras asignaturas, la lengua materna y su cultura, la
vida cotidiana, experiencias personales y otras culturas en forma espontanea;
por ejemplo: | had read/seen/learned/been; we usually/often...

+ Evallan ideas e informacion; por ejemplo: this is true/correct/false/wrong
because...

« Expresan sentimientos, interpretaciones o puntos de vista; por ejemplo: /
agree/disagree because...; | believe that/in..., if | were you...; I'd rather...

+ Generan preguntas o hipotesis en forma generalmente correcta; por ejemplo:
What would they...2? What if...?

8. Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en conversaciones, discusiones y
exposiciones por medio de las siguientes funciones:
« Expresar cantidad, contar y enumerar, por ejemplo: there are a few/few girls;
there is little sugar; a large/small number of...
« Describir frecuencia, tiempo, grado de acciones, por ejemplo: [ usually /often

call her in the morning; he is rather shy; Susan will be here soon; he has been
working during the summer.
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« Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun,
sinénimos, palabras compuestas, por ejemplo: hardly ever; at all; I'd rather...;
for ages; I'm pleased; sorry about; look for/after...; cheap enough; online.

« Solicitarinformacion sobre frecuencia de actividades, por ejemplo: How often
do you practice sports?

« Expresar sugerencias, ofrecimientos, hacer solicitudes, por ejemplo: Would you
like something to eat?; You ought to talk to him; Shall | bring you a glass of water?

+ Describir acciones que comenzaron en el pasado y que aln contindan o
acaban de finalizar, por ejemplo: we have been training for 3 months; she has
been working all day.

- Expresaracuerdo o desacuerdo, por ejemplo: | agree/disagree with...

- Unirideas, por ejemplo: neither John nor Susan are in the office; he looks tough,
he is shy, though; it is raining today, as a result the air will be cleaner in the city;
he told us to go as soon as we could; we wouldn’t use gas unless it was cheap.

« Expresar énfasis en quien realiza la accion, por ejemplo: Did you make it
yourself?; he cut himself.

« Describir acciones que ocurrieron antes que otra accién en el pasado, por
ejemplo: He didn’t have money because he had lost his wallet.

« Informar lo que otros dicen, por ejemplo: Mr. Brown said he had finished the
report; she told me to go home.

« Describir situaciones hipotéticas o imaginarias y dar consejos, por ejemplo: if /
were you, | would tell her the truth; he would meet more people if he spoke English.

Demostrar comprension de ideas generales e informacion explicita en textos
adaptados y auténticos simples, en formato impreso o digital, acerca de temas
variados (como temas de interés de los y las estudiantes, temas de otras asignaturas,
del contexto inmediato, de actualidad e interés global, de otras culturas y algunos
temas menos conocidos) y que contienen las funciones del ano.

Demostrar comprension de textos no literarios (como descripciones, articulos
de revistas, procedimientos, catalogos, avisos publicitarios, emails, didlogos,
paginas web, biografias, graficos, resenas, noticias, discursos) al identificar:

+ Propésito del texto.
« Idea principal, informacion especifica y detalles.
+ Relaciones de importancia y problema-solucion entre ideas.

+ Palabrasy frases clave, expresiones idiomaticas y de uso frecuente y vocabulario
tematico.

« Combinaciones frecuentes de palabras (collocations), conectores, (neither...
nor; either...or; though, unless, as soon as, as a result, y los del ano anterion) y
palabras derivadas de otras por medio de los prefijos im-, in-, il-.

Demostrar comprension de textos literarios (como canciones o poemas, tiras

comicas, cuentos breves y simples, novelas y obras de teatro adaptadas, mitos

o0 leyendas breves y simples) al identificar:

« Tema, personajes, caracterizacion, entorno (tiempo, lugar), trama (inicio,
desarrollo, final), conflicto.

« Palabrasy frases clave, expresiones idiomaticas y de uso frecuente, vocabulario
tematico.
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12. Seleccionary usar estrategias para apoyar la comprension de los textos leidos:
+ Prelectura: leer con un propésito, usar conocimientos previos.

+ lectura: hacer lectura rapida vy lectura focalizada, hacer inferencias, releer,
identificar elementos organizacionales del texto (titulo, subtitulo, diagramas),
plantearse preguntas al leer.

« Postlectura: responder preguntas planteadas, usar organizadores graficos, releer,
recontar, resumir, preguntar para confirmar informacion.

Expre5|on escrlta 13. Escribir hlstona.s e mformgaon relevante, usando dlvgrsos recursos multlmodales
en forma creativa y efectiva que refuercen el mensaje en textos variados, acerca
de temas como:

- Experiencias personales.

- Contenidos interdisciplinarios.
+ Aspectos de interés global.

+ Cultura de otros paises.

+ Textos leidos.

14 Escribir una variedad de textos, como cuentos, correos electrénicos, articulos,
folletos, rimas, descripciones, biografias, instrucciones, cartas, resimenes,
diario personal (journal) y poemas o canciones utilizando los pasos del proceso
de escritura (organizar ideas, redactar, revisar, editar, publicar), generalmente
en forma independiente de acuerdo a un criterio de evaluacion, recurriendo a
herramientas como el procesador de textos y diccionario en linea.

15. Escribir para analizar, expresar opiniones y narrar, usando:
 Variedad de palabras, oracionesy estructuras aprendidas y de otros contextos.
 Conectores variados.

« Correcta ortografia de palabras de uso frecuente en forma consistente.
+ Puntuacion apropiada (comillas).

16. Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en sus textos escritos por medio
de las siguientes funciones:

« Expresar cantidades, contar y enumerar; por ejemplo: there are a few/few
girls; there is little sugar left.

- Describir frecuencia, tiempo, grado de acciones; por ejemplo: [ usually /often
call her in the morning; he is rather shy; Susan will be here soon.

« Describir personas y situaciones; por ejemplo: he is polite/impolite; it was
complete/incomplete/legal/illegal.

+ Expresarse con claridad usando palabras y expresiones de uso comun,
sinénimos y palabras compuestas; por ejemplo: enough time; sorry about,
belong to, look for...; online.

+ Solicitarinformacién sobre frecuencia de actividades; por ejemplo: How often
do you practice sports?

+ Describir acciones que comenzaron en el pasado y que aln contindan o
acaban de finalizar; por ejemplo: we have been training for 3 months; she has
been working all day.

+ Expresar acuerdo o desacuerdo, opinion, posesion, tiempo; por ejemplo:
I agree/disagree with...; | was left without...; he has been working during the
summer; | believe that/in...
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Unirideas; por ejemplo: neither John nor Susan are in the office; he looks tough,
he is shy, though; It is raining today, as a result the air will be cleaner in the city;
he told us to go as soon as we could.

Expresar énfasis en quien realiza la accién; por ejemplo: he cut himself.

Describir acciones que ocurrieron antes de otra accién en el pasado; por
ejemplo: He didn’'t have money because he had lost his wallet.

Informar lo que otros dicen; por ejemplo: Mr. Brown said he had finished the
report; she told me to go home.

Describir situaciones hipotéticas o imaginarias y dar consejos; por ejemplo: if/
were you, | would tell her the truth; he would meet more people if he spoke English.
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Glosario

Combinaciones frecuentes de
palabras (collocations)

Chunks

Descubrimiento inductivo de la
gramatica

Expresiones de uso frecuente o
comun

Expresiones idiomaticas

Funciones

Hacer inferencias

Informacién comprensible

Lectura focalizada (scanning)

Lectura rapida (skimming)
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Corresponde a la tendencia de algunas palabras del inglés a presentarse acompanadas
de otras palabras especificas, por ejemplo: la palabra mistake en inglés puede ir
acompanada del verbo make pero no del verbo do.

Son expresiones o frases en el idioma que los alumnos y las alumnas han adquirido
al escucharlas de la o el docente, en canciones, rimas u otros textos, y que luego
pueden usar en la expresion oral. Estas frases son aprendidas como un todo, sin
analizar sus partes. Por ejemplo la expresién see you tomorrow.

Procedimiento por medio del cual el o la docente proporciona informaciéna losy las
estudiantes a partir de la cual pueden descubrir las reglas del idioma por s mismos.
Se diferencia del tratamiento deductivo de la gramdtica en el cual el profesor o la
profesora ensena una regla a las y los estudiantes para que luego la practiquen.

Son un grupo de palabras que aparecen en una alta proporcion en textos orales y
escritos.

Son expresiones cuyo significado no puede ser deducido a partir de su definicién
literal sino que tienen un significado figurativo que solo se conoce por medio del
uso convencional. Por ejemplo, en inglés la expresidn idiomatica It is a piece of cake
significa que algo es muy facil.

Corresponden a los prop6sitos generales por los cuales se expresan ideas en el
lenguaje. Por ejemplo: para socializar, preguntar por una direccion, comparar algo, etc.

Estrategia por medio de la cual los y las estudiantes descubren el significado de
palabras con ayuda del contexto al leer.

El término informaciéon comprensible es usado en el presente documento como
traduccién del concepto comprehensible input desarrollado por Stephen Krashen. En
su hipotesis del input comprensible, Krashen afirma que la adquisicion de un idioma
solo ocurrird si el aprendiz se encuentra expuesto a abundantes muestras de la lengua
que se quiere adquirir. Estas muestras del idioma, input comprensible o informacion
comprensible, deberan estar a un nivel un poco mas alto que el nivel actual de
competencia lingiistica del aprendiz, lo que fue representado como i+ 1 por Krashen.

Estrategia usada para localizar informacion especifica en un texto.

Estrategia que consiste en leer rapido para identificar la idea general del texto.
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Reaccionar

Rellenos temporales (gap fillers)

Tema

Visualizar

En el presente documento la palabra reaccionar ha sido usada como traduccién del
concepto “respond” del inglés. En las Bases Curriculares el uso de este concepto hace
referencia a que se espera que los y las estudiantes reaccionen o demuestren una
respuesta, que puede implicar sentimientos, opiniones, emociones frente a lo que
leen o escuchan y traten de transmitirlo usando el idioma, incluso si es de manera
muy breve y simple. Por ejemplo, después de leer un cuento, una noticia o escuchar
una cancién en inglés, los y las estudiantes pueden dar su opinidn: / liked it because
it’s very interesting; | didn’t like it because | think it Is a sad story.

Palabra o sonido usado para hacer una pausa al hablar en una conversacion o al
expresaralgo en forma oral. Son gap fillers palabras como: well, you know, ...er...; etc.

En los textos literarios el tema corresponde a la idea dominante, “la gran idea” o
el “mensaje” implicito en un texto. Es un concepto abstracto que debe ser inferido
por el lector.

Estrategia de comprension de lectura que consiste en formarimagenes en la mente
basadas en lo que se lee. Ayuda a entender mejor el texto e implica un rol activo
del lector frente al texto.
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Fisica y Salud



Educacion Fisica y Salud es una asignatura indispensable para
la formacién integral de las y los estudiantes, ya que incluye
los aprendizajes necesarios para que puedan desenvolverse
como personas fisicamente activas, responsables, reflexivas y
criticas en los multiples ambitos de la vida. Su proposito principal
consiste en brindar oportunidades a todos los alumnos y todas las
alumnas para que adquieran los conocimientos, las habilidades
y lasactitudes que les permitan mejorar, mediante la actividad
fisica habitual, su calidad de vida y la de los demas. En otras
palabras, la asignatura se orienta a que los habitos de una vida
activa y saludable y la practica regular de actividad fisica sean
parte central de la vida de los y las jovenes, tanto dentro como
fuera de la escuela. También se propone que incentiven el uso
de variados espacios publicos y se conviertan en promotores y
promotoras de una vida activa y saludable en su curso, familia,
comunidad y establecimiento. Parte fundamental de estos
aprendizajes se refiere a reconocer y manejar medidas de
autocuidado y sequridad para practicar actividad fisica. Con estos
propositos, ademas de las horas establecidas a la asignatura, los
establecimientos pueden aprovechar también las horas de libre
disposicion para generar momentos y espacios para la practica
regular de actividad fisica en la escuela.

La asignatura Educacion Fisica y Salud es un excelente medio
de socializacién: permite incrementar la independencia v la
responsabilidad de la o el estudiante, al involucrarlo(@) en
la preparacion, organizacion y gestion de las actividades; lo
cual es una via privilegiada de experiencias de cooperacion y
solidaridad. Por medio deljuegoy los deportes, las alumnasy los
alumnos podran aprender a aceptar su cuerpo y reconocer su
personalidad, interactuando con sus companeros y companeras
en actividades en las que pongan en practica los valores
personales, sociales, morales y de competencia, como la
amistad, la responsabilidad, la inclusion, el respeto al otro, la
serenidad frente a la victoria o la derrota, la satisfaccion por lo
realizado personalmente y el gusto por el trabajo en equipo.
Se busca que los vy las estudiantes utilicen las habilidades

motrices y sociales adquiridas para desarrollarse y adaptarse
a los nuevos desafios de la vida diaria. Se establecen altas
expectativas para todos, considerando y reconociendo las
diferencias personales que se manifestaran cuando pongan
en practica esas habilidades.

Es necesario que el o la docente promueva un ambiente
inclusivo, rechace toda forma de prejuicio o discriminacion e
incentive a cada estudiante a lograr los aprendizajes por medio
del movimiento, en un ambiente que promueva la practica
regular de la actividad fisica. Asi estimulara la autoestima de
las alumnas y los alumnos y su compromiso personal con una
vida activa, y aprenderan a descubrir sus potencialidades y
limitaciones, y tomar decisiones saludables.

Por otra parte, los aprendizajes de la asignatura son un valioso
aporte para las metas de otras asignaturas del curriculum; por
ejemplo: el analisis de las respuestas corporales provocadas
por el ejercicio fisico en los diferentes sistemas del cuerpo
humano; el desarrollo cognitivo por medio de la resolucion de
problemas, asociado al juego y los deportes; la investigacion
sobre los beneficios de la practica regular del gjercicio fisico;
elanalisis de resultados y el desarrollo de valores, entre otros.

Para lograr los propésitos descritos, las Bases Curriculares
tienen los siguientes énfasis tematicos:

Vida activa saludable

La practica sistematica y regular de ejercicio es fundamental para
llevar una vida saludable. Se espera que los y las estudiantes sean
capaces de planificary promover actividades fisicas recreativas
y/0 deportivas y reconozcan los efectos positivos de llevar
una vida activa. Asimismo, se pretende generar conductas de
autocuidado y seguridad relacionadas con los primeros auxilios,
la higiene, el tiempo de sueno, el consumo de sustancias
daninas para la salud, y que se enfoquen en comportamientos
y compromisos personales de autocuidado y bienestar.
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Condicion fisica y principios de entrenamiento

El objetivo es que los y las estudiantes logren una condicion
fisicaadecuada a su nivel de desarrollo y manejen los principios
del entrenamiento (tipo de ejercicio, intensidad, frecuencia,
progresion y tiempo) para disenar e implementar un plan de
entrenamiento de manera personal y segura, considerando
las habilidades y los intereses personales.

Deportes

Las Bases Curriculares promueven el desarrollo de las
habilidades motrices mediante el aprendizaje de deportes
individuales, de oposicion, de colaboracion y de oposicion/
colaboracién. El manejo de tacticasy estrategias individuales
v grupales, y el uso de reglamentos les permitiran desarrollar
la creatividad, la capacidad de tomar decisiones y la ejecucién
en unambiente normado. Estas habilidades de nivel superior
se pueden transferir a la vida cotidiana y a otras actividades
deportivas que escojan en el futuro.

Actividades motrices fisicas alternativas en el
entorno natural

La asignatura busca dar importancia a las actividades fisicas
que no se practican tradicionalmente en la escuela, como la
escalada, las actividades acuaticas, el andinismo, caminatas y
cicletadas, entre otras. Se pretende incorporar esta variedad
de actividades fisicas en la vida diaria de las y los estudiantes
como una alternativa atractiva, flexible y de disfrute, y que las
practiquen en el tiempo libre, lo que les permitira desarrollar
habitos para una vida activa y saludable.

Habilidades expresivo-motrices

Al conocery ejecutar movimientos gimnasticos, la danzay la
expresion corporal, los y las estudiantes podran desarrollar
habilidades comunicativas y expresivas de forma simultanea al
ejercicio fisico. Esto les ayudara a crear su propia identidad, a
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fortalecer el sentido de pertenencia y a respetar la diversidad.
Asimismo, se espera que estas habilidades contribuyan a
fortalecer la cultura tradicional, popular y emergente.

Liderazgo, trabajo en equipo y promocién de
actividad fisica

Uno de los objetivos centrales de estas Bases es optimizar
el potencial individual de las alumnas y los alumnos para
mantenerse saludables. Asimismo, se fomentaran las
habilidades de liderazgo presentes en cada estudiante para
que promuevan y ayuden a construir comunidades activas y
saludables.



Organizacion curricular

Educacion Fisica y Salud

La asignatura contempla tres ejes principales que permitirdn desarrollar los aprendizajes de una manera integral:
Habilidades motrices, Vida activa saludable y Responsabilidad personal y social en el deporte y la actividad fisica.

Habilidades motrices

El eje de Habilidades motrices proporciona oportunidades
para que las y los estudiantes perfeccionen sus habilidades
motrices especificas de locomocion, manipulacién y estabilidad,
en un contexto de juego deportivo reglamentado, usando
tacticasy estrategias de juego para ejecutar acciones motrices
que requieran una mayor complejidad. Por medio del juego
aprenderan a resolver problemas con éxito, a ubicarse en
el tiempo y en diferentes espacios, y a coordinarse con
otros cuerpos teniendo en cuenta su posicion y la de sus
companeros. Asimismo, el juego v las actividades deportivas
permiten potenciar aspectos sociales muy importantes, como
pertenecer a un grupo, conseguir logros, trabajar en equipo
y resolver problemas.

Segun el autor Pierre Parlebas, el concepto CAl determina las
acciones motrices que ocurren en los deportes: la interaccion
con los companeros (O), la interaccion con el adversario (A y la
incertidumbre del juego ().

Sobre esa base, los deportes se clasifican en:

« Deportes individuales: no hay interaccién ni comunicacion
con otros participantes.
« Deportes de oposicion: siempre se desarrollan entre dos

individuos que se enfrentan entre si.

« Deportes de colaboracién: su caracteristica principal es la
presencia de otros y un comportamiento permanente de
cooperacion.
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+ Deportes de oposicién/colaboracién: siempre incluyen la
oposicion y la colaboracion entre un ndmero variable de
participantes, y en ellos la estrategia es fundamental para
practicarlos.

También se incluyen en este eje oportunidades para que las
alumnasy los alumnos desarrollen sus habilidades expresivo-
motrices por medio de diferentes danzas y coreografias,
incluyendo los bailes nacionales e internacionales. Conocery
practicar estas expresiones permite manifestaciones culturales
asociadas a un estilo de vida activo en un contexto de
interaccion social y de identidad cultural.

A modo de referencia, como anexo se presenta una tabla que
entrega variadas alternativas de actividades fisicas, motrices
y deportivas para alcanzar los Objetivos de Aprendizaje. Sin
embargo, se debe considerar que existen, ademas, otros
deportes y actividades fisicas que permiten desarrollar los
mismos objetivos. La seleccion dependera de las condiciones
geograficasy climaticas, de la infraestructura disponible y de
los intereses y realidad cultural de los y las estudiantes.

Vida activa saludable

El eje de Vida activa saludable aborda la salud y la calidad de
vida, enfatizando la practica regular de actividad fisica dentro
y fuera de la escuela. Se espera que las y los estudiantes
sean capaces de disenar sus propios programas de ejercicio,
considerando su nivel de maduracién, sus habilidades y el
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desarrollo de su condicion fisica, y que midan su esfuerzo
y evallen sus logros para obtener beneficios de la practica
regular de actividad fisica.

Estas Bases Curriculares promueven la practica de variadas
actividades fisicas en los espacios que ofrece el entorno, como
caminatas en cerros, escaladas, actividades acuaticas, uso de
plazas activas, cicletadas urbanasy rurales, actividades alternativas,
entre otras. Se busca que las y los estudiantes disfruten y utilicen
su tiempo libre para practicar diversas actividades fisicas que les
interesen. Se espera, en este contexto, que las y los estudiantes
aprendan a ser reflexivos y criticos respecto de las conductas
de autocuidado y seguridad; por ejemplo, que reconozcan los
efectos adversos del consumo de alcohol, drogas o tabaco en el
organismo y en su rendimiento fisico.

Actitudes

Las Bases Curriculares de Educacion Fisica y Salud promueven
un conjunto de actividades que derivan de los objetivos de la
Ley General de Educacion y de los Objetivos de Aprendizaje
Transversales (OAT). Estas actitudes se relacionan con la
asignatura y se orientan al desarrollo social y moral de los y
las estudiantes.

Las actitudes son Objetivos de Aprendizaje y se deben
desarrollar en forma integrada con los conocimientos y
habilidades propios de la asignatura. Se debe promover el
logro de estas actitudes de manera sistematica y sostenida
mediante las actividades de aprendizaje, las interacciones en la
clase, las actividades extraprogramaticas, las rutinas escolares
y, también, mediante el ejemplo y la accién cotidiana de la o
el docente y de la comunidad escolar.
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Responsabilidad personal y social en el deporte y
la actividad fisica

Los aprendizajes de este eje buscan que las y los estudiantes
sean capaces de promover y organizar una variedad de
actividades fisicas en su comunidad, comprometiéndose e
involucrandose con la comunidad escolar, el entorno social y
la realidad a la que se ven enfrentadas y enfrentados. Se espera
que promuevan una vida activa, generando nuevos y atractivos
espacios de encuentro mediante y para el movimiento, el
juego, la actividad fisica y el deporte, de modo que todos
puedan participar, sin exclusion alguna.

En ese sentido, este eje promueve la actividad fisica y el deporte
como plataforma para la formacion de la responsabilidad social y
personal de los alumnos y las alumnas, para fortalecer su identidad,
elsentido de pertenenciay el respeto por simismos y por los demds.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Educacion Fisica
y Salud son las siguientes:

A.  Demostrar respeto por los demas al participar en
actividades fisicas y/o deportivas; por ejemplo: aplicar
el principio de juego limpio, llegar a acuerdos, jugar en
forma cooperativa, aceptar el resultado y manejar el
triunfo, entre otros.

B. Promover la participacion de todos en las actividades fisicas,
valorando la diversidad de las personas, sin discriminar por
caracteristicas como altura, peso, color de piel, origen,
condicion fisica, discapacidades, etc.

C. Trabajar en equipo, asumiendo responsablemente roles y
tareas, colaborando con otros y aceptando consejos y criticas.



Demostrary asumir responsabilidad por su salud, buscando
mejorar su condicion fisica y practicando actividades fisicas
y/0 deportivas en forma regular.

Demostrar valoracion de la practica regular de actividades
fisicas y/o deportivas como medios de crecimiento,
bienestar y recreacion personal y social.

Demostrar iniciativa en la promocion de la vida activa y los
deportes, con sus companeros y en la comunidad escolar.

Cuidar el medioambiente, la infraestructura y los materiales
utilizados durante la practica de actividad fisica y/o
deportiva.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades
motrices

Vida activa
saludable

Responsabilidad
personal y social
en el deportey la
actividad fisica

264

Aplicar, combinary ajustar las habilidades motrices especificas de locomocion,
manipulacion y estabilidad en, al menos:

+ Un deporte individual (atletismo, gimnasia artistica, entre otros).

+ Un deporte de oposicién (tenis, badminton, entre otros).

+ Un deporte de colaboracién (escalada, remo, entre otros).

+ Undeporte de oposicién/colaboracion (bdsquetbol, handbol, hockey, entre otros).
+ Una danza (folclérica, moderna, entre otras).

Seleccionar y aplicar estrategias y tacticas especificas para la resolucion de
problemas durante la practica de juegos o deportes; por ejemplo: ubicar la
pelota lejos de un contrincante, utilizar los espacios para recibir un objeto sin
oponentes, aplicar un sistema de juego (uno contra uno, tres contra tres, etc.),
entre otros.

Desarrollar la resistencia cardiovascular, la fuerza muscular, la velocidad vy la
flexibilidad para alcanzar una condicion fisica saludable, considerando:

+ Frecuencia.
« Intensidad.
+ Tiempo de duracion.

- Tipo de ejercicio (correr, andar en bicicleta, realizar trabajo de fuerza, ejercicios
de flexibilidad, entre otros).

Practicar regularmente una variedad de actividades fisicas alternativas y/o
deportivas, en diferentes entornos, aplicando conductas de autocuidado y
seguridad, como realizar al menos 30 minutos diarios de actividades fisicas
de su interés; evitar el consumo de drogas, tabaco y alcohol; ejecutar un
calentamiento; aplicar reglas y medidas de seguridad; hidratarse con agua de
forma permanente; entre otras.

Participar en una variedad actividades fisicas y/o deportivas de su interés y que
se desarrollan en su comunidad escolar y/o en su entorno; por ejemplo:

« Integrarse en talleres extraprogramaticos de actividades fisicas y/o deportivas
que se desarrollan en su comunidad y/o entorno.

+ Asumir variados roles en la participacion y promocion de una vida activa.

« Utilizar los entornos cercanos para realizar alguna actividad fisica y/o deportiva
(plazas, parques, entre otros).
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades
motrices

Vida activa
saludable

Responsabilidad
personal y social
en el deporte y la
actividad fisica
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Seleccionar, combinary aplicar con mayor dominio las habilidades motrices especificas
de locomocién, manipulacion y estabilidad en, al menos:

+ Un deporte individual (atletismo, gimnasia artistica, entre otros).

+ Un deporte de oposicién (tenis, badminton, entre otros).

+ Un deporte de colaboracion (escalada, remo, entre otros).

+ Undeporte de oposicion/colaboracion (basquetbol, handbol, véleibol, entre otros).
+ Una danza (folclérica, moderna, entre otras).

Seleccionar, evaluar y aplicar estrategias y tacticas especificas para la resolucion
de problemas durante la practica de juegos o deportes; por ejemplo: visualizar
los espacios vacios al momento de ubicar la pelota, desmarcarse del defensa para
avanzar en busca del objetivo, aplicar un sistema de juego (uno contra uno, tres
contra tres, entre otros) en funcion del resultado y evaluar si la estrategia utilizada
fue efectiva, entre otros.

Desarrollar la resistencia cardiovascular, la fuerza muscular, la velocidad y la
flexibilidad para alcanzar una condicion fisica saludable, considerando:

« Frecuencia.

+ Intensidad.

+ Tiempo de duracion y recuperacion.

+ Progresion.

« Tipo de ejercicio (correr, andar en bicicleta, realizar trabajo de fuerza, ejercicios
de flexibilidad, entre otros).

Practicar regularmente una variedad de actividades fisicas alternativas y/o
deportivas en diferentes entornos, aplicando conductas de autocuidado y
seguridad, como realizar al menos 30 minutos diarios de actividades fisicas
de su interés; evitar el consumo de drogas, tabaco y alcohol; ejecutar un
calentamiento; aplicar reglas y medidas de seguridad; hidratarse con agua de
forma permanente; entre otras.

Participary promover una variedad de actividades fisicas y/o deportivas de su interés
vy que se desarrollan en su comunidad escolar y/o en su entorno; por ejemplo:

+ Promover la practica regular de actividad fisica y deportiva.

+ Participar en la organizacion de una variedad de actividades fisicas y/o
deportivas que sean de interés personal y de la comunidad.

« Utilizar estrategias para promover la practica regular de actividad fisica; por
ejemplo: elaborar afiches o diarios murales, entre otras.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades
motrices

Vida activa
saludable

268

Perfeccionar y aplicar controladamente las habilidades motrices especificas de
locomocion, manipulacion y estabilidad en, al menos:

+ Un deporte individual (gimnasia ritmica, natacion, entre otros).

+ Un deporte de oposicion (badminton, tenis de mesa, entre otros).

+ Un deporte de colaboracion (kayak, escalada, entre otros).

+ Un deporte de oposicion/colaboracion (futbol, voleibol, rugby, entre otros).
+ Una danza (folclérica, popular, entre otras).

Modificar, evaluar y aplicar las estrategias y tacticas especificas utilizadas para la
resolucion de problemas durante la practica de juegos o deportes; por ejemplo:
ubicar la pelota en un punto estratégico de la cancha, cambiar la posicién o la
funcién de los jugadores durante el partido, implementar y evaluar un sistema
de posiciones de ataque junto a otros jugadores, entre otras.

Disenary aplicar un plan de entrenamiento personal para alcanzar una condicién
fisica saludable, desarrollando la resistencia cardiovascular, la fuerza muscular, la
velocidady la flexibilidad, considerando:

« Tiempo asignado para el plan de entrenamiento (por ejemplo: 4 a 6 semanas).

« Frecuencia, intensidad, tiempo de duracion y recuperacion, progresion y
tipo de ejercicio.

+ Niveles de condicion fisica al iniciar el plan de entrenamiento.

+ Actividades fisicas que sean de interés personal y contribuyan a mejorar la
condicidn fisica.

+ Ingestay gasto calorico.

Practicar regularmente una variedad de actividades fisicas alternativas y/o
deportivas en diferentes entornos, aplicando conductas de autocuidado,
seguridad y primeros auxilios, como:

+ Realizar al menos 30 minutos diarios de actividades fisicas de su intereés.
« Promover campanas para evitar el consumo de drogas, tabaco y alcohol.
« Aplicar maniobras basicas de primeros auxilios en situaciones de riesgo.
- Dirigiry ejecutar un calentamiento de manera grupal.

+ Hidratarse con agua de forma permanente.
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Responsabilidad 5. Participary promover una variedad Qe actividades fisicas y/o deportivas de su interés
y que se desarrollen en su comunidad escolar y/o en su entorno; por ejemplo:

personal y SOCIaI « Evaluar los programas que ofrece la comunidad para promover la practica
en el deporte y |a regular de actividad fisica.

. L. + Aplicary desarrollar estrategias especificas para mejorar su condicion fisica
actividad fisica y la de los demas.

+ Desarrollar estrategias grupales para promover una vida activa dentro de su
comunidad escolar o su entorno cercano.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Habilidades
motrices

Vida activa
saludable

272

Perfeccionar y aplicar con precision las habilidades motrices especificas de
locomocion, manipulacion y estabilidad en, al menos:

+ Un deporte individual (gimnasia ritmica, natacion, entre otros).

« Un deporte de oposicion (badminton, tenis de mesa, entre otros).

+ Un deporte de colaboracion (kayak, escalada, entre otros).

+ Undeporte de oposicion/colaboracion (futbol, véleibol, rugby, entre otros) .
+ Una danza (folclérica, popular, entre otras).

Disenar, aplicar y evaluar las estrategias y tacticas especificas utilizadas para
la resolucion de problemas durante la practica de juegos o deportes; por
ejemplo: ajustar las velocidades del golpe segun la posiciéon del contrincante,
elaborar en forma grupal una tactica para recuperar el balén desde el campo
del adversario, evaluar la aplicacién de una estrategia defensiva en funcién del
resultado, entre otros.

Disenar, evaluar y aplicar un plan de entrenamiento personal para alcanzar una
condicion fisica saludable, desarrollando la resistencia cardiovascular, la fuerza
muscular, la velocidady la flexibilidad, considerando:

+ Tiempo asignado para el plan de entrenamiento (por ejemplo: 4 a 6 semanas).

« Frecuencia, intensidad, tiempo de duraciéon y recuperacion, progresion y
tipo de ejercicio.

+ Niveles de condicion fisica al iniciar el plan de entrenamiento.

« Actividades fisicas que sean de interés personal y contribuyan a mejorar la
condicion fisica.

+ Ingestay gasto calorico.

Practicar regularmente una variedad de actividades fisicas alternativas y/o
deportivas en diferentes entornos, aplicando conductas de autocuidado, seguridad
y primeros auxilios, como:

+ Realizar al menos 30 minutos diarios de actividades fisicas de su intereés.
« Promover campanas para evitar el consumo de drogas, tabaco y alcohol.
« Aplicar maniobras basicas de primeros auxilios en situaciones de riesgo.
- Dirigiry ejecutar un calentamiento de manera grupal.

+ Hidratarse con agua de forma permanente.
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Responsab“idad 5. Participar, liderar y promover una variedad de actividades fisicas y/o deportivas
de suinterés y que se desarrollen en su comunidad escolar y/o en su entorno;

personal y social por ejemplo:

en eI deporte y |a « Sugerir estrategias grupales para organizar actividades fisicas y/o deportivas.
+ Demostrar distintos estilos de liderazgo en la promocion de una vida activa.

actividad fisica

« Proponery crear una variedad de actividades fisicas y deportivas para desarrollar
los planes para promover una vida activa en su comunidad.

+ Fomentar y crear estrategias para adherir a la practica de actividad fisica
permanente.
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Clasificacion

de los deportes y las actividades motrices

Amodo de referencia, se presenta una tabla que entrega variadas La seleccion dependera de las condiciones geograficas y
alternativas de actividades fisicas, motrices y deportivas para climaticas, la infraestructura disponible y los intereses y realidad
alcanzar los Objetivos de Aprendizaje. Sin embargo, se debe cultural de los y las estudiantes.

considerar que existen, ademas, otros deportes y actividades

fisicas que permiten desarrollar los mismos objetivos.

DEPORTES

Individual Colaboracion
« Atletismo - Kayak en parejas
> Pruebas de carrera + Atletismo
> Pruebas de salto > Prueba de relevos
> Pruebas de lanzamiento + Escalada
« Gimnasia artistica « Andinismo
+ Gimnasia ritmica + Remo
» Escalada. - Vela
Sin oposicion ~ * Natacion
- Ciclismo
- Patinaje
+ Remo
- \Vela
« Triatlon
+ Kayak
« Buceo
« Tenis + Basquetbol
+ Badminton « Handbol
« Esgrima + \oleibol
De oposicion - Karate « Hockey
« Taekwondo + Rugby
« Futbol
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ACTIVIDADES MOTRICES

Al aire libre

« Excursionismo
« Escalada

+ Esqui

- Skate

+ Natacion

+ Navegacion
+ Kayak

+ Remo

« \lela

En medio terrestre:

En medio acuatico:

Alternativas

Malabares (diabolos,
lazos, pelotas, aros,
clavas, entre otros)
Equilibrio (zancos,
slackline, sillas, entre
otros)

Acrobaticas, como
trapecio, camas elasticas,
telas, anillas

Frisbee

Criquet

Yoga

Tai Chi

Danza

Danzas Folcléricas (cueca,
trote nortino, chapecao,
mazamorra, tamure,
entre otros)

Danza Moderna (tango,
charleston, vals,
merengue, cha-cha-chg,
rock and roll)

Danza clasica (ballet)
Danza contemporanea
Danza jazz

Danza popular (break
dance, hip hop, rap, funky,
entre otros)

Danza afrobrasilera
(samba, capoeira, entre
otras)

Danza afrocubana

Danza arabe

Juegos multiculturales

Palin
Linao
Pillmatun
Haka nini
Haka honu
Haka pei
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Glosario

Actividad fisica

Calidad de vida

Condicioén fisica

Condicioén fisica
saludable

Deportes

Ejercicio fisico

Escala de Borg

Estabilidad

Estrategia

Frecuencia cardiaca

Fuerza

Haka nini

Intensidad moderada

Intensidad vigorosa
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Es cualguier movimiento producido por la contraccion muscular esquelética que resulta en un
gasto energético extra respecto de las necesidades basicas diarias.

Concepto referido particularmente a grupos y comunidades que logran bienestar en las dimensiones
fisica, mental, emocional, social y espiritual al interactuar con su medio.

Es la expresion de un conjunto de cualidades fisicas que posee, adquiere o puede recuperar una
persona, y que estan directamente relacionadas con su rendimiento fisico y motriz.

Estado que permite a las personas llevar a cabo las tareas habituales de la vida diaria, disfrutar del
tiempo de ocio de manera activa y afrontar las posibles emergencias imprevistas sin una fatiga
excesiva, que a la vez ayuda a evitar enfermedades asociadas al sedentarismo y a desarrollar al
maximo la capacidad intelectual.

Situacién motriz, lidica, de competicidn reglada e institucionalizada.

Es la actividad fisica planificada que posee una intensidad, una frecuencia y un tiempo determinados,
cuyo objetivo consiste en mantener o mejorar la condicion fisica.

Escala de puntuacion que relaciona la sensacion del esfuerzo que percibe un sujeto con un valor
numeérico que va de cero a diez. Es una forma subjetiva de controlar la intensidad del esfuerzo.

Es la capacidad de mantener el equilibrio, permaneciendo en el mismo lugar sin cambiar de
posicion durante mucho tiempo.

Plan para lograr el objetivo propuesto en el juego y conlleva una planificacién previa con una
perspectiva global.

Es el ndmero de latidos del corazén o pulsaciones por unidad de tiempo. Su medida se realiza en
condiciones determinadas (reposo o actividad) y se expresa en latidos por minuto (lat/pm).

Es la capacidad del individuo para vencer, oponerse 0 soportar una resistencia por medio de la
accion muscular.

Deporte tradicional de la Isla de Pascua que consiste en deslizarse sobre troncos de platanos desde
la cima del cerro Maunga Pui.

Se refiere a la actividad fisica que genera un 60% o 70% de la frecuencia cardiaca maxima. En una
escala de percepcion de esfuerzo de Borg, la actividad fisica moderada suele corresponder a una
puntuacion de 50 6 en una escala de O a 10.

Se refiere a toda actividad fisica que genera mas de un 60% o 70% de la frecuencia cardiaca
maxima, conlleva fatiga tempranay se percibe como de alto esfuerzo. En una escala de percepcién
de esfuerzo de Borg, la actividad fisica vigorosa suele corresponder a una puntuacién de 7 u 8 en
una escalade O3 10.
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Habilidades motrices
especificas

Linao

Principios de
entrenamiento

Resistencia cardio-
vascular

Salud

Palin

Pillmatdn

Tactica

Vida activa

Vida saludable

Clasificacion segun el modelo motriz de Gallahue, en el cual se utilizan las habilidades motrices
respecto del aprendizaje de un deporte en especifico.

Deporte de pelota que practicaban los indigenas huilliches en el sur de Chile, particularmente en
el archipiélago de Chiloé; guarda cierta semejanza con el rugby.

Se refiere a la programacion y selecciéon de una serie de ejercicios disefnados para mantener y

mejorar la condicion fisica. Una de las mas utilizadas para promover la actividad fisica es el principio

de frecuencia, intensidad, tiempo, tipo de actividad y progresion, que se definen como:

« Frecuencia (con qué frecuencia se realiza el ejercicio).

« Intensidad (qué tan vigorosa es la actividad).

« Tiempo (cudnto tiempo dura el ejercicio).

« Tipo deactividad (por ejemplo: actividad aerébica para la resistencia cardiovascular o entrenamiento
con pesas para el desarrollo de la fuerza, entre otros).

« Progresion (incremento gradual de las cargas del entrenamiento, del volumen y la intensidad
de los ejercicios realizados).

Es la capacidad continuada que tiene la sangre para llevar el oxigeno a las células, aumentando la
eficiencia del corazdn y los vasos sanguineos para bombear y transportar el suficiente volumen de
sangre a cada parte del cuerpo, en especial a los musculos mas activos, durante el esfuerzo. También
permite a los tejidos celulares procesar el oxigeno y eliminar los residuos.

Estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la ausencia de afecciones
o enfermedades.

Actividad tradicional mapuche con fines religiosos o deportivos que se asemeja al hockey y al juego
espanol de la chueca.

Actividad tradicional mapuche con fines de ejercicio o deportivos, similar al tenis.

Es el proceso en que se conjugan todas las posibilidades fisicas, técnicas, tedricas, psicolégicas y
demas, para dar una solucién inmediata a situaciones imprevistas y cambiantes que se crean en
condiciones de oposicion durante el juego.

Estilo de vida asociado principalmente a incorporar la practica regular de actividad fisica en la vida
diaria para mantenerse saludable.

Estilo de vida asociado a la actividad fisica, la higiene y la alimentacién, que permite obtener un
bienestar fisico, mental y social.
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Introduccion

“Las artes informan tanto como estimulan y cuestionan tanto como
satisfacen... pueden encontrar su hogar dondequiera que [os seres
humanos deciden tener una interaccidn atenta y vital con la vida misma”.

Elliot Eisner

Las manifestaciones artisticas buscan conocer, comprender,
interpretar y recrear el mundo mediante un camino que
les es propio y singular. Por medio de las artes las personas
pueden expresar sensaciones, ideas y emociones que no
necesariamente tienen un correlato en el lenguaje verbal.

Desde los mitos originarios a los estudios de la neurociencia
se hace evidente que la organizacion de sonidos vy silencios
ha sido parte fundamental y constitutiva del ser humanoy su
trascendencia. Esta actividad compleja, que involucra aspectos
sensoriales, afectivos, sicomotores y cognitivos, tiene tantas
manifestaciones, codigos, nombresy referencias como grupos
humanos existen. La musica tiene caracteristicas de lenguaje
por ser un modo de expresion y comunicacion Unica, generada
y generativa, que se trasmite y se conserva; y cumple un papel
significativo en toda agrupacion humana.

Mientras mas se ahonda en el estudio de la musica, mas se
confirma su importancia y necesidad para el ser humano.
Sus variadas aristas y acepciones, si bien la tornan fascinante,
al mismo tiempo hacen mas compleja su determinacion y
delimitacion, con exactitud, como objeto de estudio.

La asignatura de MUsica permite a las y los estudiantes
participar de un modo diferente de construir conocimiento
e incentivar su creatividad. Como actividad compleja permite
desarrollar aspectos tan variados y enriquecedores como el
desafio intelectual, la metaforay el simbolismo, la imaginacion,
la originalidad, la participacion y el goce, las habilidades
musicales, las emociones y el sentido de pertenencia.
Abocarse a uno solo de estos aspectos en detrimento de
los otros tiende a producir una vision parcial y tergiversada
de su significado, por lo cual se promueve una educacion
musical gue incorpore todas estas aristas.
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Esta asignatura, junto con el crecimiento musical especifico,
promueve un crecimiento transversal por cuanto desarrolla
la atencion, la memoria, la imaginacion, la capacidad de
relacionar y de transferir conocimientos y habilidades a
otras areas, el autoconocimiento, la motricidad y el cultivo
y desarrollo de las emociones, entre otros aspectos.

La musica se relaciona estrechamente con otras asignaturas
por tratarse de una expresion humana que se nutre del mundo
del conocimiento. Existen diversas alternativas para generar
estas relaciones interdisciplinares; entre ellas se pueden
mencionar las proporciones y mediciones que comparte con
Matematica, el estudio del fendmeno del sonido en la Fisica,
la estructura de codigos y otras materias que la acercan —y
diferencian— del lenguaje hablado, y su valor indiscutible
como reflejo de las sociedades en Historia.

Las Bases Curriculares de MUsica abordan las diferentes
manifestaciones musicales a partir de esta riqueza y
complejidad, de modo tal que losy las estudiantes, por medio
de una participacion activa, puedan conocerla, enriquecerla
y ser parte de ella, integrando y valorando los contextos en
que se originan.

Si bien hay Objetivos de Aprendizaje para cada ano, el
crecimiento de las y los estudiantes no es uniforme. Las
diferencias individuales deben considerarse mas una ventaja
que una limitacion, ya que permitiran una amplitud de mirada
v la busqueda de nuevos escenarios pedagdégicos, lo que
redundara en el crecimiento musical y humano de docentes
y estudiantes.

Estos propdsitos responden a una propuesta flexible que
invita a ser abordada de diferentes formas. Con la intencion
de incorporar la riqueza cultural de cada zona y lugar de
nuestro pais, los Objetivos de Aprendizaje (OA) son adaptables
a diversos contextos, o que permite a las comunidades
educativas participar activamente en la construccién de
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sus aprendizajes, desde su realidad particular, mediante la
percepcion, la produccion y la reflexion de la musica.

Para el buen logro de estos OA se hace necesario contar con
un espacio fisico adecuado en el cual alumnos y alumnas
puedan desplazarse y agruparse con comodidad y realizar las
actividades sonoro-musicales sin interferir ni ser interferidos
acusticamente y donde se puedan utilizar y guardar con
comodidad los materiales correspondientes.

Si bien el primer instrumento con que se cuenta es la voz —y
esta propuesta le da gran importancia a su cultivo—, la practica
con otros instrumentos se constituye en una necesidad para
el desarrollo de habilidades musicales complementarias y
diversas, tanto para la interpretacién como para la creacion
musical. Asimismo, se hace imperativo contar con un equipo
de audio adecuado al tamano de la salay que cumpla con los
requerimientos necesarios para que las y los estudiantes puedan
escuchar las diferentes manifestaciones y obras musicales con
la maxima fidelidad.

Perfil de egreso de la o el
estudiante

Entre 1°y 6° basico se enfatiza en el desarrollo de habilidades
musicales por medio de la participacion de los y las estudiantes
en una amplia gama de experiencias pedagdgicas que
fortalecen su crecimiento en audicion, interpretacion, creacion
musical y reflexion, y que les permiten comprender que la
musica se da en diferentes contextos y que forma parte de
sus vidas. Por medio de un amplio repertorio, se conoce e
interactua con los sonidos, los elementos del lenguaje musical
y Su proposito expresivo, propiciando el “hacer bien hecho”
(entendido como trabajo a conciencia, comprometido, con
entusiasmo, aporte personal y dedicacién) y el goce.
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En esta nueva etapa, las alumnas y los alumnos construyen
a partir de esos cimientos, ampliando su mirada vy
fortaleciendo conocimientos y habilidades musicales en
audicién, interpretacion y creacion. Ademas, profundizan
en la apreciacion estética, la ejercitacion de habilidades
vocales e instrumentales, la comprension del propésito
expresivo, de la musica, la relacion entre los contextos y los
estilos musicales, la capacidad creativa individual y grupal,
y la relacion con otras asignaturas. Esto permite desarrollar
la amplitud de analisis y el sentido critico, consolidando
actitudes en pos de un mayor crecimiento y maduracion, y
fortaleciendo asf su autonomia.

Durante la Educacion Media, las y los estudiantes contindan
desarrollando la capacidad de imaginar junto con la de
asombrarse, manteniendo un interés permanente en su
aprendizaje. Del mismo modo, se espera que se reconozcan
como seres capaces de crear, comprendiendo la necesidad
del ser humano de crecer en un equilibrio entre o racional y
lo afectivo, las certezas y las dudas, lo concreto y lo abstracto,
entre otras dualidades. Esto las y los llevara a profundizar en
los conocimientos y a desarrollar las habilidades musicales
necesarias por medio de la ejercitacion y practica con
constancia, concentracion y responsabilidad.

La escucha apreciativa se plantea tanto hacia todas las
musicas como hacia todos los demas estimulos sonoros del
entorno, con el fin de promover una actitud de autocuidado
y cuidado del medioambiente, aportando con ello a una
mejor calidad de vida y a una participacion activa frente a
situaciones daninasy perjudiciales que se puedan presentar.

En relacién con el trabajo musical, tanto personal como
colectivo, se fomenta la capacidad de tomar decisiones y
un adecuado desarrollo de la autonomia en este proceso,
fundamentando sus opiniones con sentido critico y aplicando
las habilidades y conocimientos desarrollados. Se pretende
ademas que las vy los estudiantes logren comprender y
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valorar el trabajo hecho a conciencia y responsablemente,
en que procesos y resultados cobran similar importancia. Por
o mismo, la preparacion musical debera estar acompanada
del desarrollo de actitudes que les permitan desenvolver sus
habilidades y conocimientos con confianzay seguridad, lo que
fortalece su autoestima y favorece una profunda comprension
de lo que se ha logrado.

En este sentido, se espera gue los y las estudiantes reconozcan
la musica como un lenguaje propio de la humanidad, dinamico
y generativo, que permite a su vez conocer tanto la propia
cultura como otras, afirmando lo propio como parte de una
identidad personal y valorando lo existente como punto de
partida de cada experiencia. Asi, se propiciara que los y las
estudiantes conozcan, participen y se reconozcan en las
manifestaciones culturales locales, regionales y del pais, por
medio de actividades y experiencias que los y las motiven a
sentirse parte de su propia cultura. Asimismo, se espera que
los vy las estudiantes sean capaces de valorar cada expresion
musical y artistica desde su contexto generador histérico,
geografico y social, ademas de expresar su opinion personal.

Comprender las diversas conexiones que existen entre la
musica, otras areas y la vida misma, y ser capaces de descubrir
y Crear nuevas relaciones a partir de sus experiencias y
conocimientos se plantea como un desafio y base sobre la
cual ely la estudiante podra continuar trabajando en forma
personal.

Para el logro de este propésito, las Bases Curriculares enfatizan
los aspectos que se describen en el siguiente apartado.

Enfoque de la asignatura

“Es la musica la que musicaliza” (V. H. de Gainza)

Elaprendizaje de la musica se logra por medio del hacer musical,
es decir, interactuando con los sonidos y sus posibilidades;
escuchando, interpretando, explorando, creando, imaginando
y reflexionando en torno a ellos. Los conocimientos declarativos
tienen sentido mientras los y las estudiantes los vivan y
comprendan en su contexto.

Los elementos constitutivos de la musica se comprenden y se
hacen propios en la medida que se puedan apreciar dentro del
quehacer musical mismo. De esta manera, los y las estudiantes
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podran comprender la musica como un fendmeno integrado
y no por medio del estudio aislado de sus partes. Aislar en
exceso un componente extrayéndolo de su contexto sin volver
a incorporarlo al discurso musical o sobresimplificar algunos
aspectos musicales tiende a confundir mas que esclarecer lo
que significa la musica.

Los proyectos de creacion musical trabajados a conciencia, con
responsabilidad y rigurosidad —y con énfasis en el desarrollo
musical—, aplicando tanto habilidades como conocimientos e
iniciativas de los y las estudiantes, son otra forma importante
vy significativa de crecimiento por medio de la musica.

Es en el hacer musical que se podran ir vislumbrando
el progreso, las fortalezas y las areas de crecimiento,
evidenciando los logros y planificando la ruta a seguir. Es
asi como en Musica la evaluacion esta presente durante todo
este proceso y participan en ella tanto estudiantes como
docentes. Lasalumnasy los alumnos tendran la posibilidad de
autoevaluarse y de evaluar el trabajo de sus pares aportando
con sugerencias. Esto les permitira descubrir y valorar lo que
sabeny, al mismo tiempo, las y los motivara a estar atentos(as)
atodo lo que sucede a su alrededor, mas alla del rol especifico
que les corresponda cumplir en el proceso formativo.

La observacion constante, el registro y la revision de ensayos y
presentaciones, la recopilacion audiovisual como evidencia y
las reflexiones y respuestas personales se constituyen como las
herramientas mas adecuadas para la evaluacion del trabajo musical.

Aprendizaje en espiral: participacion,
profundidad y amplitud

La asignatura se estructura para el logro de los aprendizajes por
parte de las y los estudiantes. Son ellas y ellos quienes hacen,
piensany crecen. Ely la docente tiene la labor de acompanar,
guiar, estimular, mostrar, preguntar y saber cuando y como
intervenir en pos del avance formativo de sus alumnos y
alumnas. A partir de esto, desarrollardn una mayor autonomia,
asi como también conciencia de su responsabilidad en este
proceso, en el cual sus preguntas, aportes y su trabajo seran
parte constitutiva del avance y crecimiento no solo de si
mismos, sino del de sus companeros y companeras.

Si la meta de la Educacion Musical es conectar a la o el
estudiante con los aspectos medulares o esenciales de la
musica, el o la docente hara de la sala de clases un lugar
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donde se reflexione en torno a ella, donde se planteen y
resuelvan problemas que conllevan a un fortalecimiento tanto
musical como personal y al goce de cada participante. Los
conocimientos tedricos tenderan a desprenderse de la practica
ynoa lainversa. Losy las estudiantes seran considerados como
“musicos reflexivos y aportadores”, asumiendo diferentes roles,
tales como escuchar, dirigir, proponery, a su vez, someterse
a la opinién de lo demas, entre otros aspectos.

Partiendo de la base de que la éptima compresion de la
musica se logra al abordarla en su totalidad (integrando todos
sus elementos constitutivos), se propone que cada actividad
musical se constituya en un pegqueno microcosmos musical,
en el cual, si bien se puede focalizar en la profundizacion
de algun aspecto especifico, todos los elementos musicales
son considerados para el logro de la mejor comprension
de la mdsica como un “ecosistema” sonoro. Junto con una
comprension holistica de la musica, esto permite a la y el
estudiante incorporar sus propios intereses, experiencias y
aprendizajes en este proceso. A lo largo de su vida escolar ird
revisitando un tema unay otra vez, con lo cual el conocimiento
se ira complejizando, ampliando y profundizando. El profesor
o la profesora es quien facilita el aprendizaje permitiéndoles
crear relaciones a partir de las experiencias e informacion
con que cuenten.

Este aprendizaje en espiral se ha desarrollado de manera
natural en la musica, ya que las experiencias musicales se
van madurando paulatinamente, junto con la exploracion
permanente de nuevas formas para abordarlas. En este sentido,
el hacer musica para un principiante o para un profesional es
esencialmente lo mismo, puesto que comparten este principio
comun; lo que los diferencia es la profundidad, amplitud vy
complejidad de lo que se realiza, y la conciencia, conocimiento
y comprension con que se actua.

Repertorio

El repertorio se constituye como principio, medio y fin en la
actividad musical. Es por medio de él que se conoce, creay
recrea la musica, ampliando, comprendiendo y desarrollando
las habilidades y conocimientos musicales.

Como forma de apoyar este aprendizaje, se presentara en los
Programas de Estudio una seleccion de variado repertorio,
tanto para escuchar como para interpretar, que corresponda
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a las caracteristicas generales de cada curso abordado y que
englobe diferentes aspectos musicales.

Los programas contaran con un conjunto de partituras
provenientes de diversos estilos y contextos y con grados
de dificultad técnico y musical creciente, el que podra ser
adaptado a las necesidades del aula, ademas de servir de
punto de partida para nuevas propuestas. El repertorio es el
responsable del desarrollo de las habilidades interpretativas
y la comprension musical. El conocimiento del instrumento,
su técnica y correcto uso seran trabajados constantemente,
resolviendo las exigencias y comprendiendo los rasgos
estilisticos y formales de las manifestaciones y obras abordadas.

En esta etapa del desarrollo se propicia establecer relaciones
entre el repertorio interpretado y escuchado, a modo de
lograr una comprension profunda de la musica. El repertorio
a escuchar sugerido en los Programas de Estudio, al provenir
de diferentes lugares y momentos de la historia, permitira
conocer y reflexionar en torno a los elementos propiamente
musicales, asi como respecto de sus contextos.

Paralelamente, en la web se cuenta con la plataforma llamada
Curriculum en linea, la que provee de un variado repertorio
tanto de la tradicién oral como escrita, y de la musica popular
de Chile y el mundo.

Es por medio del repertorio que los y las estudiantes construiran
sus conocimientos musicales en amplitud y profundidad.

A continuacion, se sugieren énfasis en el repertorio a escuchar
que permiten abarcar la musica desde diferentes angulos y
relacionarla con otras asignaturas.

7° basico
Musica de tradicion oral:

- Folclorlatinoamericano y su ascendencia europea, lo cual se
podra relacionar a Lenguaje y Literatura y permitira descubrir
el nexo entre estas disciplinas, asi como la permanencia de
giros melédicos, versificaciones.

+ Sonidos de América, incursionando en aspectos timbricos,
ritmicos y melédicos, ademas de mitos originarios, lo cual
permitira la reflexion en torno al papel que ha cumplido la
musica en el proceso de hominizaciony la formacion de las
culturas y civilizaciones americanas, aspecto que se aborda
en Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
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Musica de tradicion escrita:

« Con énfasis en obras hasta el siglo XX, abordando las raices
y el desarrollo de diversos estilos musicales.

Mdsica popular:

« Con énfasis en sus origenes, con lo cual los y las estudiantes
conoceran antecedentes de la musica que normalmente
escuchany, al mismo tiempo, podran interpretar algunos
ejemplos, especialmente aquellas canciones de mas facil
interpretacion por sus caracteristicas timbricas, melédicas
y armanicas.

8¢ basico
Mdusica de tradicidn oral:
« Pueblos originarios y su cosmovision (lo cual se concibe

como una ampliacién y profundizacién de Sonidos de
América, abordado en 79).

« Américay su folclor multicultural, lo cual permitira revisar la
influencia musicaly cultural del folclory establecer relaciones
con la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
pues aborda los procesos de conquista y colonizacion.

Musica de tradicion escrita:

+ Siglos XX y XXI como continuacion de la busqueda musical
del ser humano en la historia.

Mdsica popular:

« Con énfasis en su evolucion y fusion, lo que permitira conocer
y comprender la interaccion e influencias de las diferentes
tradiciones musicales (oral, escrita, popularn).

A partir de 1° medio se propone enfatizar aspectos como
funciones de la musica por sobre ejemplos de las diferentes
tradiciones, abordar la musica ceremonial, de la vida diaria y
la mUsica descriptiva, entre otras.

1° medio

« Mdsica de tradicién oral, escrita y popular, considerando
contextos ceremoniales-rituales y cotidianos vy la
comparacion entre culturas lejanas y la propia. En este
ano losy las estudiantes tendran la oportunidad de abordar
el estudio del sonido desde la mirada de la Fisica y de la
Musica, relacionando y complementando ambos enfoques.
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2° medio

+ MUsica de tradicion oral, escrita y popular, considerando la
musica pura (o abstracta), descriptiva e integrada a otras
artes (cine, ballet, canto, teatro) y el contraste entre culturas
lejanasy la propia.

Transmisién, conservacién e innovacion

La transmision y conservacion de las manifestaciones y obras
musicales se da hoy en dia por tres medios: orales, escritos y
mediante tecnologias electroacusticas e informaticas. Cada uno
de estos tiene su riqueza y ha hecho su aporte a la musicay a la
culturaen general. Esimportante que los y las estudiantes tengan
la posibilidad de conocery utilizar estos tres medios para escuchar,
apreciar, interpretar, crear, contextualizary reflexionar acerca de
la musica, los entornos en que se origina y los pensamientos y
expresiones musicales que se construyen a partir de ellos.

Estos medios de transmision y conservacion han influido (y lo
siguen haciendo) en las manifestaciones musicales de diferentes
épocas, lugares y contextos. Por ejemplo, el uso de la electricidad
amplio la forma de conectarse con el mundo enteroy, por ende,
de conservar, transmitir y crear musica, lo que a su vez influyé
en el surgimiento de nuevos estilos musicales. Esta innovacion
esta ocurriendo constantemente, y esimportante generar en los
vy las estudiantes el interés que les permita conocery descubrir
nuevas relaciones y énfasis respecto de este tema.

El uso de partituras convencionales y no convencionales cada vez
con mayor manejo y autonomia, asi como las TIC, se constituirdn en
medios valiosos que permitiran una mayor comprension musical,
ademds de ser una fuente de creatividad para las y los estudiantes.

La musica integrada a las otras artes

Las manifestaciones artisticas se basan en la expresion y
comunicacion de la interioridad. En la asignatura de Musica
se promueve integrar estos medios para un doble proposito:
comprender mejor la musica y entender mejor los otros
medios de expresion artistica, sus procesos generativos,
su sentido, su significado, sus puntos de convergencia y
divergencia y el rol que estos cumplen en la vida del ser
humano. Integrar la musica con las otras artes permite que se
enriquezcan, complementen y suplementen entre si, y abre
posibilidades para que se descubran nexos, se establezcan
comparacionesy relacionesy se comprenda mejor la esencia
de la expresion artistica.
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Hacer musica es compartir

Si bien la muUsica se puede estudiar y practicar en forma
individual, su origen es fruto de una praxis comunitaria. La
sala de clasesy el trabajo en grupos pequenos es una instancia
muy propicia para descubrir y desarrollar este aspecto.
Descubrir la funcién de las diferentes partes de un todo y que
el rol de cada uno es fundamental, apoyar al que tiene una
dificultad, estar consciente de que el resultado sera fruto del
esfuerzo de cada individuo y que la seguridad o inseguridad
de uno afectara al otro son algunas de las formas de vivir este
énfasis que, junto con lograr un crecimiento y goce musical,
permite el desarrollo de la responsabilidad, el compromiso y
la generosidad. Planteado de este modo, el trabajo musical
se flexibiliza y enriquece, ya que permite abordar obras que
necesiten diferentes niveles de conocimiento o dificultad
técnica en las cuales todos podran participar.

Asimismo, es relevante considerar el enfoque de género,
en tanto construccion de la identidad personal en relacion
con otros. El espacio escolar debe proporcionar experiencias
de colaboracion entre ninas y ninos que les permitan lograr
objetivos compartidos desde una posicion de igualdad. Se ha
tendido a asociar las actividades musicales relacionadas con
la tecnologia, la creacion y la interpretacion de instrumentos
musicales (especialmente de musica popular) con los varones,
y el canto, el baile y un mayor desarrollo de la sensibilidad
con las mujeres. Es fundamental que profesores y profesoras
incorporen a todo el estudiantado —independiente del
género— a todo tipo de experiencias musicales, lo que permite
eliminar estereotipos y lograr una participacion mas equitativa
de ninos y ninas.

Inclusion y diversidad

Si bien cada estudiante trae consigo sus experiencias y
conocimientos que serviran de punto de partida para su
crecimiento personal, como también su propio ritmo y
modo de lograr los aprendizajes, hay casos que presentan
particularidades, tales como las discapacidades fisicas,
sicoldgicas, cognitivas, diversidades socioculturales, entre otras.

La propuesta curricular considera que las diferencias
individuales son una fuente de riqueza y posibilidades para
el aprendizaje individual y grupal. En el quehacer musical se
pueden aprovechar las diferencias individuales para que cada
estudiante pueda trabajar a partir de sus fortalezas y desafios
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personales. Es labor de lay el docente que aquellos alumnos y
aquellas alumnas que presenten limitaciones auditivas, como
hipoacusia o sordera, puedan sentirse integrados al desarrollo
de la clase, fortaleciendo, por ejemplo, aspectos ritmicos,
corporales y visuales. La misma perspectiva inclusiva debiera
resguardarse con otras necesidades educativas especiales
a las que se pueda enfrentar durante su ejercicio docente.
También es tarea de la y el docente brindar las facilidades
para que todos y todas puedan lograr el mayor crecimiento
acorde a sus posibilidades, otorgando la ayuda, los tiempos y
apoyos necesarios. En esta labor, el resto de los y las estudiantes
también podra participary beneficiarse, pues el hacer musical
implica realizar acciones diversas que en conjunto aporten a
un todo significativo.

Del mismo modo, aquellos 0 aquellas estudiantes que tengan
mas conocimientos musicales o hayan desarrollado otras
habilidades podran apoyar a sus companeras y companeros y
contribuira su enriguecimiento. Complementariamente, el y la
docente debera velar por que esos 0 esas estudiantes tengan el
desafio de crecer en sus propias habilidades y conocimientos,
proponiéndoles nuevas metas y tareas que propendan a su
aprendizaje permanente y progresivo.

Este mismo principio de inclusion y diversidad convoca a
los y las docentes a incorporar todas las musicas al aula,
considerando las experiencias de los y las estudiantes y el
contexto sociocultural local como aporte, profundizando
su horizonte musical, enfocandose a una educacién que
busque desarrollar un vivo interés con respecto a todas
las culturas humanas a partir de aquellas que nos son mas
proximas, y colaborando en el proceso de fortalecimiento
de la interculturalidad y la transculturalidad.
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Organizacion curricular

Musica

“La mdsica es pensamiento articulado cualquiera sea el contenido (la organizacion de sonidos) o el nivel de complejidad”.

Cecilia Cavalieri Franca

La asignatura de MUsica se estructura en torno a tres ejes fundamentales que estardn presentes en todos los
niveles. Estos ejes estan basados en las habilidades de percibir (Escuchary apreciar), producir (Interpretary crear)
y reflexionar (Reflexionary relacionar), que en el quehacer musical generalmente se presentan en forma conjunta.
Es por ello que se propone el trabajo de manera interrelacionada, junto con la necesidad de tener claridad de lo
que esto significa y de cémo se desarrolla y profundiza el aprendizaje en cada uno de los ejes.

Escuchar Interpretar

y . y
apreciar crear

Reflexionar

y
relacionar
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Escuchary apreciar

Este eje se centra en una de las facultades que ha permitido
al ser humano contactarse con el mundo circundante. El
fendmeno fisico de la escucha esta indisolublemente ligado a
la emotividad y a la cognicion. El desarrollo de este eje permite
tanto agudizar la percepcion como ampliar experiencias y
profundizar conocimientos.

Cada percepcion deja una impresion en la mente, agregando
un aporte mas para el movimiento y el crecimiento interno;
amplia el imaginario sonoro, asi como también crea nuevas
relaciones tanto del tipo musical como extramusical,
construyéndose nuevos significados e ideas. Este proceso
produce respuestas internas y externas en el ser humano
que se expresan por diferentes medios, los cuales pueden ser
desde un simple gesto a un elaborado ensayo. La comprension
se beneficiara notoriamente en la medida que se conozcay
comprenda el contexto en que la respuesta ha sido realizada.

Fomentar esta respuesta por diversos medios, como los corporales,
verbales y visuales, es un modo concretoy factible de conocer mas
acercade lay el estudiante. Estas respuestas también podran ser
compartidas con el curso y cada estudiante podra crecer tanto
en su capacidad auditiva como en la prolijidad, expresividad,
originalidad y fluidez de las respuestas llevadas a cabo.

El eje Escuchar y apreciar incorpora una progresion desde lo
perceptivo hacia la apreciacion, como una valoracion de lo que
se escucha. Comprende la escucha atenta, la escucha analitica,
el goce, la apreciacion estética, el analisis, la comparacion y
el desarrollo de la imaginacion, entre otros; todos aspectos
fundamentales para un crecimiento musical y humano. Escuchary
apreciar también incluye respetar, comprendery valorar musicas
y manifestaciones musicales de diversas procedencias, tomando
como base la propia identidad. La escucha analitica guiada
permitira a lay el estudiante identificar, comprendery analizar
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los elementos y procedimientos musicales relacionandolos
con otras obras con mayor especificidad y detalle, asi como
también tener material para aplicar en sus propias creaciones,
lo que se plasmara en el eje Interpretar y crear. En esta linea, si
bien hay una focalizacion en la audicion, los otros sentidos no
pueden quedar ausentes en la percepcion de la musica para
asirla, comprenderla, crearla y transmitirla.

Por su parte, la apreciacion se entiende como un proceso que
se desarrolla paulatinamente y que, si bien puede tener un
punto de partida en la escucha de obras musicales, se fortalece
de manera permanente mediante toda la actividad musical,
generando espacios de analisis y critica tanto de las propias
producciones musicales como de las de otros.

En sintesis, el foco de la apreciacion musical es que los y
las estudiantes superen la escucha cotidiana inconsciente
y fortalezcan una mirada critica de la musica, identificando
elementos configuradores de esta, tales como género, ritmo,
instrumentacién y contexto social de origen, entre otros.

Interpretar y crear

Este eje incorpora toda actividad musical que surge como
expresion, produccion y comunicacion. Desde los primeros
meses de vida los ninos y ninas se concentran y disfrutan
experimentando con sonidos, dandoles significados,
repitiendolos y comunicandolos.

Esasicomo la creacidny la interpretacion se gesta en conjunto,
se acercan y alejan en diversas situaciones y contextos, siendo
ambas actividades fundamentales para que el o la estudiante
pueda lograr una comprension de la musica. En este gje, la
escucha activa es un factor preponderante, lo que evidencia que
la separacion por ejes es solo una abstraccion para comprender
la labor musical que se lleva a cabo en la interaccién de estos.
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Interpretar implica recrear conscientemente, comprendiendo
y tomando decisiones, y aportando desde la individualidad,
evitando la repeticién mecanica. Esto se logra en la medida
que los alumnos vy las alumnas comprendan lo que estan
haciendo y hayan desarrollado sus habilidades cognitivas,
sensoriales, afectivas y sicomotoras.

Se pretende que los y las estudiantes progresen en su
interpretacion musical demostrando seguridad y expresividad
de forma gradual, de acuerdo a las habilidades que vayan
desarrollandoy las herramientas que adquieran para resolver
problemas musicales que puedan surgir en el repertorio
abordado. La eleccion de este ultimo es fundamental para
el trabajo y desarrollo de estas habilidades.

Crear implica proponer algo diferente a lo conocido o
establecido. La mente humana es creativa por naturaleza vy,
como todo potencial humano, es fundamental su desarrollo.
En el caso de la musica, la creatividad esta presente en todo
momento: al percibir, explorar, experimentar, interpretar,
relacionar, imaginar y componer.

En este eje, crear se concibe como el aporte musical consciente
del alumnado. Dado que este aspecto se ha trabajado desde
primero basico, lasalumnas y los alumnos estaran en condiciones
de aplicar tanto sus experiencias auditivas, el desarrollo de
habilidades interpretativas y sus conocimientos musicales
como establecer reglas propias para el logro de resultados mas
complejosy con sentido musical consensuado en sus proyectos.

Diagrama de proceso creativo

Plantear un

Reflexionar
Evaluar

Presentar
Compartir

Revisary
Pulir
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Presentar
una primera
propuesta

Imaginar
Generar ideas

Planificar
Focalizar

Explorar
Experimentar
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A continuacion se propone un diagrama del proceso creativo
como apoyo a lay el docente en la planificacion de actividades
de creacion. Este diagrama puede serabordado en su totalidad
0 por etapas, en forma independiente y en distinto orden.
Ademas, se puede modificar y enriquecer de acuerdo a las
caracteristicas de cada contexto escolar.

Reflexionar y relacionar

Si bien el trabajo en el aula esta basado en la accion musical,
la reflexion es fundamental, ya que permite hacer consciente
las experiencias, asentando y profundizando los conocimientos
y creando nuevas relaciones entre los elementos musicales,
asi como con las otras artes y con las otras areas del saber.

De 1° a 6° basico este eje se denomina Reflexionar y
contextualizar, y tiene el fin de fomentar y potenciar en los
y las estudiantes la comprension de que el quehacer musical
surge de diferentes contextos, y que conocerlos permite
una mayor comprension tanto de la musica como del ser
humano. A partir de 7° basico, las y los estudiantes estaran
permanentemente contactandose con los contextos musicales
al desarrollar todos los ejes, por lo que el contextualizar no
desaparece, sino que se integra a toda accién musical.

La reflexién se enriquece en la medida que las y los estudiantes
tengan un rico bagaje de experiencias musicales y en otros
ambitos, asf como la disposicion a abrir su cognicion hacia
otras alternativas. Se pretende que desarrollen un juicio critico
basado en esta disposicion y sean capaces de expresarlo y
comunicarlo con fundamento, respeto y responsabilidad.

El campo en torno al cual se reflexiona musicalmente es muy
amplio e incluye elanalisis de la musica como producto, es decir, un
acto estético sobre los procesos y caracteristicas constructivas de
la obra musical, la deliberacién en torno a la musica como proceso,
en otras palabras, sobre su circunstancia, contexto, actores, uso,
funciény significado; y el andlisis de la musica como experiencia,
que se vincula con lo concerniente a las y los estudiantes y su
relacién con la musica que realizan. Esta relacién también involucra
un proceso, pues reflexionaran sobre como la experiencia musical
las y los impacta a partir de su interpretacion y creacion. Ely la
estudiante puede también discernir metacognitivamente sobre
cémo aprende musica, cémo ha trabajado musicalmente, cuales
son sus logros vy sus areas de crecimiento y como mejorar los
resultados individuales y colectivos.
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Esta reflexion lleva a establecer nexos y relaciones tanto dentro
de la musica como con otros saberes, como por ejemplo coémo
elidioma influye en los ritmos y giros melodicos, qué musica es
mas apta para diferentes tipos de movimientos, el porqué de
las caracteristicas formales o estilisticas en diferentes lugares
y épocas, quiénes son las personas que cultivan la musica y
cuales son sus motivaciones, coémo son considerados por
el entorno y el papel que ha jugado la actividad musical en
diferentes sociedades, entre otros aspectos.

Una reflexion profunda promueve un interés por establecer
relaciones tanto dentro de una especialidad como con nuevos
horizontes, lo que posibilita la comprension de la musica como
constructo humano que incorpora y combina materiales,

contextos, significados y sentido.

En esta organizacion curricular se han considerado los aspectos
musicales y extramusicales que forman parte del hacer musical,
su participacion, aprendizaje y comprension. En la medida que
se pueda incursionar en ambos, la relacién que se establezca

con la musica serd mayormente significativa y completa.

A continuacion se propone un diagrama explicativo que incluye
los elementos a tomar en cuenta en el contexto musical, en
el que se destaca la musica como el centroy el origen de este
quehacer, el desarrollo de las habilidades como medio para
lograr los aprendizajes de los aspectos musicales (elementos del
lenguaje musical), ademds de la comprension de los contextos
en que se originan (historicos, sociales, individuales, entre
otros) y la comprension de la musica como exteriorizacion,
discurso, comunicacion y creacion de nuevos significados.
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Diagrama explicativo de la organizacion curricular

Comunitario

MUSICA

ot Relacion?*

“Es hora de tomar conciencia y asumir que en cada ser humano hay un mdasico y una musica potencial, que merecen todo el
respeto, valoracion y dedicacion para su mejor desarrollo”.

Gabriel Matthey

294

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio | Musica



B. Actitudes

Las Bases Curriculares de Musica promueven un conjunto de

actitudes derivadas del perfil de la o el estudiante y de los

Objetivos de Aprendizaje, las cuales, dada su relevancia, deben

desarrollarse de manera integrada con los conocimientos y

habilidades de la asignatura.

A.

Demostrar disposicion a desarrollar curiosidad, interés
y disfrute por los sonidos y las musicas (o diferentes
manifestaciones musicales).

Demostrar disposicion a comunicar sus percepciones, ideas
y sentimientos, mediante diversas formas de expresion
musical con confianza, empatia y preparacion.

Reconocery valorar las diversas manifestaciones musicales,
sus contextos, miradas y estilos a partir de lo propio.

Reconocer la dimension trascendente y espiritual del arte
y la musica para el ser humano.

Demostrar interés por establecer relaciones e integrar
la musica con otras artes, otras asignaturas y con la vida
misma.

Demostrar generosidad, reconociendo los aportes
individuales al servicio de una construccion musical
colectivay los aportes del colectivo al desarrollo individual.

Reconocer el valor del trabajo responsable y a conciencia,
tanto en los procesos como en los resultados musicales,
desarrollando la autonomia y la autocritica.

Demostrar la capacidad para trabajar en grupo de
una manera inclusiva, con honestidad y compromiso,
respetando la diversidad.

Reconocery valorar la musica existente y las experiencias
vividas, asi como la experimentacion e innovacion
como aspectos fundamentales y complementarios del
aprendizaje y el crecimiento musical.

“Si'los alumnos no se conmueven con lo que estudian jpara qué
querrian sequir estudidndolo por su cuenta?”.

Elliot Eisner
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Objetivos de aprendizaje musica

7° basico a 2° medio

De acuerdo al principio ya explicado que el hacer musica implica percibir, producir y reflexionar, y que estas
acciones estan interrelacionadas, se debe comprender que la separacion de objetivos por ejes es una abstraccion
para una mejor organizacion curricular.

En la practica, el desarrollo de estas habilidades se dara en un contexto mas complejo que el de su enunciado.
De este modo, cuando un o una estudiante esté interpretando una cancion, la audicion serd parte fundamental
del proceso. De la misma manera, la audicion de una pieza musical permitira a las alumnas y los alumnos
incrementar su imaginario sonoro, especialmente si se han planteado preguntas o desafios adecuados, como
por ejemplo; “¢Qué pasaria si la obra no tuviera ese final?” o “sProduciria el mismo efecto si el solo de saxofén
fuera reemplazado por un violin?”, o si se los invita a elegir alguna idea musical que se evidencie en lo escuchado
y trabajar creativamente a partir de ella.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Interpretar y crear

Reflexionar y
relacionar

208

Reconocer sentimientos, sensaciones e ideas al escuchar manifestaciones y obras
musicales de Chile y el mundo presentes en la tradicion oral, escrita y popular, y
manifestarlos mediante medios verbales, visuales, sonoros y corporales.

Identificar conscientemente los elementos del lenguaje musical y los procedimientos
compositivos evidentes en la musica escuchada, interpretada y creada.

Cantary tocar repertorio diverso, desarrollando habilidades tales como precision
ritmica y melddica, expresividad, consciencia de fraseo y dinamica, entre otras, y
fortaleciendo el interés por el hacer musical individual y grupal.

Interpretar a una y mas voces repertorio diverso, incorporando como apoyo el
uso de medios de registro y transmision.

Improvisar y crear musica dando énfasis a ambientaciones sonoras libres,
acompanamientos ritmicos, melddicos o armonicos simples.

Reconocer fortalezas y areas de crecimiento personal en la audicion, interpretacion,
creacion y reflexion.

Reconocer el rol de la musica en la sociedad, considerando sus propias experiencias
musicales, contextos en que surge v las personas que la cultivan.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Interpretar y crear

Reflexionar y
relacionar

300

Comunicar sentimientos, sensaciones e ideas al escuchar manifestaciones y
obras musicales de Chile y el mundo presentes en la tradicion oral, escrita y
popular, integrando sus conocimientos en expresiones verbales, visuales, sonoras
y corporales.

Describir analiticamente los elementos del lenguaje musical y los procedimientos
compositivos evidentes en la musica escuchada, interpretada y creada, y su
relacién con el prop6sito expresivo.

Cantar y tocar repertorio relacionado con la musica escuchada, desarrollando
habilidades tales como comprension ritmica, melédica, conciencia de texturay
estilo, expresividad, rigurosidad, fluidez de fraseo y dinamica, entre otras.

Interpretar repertorio diverso a unay mas voces, con precision ritmica y melddica,
incorporando como guia el uso de medios de registro y transmision en la
presentacion de su quehacer musical.

Improvisar y crear musica aplicando experiencias y conocimientos basandose
en indicaciones determinadas, dando énfasis a acompanamientos y variaciones
ritmicas, melddicas o armonicas.

Explicar fortalezas y dreas de crecimiento personal en la audicion, interpretacion,
creacion y reflexion, y su influencia en el trabajo musical propio y colectivo.

Apreciar el rol de la mUsica en la sociedad sobre la base del repertorio trabajado,
respetando la diversidad y riqueza de los contextos socioculturales.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Interpretar y crear

Reflexionar y
relacionar
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Apreciar musicalmente manifestaciones y obras musicales de Chile y el mundo
presentes en la tradicion oral, escrita y popular, expresandose mediante medios
verbales, visuales, sonoros y corporales.

Comparar musicas con caracteristicas diferentes, basandose tanto en elementos
del lenguaje musical y en los procedimientos compositivos como en su relacion
con el prop6sito expresivo.

Cantar y tocar repertorio diverso y relacionado con la musica escuchada,
desarrollando habilidades tales como conocimiento de estilo, identificacion de
voces en un grupo, transmision del propésito expresivo, laboriosidad y compromiso,
entre otras.

Interpretar repertorio diverso a una y mas voces, con precision técnica y fluidez,
utilizando diversos medios de registro y transmision en la gestion y presentacion
de su quehacer musical.

Improvisar y crear musica dando énfasis a la experimentacion con el material
sonoro, arreglos de canciones y secciones musicales, basandose en ideas musicales
y extramusicales.

Analizar fortalezas y dreas de crecimiento personal en la audicion, interpretacion,
creacion y reflexion, y su influencia en el trabajo musical propio y colectivo,
proponiendo alternativas de desarrollo.

Evaluar la relevancia de la musica, destacando el singular sentido que esta cumple
en la construccion y preservacion de identidades y culturas.
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Segundo

medio




Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Interpretar y crear

Reflexionary
relacionar

304

Valorar criticamente manifestaciones y obras musicales de Chile y el mundo
presentes en la tradicion oral, escrita y popular, comunicando sus fundamentos
mediante medios verbales, visuales, sonoros y corporales.

Contrastar musicas con caracteristicas similares, basandose tanto en elementos
del lenguaje musical y en los procedimientos compositivos y contextos como en
su relacion con el propdsito expresivo.

Cantar y tocar repertorio diverso sobre la base de una seleccion personal,
desarrollando habilidades tales como manejo de estilo, fluidez, capacidad de
proponer y dirigir, identificacion de voces y funciones en un grupo, entre otras.

Interpretar repertorio diverso a una y mas voces, con conciencia estilistica, aplicando
medios de registro y transmision en la gestion y difusién de su quehacer musical.

Improvisar y crear musica con fluidez e innovacion, dando énfasis a arreglos de
canciones y secciones musicales, sobre la base de proposiciones dadas o rasgos
estilisticos y formales acordados.

Evaluar criticamente fortalezas y dreas de crecimiento personal en la audicion,
interpretacion, creacion y reflexion, propia y de otros, disenando un plan de mejora.

Valorar criticamente el rol de los medios de registro y transmision en la evolucion
de la musica en diferentes periodos y espacios histéricos.
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Progresion de Objetivos de

Aprendizaje

Hacer musica en forma consciente es en esencia lo mismo
para un principiante como para un profesional, salvo por la
profundidad, amplitud y complejidad del repertorio y la conciencia,
conocimiento y comprension con que se actua. Estos aspectos
se evidencian en la calidad de una interpretacion, complejidad
de una creacion, analisis de una audicion, entre otros.

Los Objetivos de Aprendizaje reflejaran como se va desarrollando
elaprendizaje de la musica de acuerdo a este planteamiento.

Los Objetivos de Aprendizaje se organizan en tres ejes
principales, que tienen relacién con percibir, producir y
reflexionar. De 1° a 6° basico estos ejes son Escuchary
apreciar, Interpretar y crear, y Reflexionar y contextualizar. A
partir de 7° el Ultimo eje cambia a Reflexionary relacionar, ya
que la contextualizacién estd incorporada en todos los ejes
y se fomentara la capacidad de relacionar para una mayor
comprension de la mudsica misma como en su relacién con
todos los ambitos de la vida.

En relacion con los OA de 1° a 6° basico, la presentacion del
trabajo realizado ante un publico (curso, establecimiento
educacional, comunidad u otro) no se individualizo en un Objetivo
de Aprendizaje ya que se incorporo en el eje de Interpretar y
crear como consecuencia natural del quehacer musical.

Objetivos de Aprendizaje 7°y 8° basico

Séptimoy octavo basico se han considerado como la continuacion
y culminacion del planteamiento de Bases Curriculares de 1°
a 6°, va que de acuerdo al Plan de Estudio, hasta 8° basico
Musica es una asignatura obligatoria.

Los OA de 7°y 8° basico se construyen considerando la etapa
del desarrollo en que se encuentran los vy las estudiantes, la
cualinfluye en su grado de autonomia y responsabilidad frente
a lo propuesto.
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Objetivos de Aprendizaje 1°y 2° medio

A partirde 1° medio la asignatura de MUsica pasa a ser electiva.
Tienen como base los ocho anos anteriores, en los cuales han
podido adquirir una mirada amplia del quehacer musical por
medio de la participacién activa (tanto en la interpretacion
como en la creacion), de la escucha atenta y apreciativa, y de la
reflexion. Por caracteristicas etarias, han adquirido una mayor
madurez y conocimientos, con lo cual podran tomar mayor
responsabilidad e iniciativa en los trabajos y proyectos por realizar.

Escuchary apreciar

OA1

En este objetivo es fundamental el crecimiento en cantidad,
variedad y profundidad de experiencias musicales de variados
origenes y estilos, incorporando musica de la tradicion oral
(pueblos originarios, folclor), tradicion escrita (Ilamada también
clasica) y popular, vy la respuesta hacia estas por diferentes
medios. A partir de sus experiencias los vy las estudiantes iran
descubriendo, analizando, creciendo y creando relaciones.
Ademas esto les permitird mostrar grados mayores de
elaboracion y detalle en sus respuestas en cuanto a originalidad,
claridad, utilizacion de recursos y fluidez.

En este objetivo el progreso también se manifiesta en el repertorio.
Es por ello que en 7° se refuerza una mirada a los origenes de
la mUsica en América, la influencia de la tradicion europea en el
folclor americano, la musica de tradicion escrita hasta el s. XX
vy los origenes de la musica popular, para luego culminar este
periodo en 8° con la evolucion de estas musicas: el mestizaje
de la musica americana, la MUsica del s. XX y XXl y la fusion en
las manifestaciones populares.

En 1° medio se enfoca la audicion y apreciacion desde la
perspectiva de diferentes contextos en que la musica surge y se
manifiesta, como los cotidianos o ceremoniales, y se fomenta la
comparacion entre obras y manifestaciones de culturas lejanas.
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Por dltimo, la incidencia de la fisica del sonido en la expresion
musical podra verse reforzada, ya que los vy las estudiantes lo
estaran abordando en la asignatura de Fisica.

En 2° medio se enfocara la musica desde su propésito creativo,
acercandose asi tanto a obras conocidas como puras o abstractas,
descriptivas o programaticas, asi como musica integrada a otras
expresiones artisticas.

OA 2

En este objetivo se mantiene la importancia de la escucha activa
y consciente, el agudizar la curiosidad sonora y profundizar los
conocimientos por medio de las experiencias. Unidad tras unidad
losy las estudiantes se contactaran con diferentes ejemplos tanto
de sonidos como de musicas que les ampliaran su imaginario
sonoro. Con ello comprenderan y apreciaran los sonidos y las
musicas. Al mismo tiempo, se ira guiando la re-escucha hacia la
identificacion, descripcion y andlisis de los elementos del lenguaje
musical con mayor especificidad y detalle, y la aplicacion de los
conocimientos desarrollados. La re-escucha (tanto durante elano
como en diferentes niveles) también les permitira comprender
una pieza conocida asi como crear relaciones con otras audiciones
con mas madurez. El tiempo de escucha en esta etapa ya podra
ser mas largo que lo estipulado en los anos anteriores.

Interpretary crear

OA3

El crecimiento en la interpretacion vocal e instrumental se
da tanto en la cantidad como en la dificultad del repertorio
propuesto. En esta etapa los vy las estudiantes estaran en
condiciones de interpretar algunos de los ejemplos escuchados o
repertorio con caracteristicas musicales afines. Al mismo tiempo,
el o la docente podra seleccionar repertorio que permita el
desarrollo y profundizacion de los conocimientos y habilidades
de sus estudiantes de acuerdo a sus intereses y posibilidades.
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OA 4

La creatividad musical se trabajara a partir de la exploracion,
experimentacion y el juego con material sonoro musical
(improvisacion) que prepara la creacion de arreglos de musica
conocida y/o creaciones propias. A medida que el o la estudiante
crece en madurez y conocimientos, esta actividad se ira
complejizando en cuanto a ideas generadoras, material a
utilizar, elementos del lenguaje musical por aplicary el manejo
tanto de la creacion musical como de la interpretacion vocal

e instrumental.

Reflexionar y relacionar

OAS5

Este objetivo apunta al conocimiento y crecimiento tanto
personal como de otros a partir de las reflexiones propias de
los y las estudiantes con respecto a sus experiencias musicales.
Involucra reconocer tanto conocimientos y habilidades
musicales, como la comprension de contextos y el desarrollo
de actitudes. El crecimiento en este objetivo se relaciona con
una mayor rigurosidad y elaboracién en las ideas expresadas
que tiendan a una metacognicion.

OA 6

Este objetivo, que apunta al espiritu critico mediante el desarrollo
de la apertura de mente, incluye las reflexiones propias de los
y las estudiantes con respecto a sus experiencias musicales
personales, la comprension de los contextos, la relacién con
otras asignaturas, asi como el estudio y comprension del rol
que cumplen las personas que se dedican o se relacionan con
la musica a nivel profesional y en diferentes situaciones. El
crecimiento se lograra mediante la profundidad de las reflexiones
asi como con la variedad de situaciones a las cuales se expondran.
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Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

7° basico

8° basico

Escuchary apreciar

(OA 1)

Reconocer
sentimientos,
sensaciones e
ideas al escuchar
manifestaciones y
obras musicales de
Chile y el mundo
presentes en la
tradicién oral,
escrita y popular,
y manifestarlos
mediante medios
verbales, visuales,

(OA 1)

Comunicar
sentimientos,
sensaciones e

ideas al escuchar
manifestacionesy
obras musicales de
Chile y el mundo
presentes en la
tradicion oral, escrita
y popular, integrando
Sus conocimientos en
expresiones verbales,
visuales, sonoras y

(OA 1)

Apreciar musicalmente
manifestaciones y
obras musicales de
Chile y el mundo
presentes en la
tradicion oral, escrita y
popular, expresandose
mediante medios
verbales, visuales,
sonoros y corporales.

(OA 1)

Valorar criticamente
manifestacionesy
obras musicales de
Chile y el mundo
presentes en la
tradicion oral, escrita 'y
popular, comunicando
sus fundamentos
mediante medios
verbales, visuales,
SONOros y corporales.

sonoros y corporales. | corporales.
(OA 2) (OA 2) (OA 2) (OA 2)
Identificar Describir Comparar musicas Contrastar musicas

conscientemente
los elementos del
lenguaje musical y
los procedimientos
compositivos
evidentes en la
musica escuchada,

interpretada y creada.

analiticamente

los elementos del
lenguaje musical y

los procedimientos
Compositivos
evidentesen la
musica escuchada,
interpretada y creada,
y su relacion con el
propdsito expresivo.

con caracteristicas
diferentes, basandose
tanto en elementos
del lenguaje musical y
en los procedimientos
CoOmMPpositivos como
en su relacién con el
propoésito expresivo.

con caracteristicas
similares, basandose
tanto en elementos
del lenguaje musical y
en los procedimientos
compositivos y
contextos como en

su relacion con el
propdsito expresivo.

Interpretary crear

(OA 3)

Cantary tocar
repertorio diverso,
desarrollando
habilidades tales
como precisién
ritmica y melddica,
expresividad,
consciencia de fraseo
y dinamica, entre
otras, y fortaleciendo
el interés por el hacer
musical individual y
grupal.

(OA 3)

Cantary tocar
repertorio
relacionado con la
musica escuchada,
desarrollando
habilidades tales
como comprension
ritmica, melddica,
conciencia de textura
y estilo, expresividad,
rigurosidad, fluidez
de fraseo y dindmica,
entre otras.

(OA 3)

Cantary tocar
repertorio diversoy
relacionado con la
musica escuchada,
desarrollando
habilidades tales como
conocimiento de
estilo, identificacion
de voces en un grupo,
transmision del
proposito expresivo,
laboriosidad y
compromiso, entre
otras.

(OA 3)

Cantary tocar
repertorio diverso
sobre la base de una
seleccion personal,
desarrollando
habilidades tales como
manejo de estilo,
fluidez, capacidad

de proponery dirigir,
identificacion de voces
y funciones en un
grupo, entre otras.
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Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

7° basico

8° basico

Interpretar y crear

(OA 4)

Interpretara unay
mas voces repertorio
diverso, incorporando
como apoyo el uso de
medios de registro y

(OA 4)

Interpretar repertorio
diverso a unay mas
voces, con precision
ritmica y melodica,
incorporando como

(OA 4)

Interpretar repertorio
diverso a unay mas
voces, con precision
técnicay fluidez,
utilizando diversos

(OA 4)

Interpretar repertorio
diverso a unay mas
voces, Con conciencia
estilistica, aplicando
medios de registro

Improvisar y crear
musica dando énfasis
a ambientaciones
sonoras libres,
acompanamientos
ritmicos, meldédicos o
armonicos simples.

Improvisary crear
musica aplicando
experiencias y
conocimientos
basandose en
indicaciones
determinadas,
dando énfasis a
acompanamientos
y variaciones
ritmicas, melodicas o
armaonicas.

Improvisar y crear
musica dando énfasis
a la experimentacion
con el material
sonoro, arreglos de
cancionesy secciones
musicales, basandose
en ideas musicales y
extramusicales.

transmision. guia el uso de medios de registro y transmision en la
medios de registro y transmision en la gestion y difusion de
y transmision en la gestiéon y presentacion | su quehacer musical.
presentacion de su de su quehacer
quehacer musical. musical.

(OA 5) (OA 5) (OA 5) (OA 5)

Improvisary crear
musica con fluidez

e innovacién, dando
énfasis a arreglos de
canciones y secciones
musicales, sobre la
base de proposiciones
dadas o rasgos
estilisticos y formales
acordados.

Reflexionary
relacionar

(OA 6)

Reconocer
fortalezas y areas de
crecimiento personal
en la audicion,
interpretacion,
creacion y reflexion.

(OA 6)

Explicar fortalezas

y dreas de
crecimiento personal
en la audicion,
interpretacion,
creacion y reflexion,

y su influencia en el
trabajo musical propio
y colectivo.

(OA 6)

Analizar fortalezas

y areas de
crecimiento personal
en la audicion,
interpretacion,
creacion y reflexion,
y su influencia en

el trabajo musical
propio y colectivo,
proponiendo
alternativas de

(OA 6)

Evaluar criticamente
fortalezas y areas de
crecimiento personal
en la audicion,
interpretacion,
creacion y reflexion,
propia y de otros,
disenando un plan de
mejora.

considerando sus
propias experiencias
musicales, contextos
en que surgey las
personas que la
cultivan.

sociedad sobre la
base del repertorio
trabajado, respetando
la diversidad y riqueza
de los contextos
socioculturales.

destacando el
singular sentido

que esta cumple

en la construccién

y preservacion de
identidades y culturas.

desarrollo.
(OA7) (OA 7) (OA7) (OA 7)
Reconocerelrolde la | Apreciar el rol de Evaluar la relevancia Valorar criticamente
musica en la sociedad, | la musica enla de la muUsica, el rol de los medios de

registro y transmision
en la evolucién de la
musica en diferentes
periodos y espacios
historicos.
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Artes
Visuales



Las Bases Curriculares de Artes Visuales consideran las artes
como manifestaciones tangibles e intangibles desarrolladas
por el ser humano para expresar sus pensamientos, creencias
y emociones, por o que permiten a quienes las contemplan
aproximarse sensible, reflexiva y criticamente a lo que otras
personas piensan, creen y sienten acerca de si mismas,
su entorno, problematicas sociales, artisticas y de otra
indole. Estas expresiones artisticas se han manifestado en
el pasado, el presente y en todas las culturas, y reflejan lo
que es propio y Unico de cada artista o comunidad.

Como afirman Aguirre (2005), Duncum (2001), Errazuriz
(2006) y Hernandez (2003), la vida actual esta fuertemente
mediada por la visualidad, lo que determina que el
conocimiento y la comprension del lenguaje visual sea una
necesidad para las y los estudiantes. Esta visualidad abarca
tanto las manifestaciones artisticas como otras dimensiones
de la vida que se relacionan indirectamente con las artes
visuales, pues utilizan elementos, conceptos y codigos
propios de estas en la expresion, comunicaciéon o creacion
visual. Estas dimensiones forman parte del entorno de los
y las estudiantes, y se materializan en objetos e imagenes
presentes en la publicidad, los medios de comunicacion, el
cine y el mundo digital, lo que hoy en dia se conoce como
“cultura visual”.

La presente propuesta curricular entiende que tanto la
realizacion de trabajos y proyectos de arte como la experiencia
y apreciacion estética son modos de conocimiento, pues
ambos actos permiten desarrollar la mente de quienes
producen y de quienes aprecian, critican o evaltan. Al
reflexionar criticamente acerca de un trabajo visual propio
o patrimonial, las y los estudiantes amplian su comprensién
de la realidad y enriquecen sus facultades creativas,
imaginativas y simbalicas.

Desde esta perspectiva, los Objetivos de Aprendizaje para
la asignatura se orientan a que las alumnas y los alumnos

desarrollen sensibilidad estética y capacidades de reflexion
y pensamiento critico que les permitiran obtener el
mayor provecho de las experiencias estéticas originadas
en la cultura visual de su entorno y la naturaleza, a que
valoren las manifestaciones artisticas de diversas épocasy
las reconozcan como parte de su legado cultural, y a que
desarrollen una mirada critica con respecto al mundo de
las imagenes que las y los rodean como una herramienta
que colabora en la construccion de su identidad personal

y social.

Si bien se presentan Objetivos de Aprendizaje para cada
ano en particular, es un hecho que el desarrollo de los y
las estudiantes no es uniforme. Las diferencias individuales
deben considerarse al momento de implementar los
objetivos con el fin de respetar los procesos personales
y enriquecer la diversidad de posibilidades de expresion,
creacion, apreciacion y difusion del mundo de la visualidad
en general. En coherencia con lo planteado, los Objetivos
de Aprendizaje responden a una propuesta flexible que
invita a abordarlos de diferentes formas, pues abren la
posibilidad de incorporar la riqueza cultural de cada
zona y lugar de nuestro pafs, lo que permite a docentesy
estudiantes participar activamente en la construccion de
los aprendizajes desde su realidad particular.

Finalmente, es necesario considerar que la asignatura de
Artes Visuales es un espacio especialmente favorable para
establecer relaciones con los otros lenguajes y medios de
expresion artistica (musical, corporal, dramatico v literario),
y también para aproximarse al conocimiento de otras areas
curriculares, como Historia, Orientacion, Lenguaje y Ciencias,
desde perspectivas que permitan a las y los estudiantes
ampliar, profundizar y enriquecer su comprension de la
realidad.

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



En estos niveles, la educacién en artes visuales pretende que las
alumnasy los alumnos comprendan y se apropien del lenguaje
visual utilizandolo como medio para expresar, comunicar y
crear basandose en sus percepciones, ideas, problematicas
e imaginarios personales; que reconozcan las cualidades
estéticas y conozcan la historia del patrimonio tangible, las
dimensiones visuales de su entorno y la naturaleza, su diversidad
y fendmenos, y sean capaces de valorarlo criticamente. Ademas,
se busca que conozcan, comprendan y disenen espacios para
la difusion de diversas manifestaciones visuales a la comunidad.

En este mismo sentido, se espera que los y las estudiantes
desarrollen sus habilidades de imaginar, expresar, crear
y comunicar por medio de trabajos y proyectos visuales
personales o colectivos, basandose en la experimentacion e
investigacion de un amplio repertorio de medios de expresion
visual y materialidades.

Es relevante que las y los jovenes logren la construccion de
una postura personal como resultado del desarrollo de las
habilidades de apreciacion, interpretacion y reflexion critica
acerca de su entorno, el legado artistico nacional y mundial,
la cultura visual, su propia creacion vy la de sus pares.

Con respecto a lo anterior, se espera gue las y los estudiantes
se expresen y creen basandose en temas y problematicas
universales y contingentes, como relaciones de las personas con
elmedioambiente y los objetos de consumo, topicos de género,
diversidad cultural, iconos sociales, problematicas juveniles,
ciudadania u otros que sean relevantes para ellas y ellos.

Se pretende que esto lo logren, por ejemplo, abordando
transversalmente algunas problematicas referidas al enfoque
de género en tanto construccion de la identidad personal
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en relacién con otros, y reconociendo la diversidad de roles
de género en distintas épocas, contextos y culturas. Esto se
relaciona directamente con otras asignaturas del curriculum
y fomenta el desarrollo de actividades interdisciplinarias
que amplien la perspectiva de las y los jovenes en estos
aspectos clave para su desarrollo personal y social. Ademas,
la produccién de trabajos y proyectos de arte es un espacio
privilegiado para expresar sentimientos, afectos, emociones
e ideas que apoyan el autoconocimiento y la autoafirmacion
de la identidad personal.

De igual manera, se busca que las alumnas y los alumnos se
aproximen comprensivamente a los circuitos de difusion de las
artes visuales y disenen e implementen propuestas de difusion
de sus propios trabajos y proyectos, abriéndose asia compartir
con la comunidad y otras instancias de participacion social.

Finalmente, desarrollar equilibradamente las habilidades
pertenecientes tanto a la expresion y creacién como a la
apreciacion y critica permitird a los y las estudiantes de este
nivel de ensenanza participar como creadoresy apreciadores
activos en la generacién, valoracion y reflexion critica de la
cultura. Esto les otorgara, asimismo, la posibilidad de ser
ciudadanas y ciudadanos educados artisticamente y con
conciencia estética.

Enfasis en la creatividad

Implica favorecer una aproximacion practica basada en
“aprender haciendo”, en que el error es oportunidad de
aprendizaje, considerando que la experiencia directa con los
problemas relacionados a la produccion de obras visuales y
la reflexion sobre estos permite potenciar la capacidad de
generar ideas propias v llevarlas a cabo de manera satisfactoria.



En las Bases Curriculares de 7° a 2° medio, al igual que en
las de 1° a 6° basico, se enfatiza la expresion de ideas y
del mundo interior, la resolucion de desafios creativos y el
trabajo de creacion basado en la apreciacion de diferentes
manifestaciones estéticas.

Ampliar el horizonte cultural de los y las
estudiantes

Los Objetivos de Aprendizaje para este nivel buscan entregar
a las alumnas y los alumnos una variedad de referentes
artisticos y visuales que enriqueceran tanto su vision del arte
como su comprension del ser humano en distintas épocas,
espacios y culturas, por medio de la apreciacion de las
manifestaciones estéticas de diferente indole. Esto les otorga,
a su vez, la oportunidad de valorar el patrimonio artistico
local, latinoamericano y mundial, lo que contribuye a reforzar
y diversificar sus creaciones y sus analisis e interpretaciones.
La asignatura de Artes Visuales es una instancia Unica para
aproximarse criticamente al arte y la cultura visual, por medio
de la observacion, analisis, interpretacion y juicio critico acerca
de diferentes manifestaciones estéticas en distintos espacios y
contextos; oportunidad que debe seraprovechada al maximo
para el beneficio de los y las estudiantes y su desarrollo como
personas y ciudadanos y ciudadanas.

Con la incorporacién del concepto “cultura visual”, se busca
ampliar las posibilidades de apreciacion y reconocimiento de
la presencia del lenguaje visual en las diversas dimensiones
de la vida actual, adhiriendo a la definicién de Linda Knight
(2010), para quien la cultura visual comprende “obras de
arte contemporaneas e historicas producidas por artistas,
anuncios publicitarios (que son difundidos por los medios de
comunicacion masivas, incluyendo hoy en dia a los medios
digitales) y similares presentes en la cultura popular” (p. 237).
Asi, se incluyen todas aquellas realidades visuales que forman
parte de la cultura local y global, tanto aquellas manifestaciones
tradicionalmente consideradas en la historia del arte como
otras que surgen especialmente durante el siglo XX (como
fotografia, cine, piezas de diseno, comic, grafiti, happening,
instalacion, intervenciones y arte digital). En sintesis, como
plantea Hernandez (2003): “[...] no sélo los objetos considerados
canonicos, sino los que se producen en el presente y aquellos
que forman parte del pasado; los que se vinculan a la propia
cultura y con las de otros pueblos, pero ambas desde la
dimension del universo simbaélico; los que estan en los museos
y los que aparecen en las vallas publicitarias y los anuncios; en

los videoclips o en las pantallas de Internet; los que realizan
los docentes y los propios alumnos” (p. 45).

Importancia de la respuesta frente al arte y la
cultura visual

Esta dimension del aprendizaje acerca de los diversos aspectos
del mundo visual tiene especial importancia en este nivel
educativo y constituye, junto con la apreciacion, un énfasis de
las Bases Curriculares. Se pretende que los v las estudiantes
respondan frente al arte y la cultura visual comunicando
sus emociones, ideas, interpretaciones o juicios criticos de
manera oral o escrita y por medio de sus propios trabajos de
arte. La respuesta frente al arte, propia y de otros, se nutre del
conocimiento y comprension del contexto de cada obra, lo
que se potencia con el desarrollo de investigaciones artisticas
orientadas a la reflexion y analisis en funcion de la apreciacion
y de la expresion. Por lo tanto, es necesario proporcionar
experiencias que, como senala Nancy Pauly (2003), “permitan
a los estudiantes comprender como las imagenes influyen sus
pensamientos, susacciones, sus sentimientos y laimaginacion
de susidentidades e historias sociales” (Hernandez, 2007, p. 23).

Aproximacion a espacios de difusion de
manifestaciones visuales

Para enriquecer la vision acerca de las artes visuales de las
y los estudiantes se considera imprescindible que, en estos
niveles educativos, tengan experiencias directas o virtuales
con diversos espacios de difusion de manifestaciones visuales.
Esto debe traducirse en acciones concretas que promuevan las
visitas a dichos espacios (museos, galerias, centros culturales,
espacios publicos y patrimoniales, entre otros) para aproximarse
comprensivamente a las manifestaciones. En el caso de no
poder acceder a una experiencia directa, puede recurrirse
a recursos que la tecnologia actual ofrece, como las visitas
virtuales a exposiciones, museos y espacios patrimoniales. Una
forma eficaz de solucionar dificultades con las que pueden
encontrarse las y los docentes es establecer relaciones con
organismos e instituciones que puedan apoyar el trabajo en
esta direccion.

Como consecuencia de estas acciones, se espera también que
los vy las jovenes disenen e implementen sus propias muestras
visuales, ya sea a nivel institucional o comunal. Esto les permite,
por un lado, difundir, valorar y evaluar sus propios trabajos y
proyectos de artes; y, por otro, comunicar a un publico mas
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extenso sus propias percepciones e interpretaciones de las
problematicas juveniles contingentes y de la sociedad, entre
otras.

Consideracion de las artes visuales como un
espacio de inclusidon y apertura a la diversidad

Si bien cada estudiante trae consigo sus experiencias y
conocimientos que servirdn de punto de partida en su
crecimiento personal, como también su propio ritmo vy
modo de lograr los aprendizajes, hay casos que presentan
particularidades especiales, tales como las discapacidades
fisicas, sicologicas, cognitivas o la diversidad sociocultural,
entre otras. Es labor de cada establecimiento educacional
ofrecer la infraestructura apropiada, y es tarea de cada
docente crear las condiciones y brindar las facilidades
para que estos y estas estudiantes puedan lograr el mayor
crecimiento acorde a sus posibilidades, otorgando la ayuda,
los tiempos y los apoyos necesarios. En esta tarea, el resto
del estudiantado también podra participar y beneficiarse. Se
debe tener especial consideracion con losy las estudiantes
con capacidades visuales limitadas o diferentes, quienes
deben tener la posibilidad de aproximarse y disfrutar del
universo de la creacion artistica visual desde sus propias
capacidades. Para esto los y las docentes pueden indagar
acerca de experiencias que se estén desarrollando en el
momento en distintos centros culturales, museos y espacios
de difusion artistica visual a nivel nacional e internacional.

Este mismo principio de inclusion y diversidad convoca a los y
las docentes a incorporar una gran variedad de manifestaciones
estéticasal aula, considerando las experiencias del estudiantado
y el contexto cultural de origen como aporte a la ampliacion
del horizonte cultural y la formacién civica de las alumnas y
los alumnos.

Incorporacion de tecnologias actualizadas

Se considera importante propiciar la incorporacion de
herramientas y procedimientos tecnolégicos para elaborar
trabajos de arte y otras producciones propias de la cultura visual
y de los intereses, inquietudes e ideas de alumnas y alumnos.
Ademas, dichas herramientas (como internet) aportan a cubrir
necesidades propias de la investigacion artistica en sus distintas
dimensiones, como posibilitar el acceso a las manifestaciones
artisticas visuales pertenecientes al patrimonio nacional vy
mundial. Asimismo, los Objetivos de Aprendizaje consideran
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el desarrollo de habilidades de difusion y presentacion del
propio trabajo de arte, para lo cual los medios tecnolégicos
actualizados constituyen una herramienta clave y coherente
con el mundo juvenil.

Alincorporar las TIC en el aula, es necesario tener en cuenta
el respeto y resguardo de las consideraciones éticas, como el
cuidado personal y el respeto por el otro, la explicitacion de
las fuentes de las que se obtiene la informacion, y el respeto
de las normas de uso y de las sugerencias de seguridad en
espacios virtuales.

En las Bases Curriculares de 7° a 2° medio, al igual que en
las de 1° a 6° basico, se enfatiza la expresion de ideas y
del mundo interior, la resolucion de desafios creativos vy el
trabajo de creacion basado en la apreciacion de diferentes
manifestaciones estéticas. Junto con la expresion y creacion
se promueve la apreciacion y la respuesta frente al arte de
manera reflexiva y progresiva.

Integracion con otras areas del curriculum

La propuesta formativa para cada curso de este ciclo tiene
presente los conocimientos, habilidades y actitudes abordados
en otras asignaturas. Es asi como los temas relacionados con
diversidad cultural pueden abordarse en conjunto con Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, Orientacion y Lenguaje, entre
otras. Los temas de género y problematicas juveniles pueden
ser trabajados en conjunto con Orientacion, Educacion Fisica
y Salud, y Ciencias Naturales. Con esta ultima asignatura es
importante buscar espacios de integracion, especialmente en
relacion con los temas de sustentabilidad medioambiental.



Artes Visuales

La asignatura de Artes Visuales se estructura en torno a tres
ejes presentes en todos los niveles y reflejan las perspectivas
mencionadas con anterioridad. Estos ejes estan constituidos por
las habilidades fundamentales de las artes visuales enfocadas
a promover el pensamiento creativo y critico. Estos ejes son:

«  Expresary crear visualmente
« Apreciary responder frente al arte

«  Difundir y comunicar

El trabajo interrelacionado entre estos ejes entregara a las
alumnas y los alumnos una formacion integral y consistente
en esta area.

Expresar y crear visualmente

En este gje se promueve que os y las estudiantes descubran,
desarrollen y cultiven su potencial creativo, para plasmarlo en
trabajos y proyectos visuales con diferentes propdsitos expresivos
0 comunicativos. En este proceso, se espera que integren
sus emaociones, imaginacién, experiencias, problematicas e
imaginarios personales con la experimentacion e investigacion en
diferentes medios de expresion y materialidades, especialmente
los contemporaneos. La busqueda, experimentacion y manejo de
estos permitird a las y los estudiantes desarrollar sus propésitos
expresivos y comunicativos.

También se considera que la expresion y creacion visual se
desarrolle desde dos enfoques complementarios. El primero se
refiere a la expresion y creacion sobre la base de la percepciony
reflexion acerca de diferentes manifestaciones estéticas y temas,
tales como la diversidad cultural, el género, los iconos sociales,
la relacion entre personas, naturaleza y medioambiente, la
arquitectura, el diseno urbano y las problematicas sociales
y juveniles. El sequndo enfoque considera la generacion de
trabajos y proyectos a partir de desafios creativos, ideas e
imaginarios personales de los y las jovenes.

En este eje se espera que los y las estudiantes utilicen en
sus creaciones diferentes medios expresivos y desarrollen
habilidades para el manejo de herramientas y procedimientos
que les permitan ampliar las posibilidades de expresion. Sin
embargo, el trabajo en relacion con esta dimension debe tener
siempre presente que los materiales y los procedimientos son
un vehiculo para la expresién creativa de sus percepciones,
ideas e imaginarios personales.

Respecto al desarrollo del proceso de creacion, se propone un
modelo flexible centrado en la generacion de ideas personales y
en laretroalimentacion constante entre docente y estudiantes,
a medida que desarrollan sus trabajos y proyectos de arte. La
creacion es un proceso complejo que implica no solo generar
ideas, sino también planificar un proceso y concretarlo en un
producto. El siguiente diagrama muestra el proceso creativo
completo, sin embargo, es posible trabajar las etapas de forma
independiente y en distinto orden.

Apreciar y responder frente al arte

En este eje se espera que las y los jévenes desarrollen las
habilidades que les permitan apreciar y valorar sus propias
producciones y las de sus pares, ademas de formular juicios
criticos acerca de las manifestaciones estéticas de diversas
€pocas y contextos.

Para esto, deberan observar, analizar y reflexionar vy, luego,
comunicar sus apreciaciones y juicios criticos acerca de
manifestaciones visuales aplicando, de manera progresiva y
pertinente, criterios tales como las caracteristicas del medio
de expresion, la materialidad, el lenguaje visual, el proposito,
la originalidad, las caracteristicas del creador y el contexto. En
los niveles superiores, estos criterios podran ser establecidos
por los v las estudiantes segun sus intereses y el tipo de trabajo
0 proyecto de arte apreciado.
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Consecuentemente, las y los docentes deberan brindar
oportunidades a las y los estudiantes de conocer, apreciary
valorar manifestaciones estéticas de variadas épocas, culturas,
contextos y procedencias, poniendo énfasis en la cultura
visual local y nacional contemporanea, ya sea mediante el
contacto directo o por otros medios. Asi, se les permite a
las alumnas y los alumnos obtener fuentes de inspiracion
para sus ideas e imaginarios personales y descubrir caminos
divergentes para abordar sus procesos creativos.

El énfasis en lo contemporaneo debe ser complementado
con la apreciacion del patrimonio y otras manifestaciones
estéticas locales consideradas como expresion de la identidad
de una comunidad, tanto en el pasado como en el presente.
El conocimiento y el analisis del arte y la cultura visual en el
entorno cercano contribuyen a su valoracion y al desarrollo
de actitudes de respeto y cuidado por el patrimonio artistico
y cultural, tanto de su localidad como del pafs.

Plantear un
desafio

Reflexionar Imaginar
Evaluar Generar ideas
Retroalimentacion
p y reflexion con Planifi
resenta.r sus paresy la ani ]car
Compartir profesora oel Focalizar
profesor
Revisary Explorar
pulir Experimentar
Presentar
una primera
propuesta
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La habilidad de apreciacion estética se relaciona directamente En relacion con el proceso de apreciacion y respuesta frente
con el proceso de creacion propuesto en el eje Expresar y alarte, se plantea un modelo que, al igual que el propuesto
crear visualmente, pues ambos se enriquecen mutuamente, para el proceso creativo, es flexible. Este se representa
contribuyendo a la construccion de una postura personal graficamente en el siguiente esquema:

informada y respetuosa ante su propia creacion y la de otros.

Experiencia
inicialy
observacion

Juicio estéticoy o Descripciény
respuesta frente Apreciacion consideracion
al arte del contexto

Analisis,
interpretaciony
seleccién de
criterios
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Difundir y comunicar

Este eje ha sido incorporado en estos niveles con el fin de
potenciar las habilidades relacionadas con la divulgacion
y promocion de trabajos y proyectos visuales, apreciacion
estética y respuesta personal frente al arte. Lo anterior se ha
llevado a cabo tanto desde la perspectiva de lo creado por
los y las estudiantes como desde la diversidad de circuitos de
difusion de manifestaciones artisticas visuales, con el objetivo
de establecer puentes entre el mundo de la culturg, las artes
y la comunidad social.

En esta linea, se espera que las y los estudiantes caractericen,
comparen y valoren espacios de difusion de las manifestaciones

visuales considerando aspectos como los medios de expresion
presentes en las muestras, la utilizacion del espacio, el
montaje, el publico y el aporte a la comunidad.

Esto permitird a los y las jovenes, en una primera instancia,
aproximarse y comprender una amplia gama de espacios y
medios de difundir el patrimonio artistico y la creacion visual
contemporanea. En segundo lugar, con acompanamiento del
o0 la docente, podran disenar e implementar estrategias para
compartir sus propios trabajos y proyectos de arte, ya sea
en el entorno escolar o en otros espacios sociales, de forma
directa o virtual.

Esquema de desarrollo de la difusion

Comparaciony
valoracion de
espacios de
difusion de las
artes visuales

Experiencia
inicial de

aproximaciény
valoracion de espacios
de difusién

=. Habilidades

El logro de los Objetivos de Aprendizaje de Artes Visuales
abarca el desarrollo de habilidades propias de la asignatura.
Los ejes Expresar y crear visualmente, Apreciar y responder
frente al arte y Difundir y comunicar involucran procesos
complejos y estan constituidos por multiples habilidades, las
que se definen a continuacion.

Expresion

Se entiende como la capacidad de trasmitir a otros, por
diferentes medios, ideas, sentimientos o0 emociones personales.
En el caso especifico de esta asignatura, la expresion tiene
como caracteristica que se lleva a cabo mediante trabajos y
proyectos de arte utilizando el lenguaje visual.
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Diseno de
propuestas de
difusion hacia la
comunidad

Implementacion

de propuestas de
difusion hacia la

comunidad

Expresar la interioridad personal visualmente implica superar
la mera comunicacion o reaccion ante un estimulo. Tras la
expresion artistica, existe un proceso interior que incluye
reflexionar, desarrollar la capacidad de introspeccion, poner
en evidencia lo sentido, percibido y pensado, desarrollar la
atencion, audicion y vision interior, y resignificar y simbolizar
visualmente experiencias que no son necesariamente visuales.

Creacion

En estas Bases Curriculares se considera la creatividad como
una habilidad que involucra distintos tipos de pensamiento,
lo que permite generar ideas novedosas y cuyos componentes
reconocidos por la literatura son la fluidez, la flexibilidad, la
originalidad y la elaboracion (Guilford, 1976).
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El proceso creativo se basa, en un comienzo, en la activacion
del pensamiento divergente por medio de un desafio, el que
puede consistir en la apreciacion y reflexion acerca de distintas
manifestaciones visuales e imaginarios personales, después de
lo cual dicho proceso se desarrolla en diversas etapas. Algunas
de estas etapas se describen a continuacion:

«  Paradesarrollar el proceso de convertir el desafio creativo
en una manifestacién visual, se ponen en juego la
imaginacién y generacion de ideas novedosas.

+  Laetapade planificaciony focalizacion implica investigar
acerca de las ideas planteadas, establecer estrategias y
seleccionar materiales, herramientas y procedimientos
para desarrollar dichas ideas y concretarlas en trabajos y
proyectos visuales.

+ Enlaetapa de experimentacion, losy las jovenes prueban
diferentes maneras de concretar sus ideas mediante la
exploracion con materiales, herramientas y procedimientos.

«  Durante la etapa de presentacién de una primera
propuesta se recomienda que cada estudiante presente
alaoeldocente oasus pares un borrador preliminar para
ser evaluado en conjunto.

« Enlaetapa de revisary pulir el trabajo o0 proyecto, el 0
la estudiante considera la retroalimentacion recibida y
su reflexion al respecto, para reelaborar sus ideas y llevar
a cabo su trabgjo final.

- laetapade presentarycompartirimplica que el trabajo
0 proyecto visual sea presentado frente a una audiencia,
gue pueden ser sus pares, la comunidad escolar u otros,
con el fin de promover la reflexién y comunicacién en
torno a este.

+  Finalmente, se evaltay reflexiona acerca del producto
creado, lo que hace posible plantear nuevos desafios vy
metas de aprendizaje.

Experimentacion con medios expresivos y
procedimientos

La exploracion e investigacion en diferentes medios expresivos,
sus materialidades y procedimientos involucra un conjunto
de habilidades que contribuyen a la concrecion de ideas e
imaginarios en trabajos y proyectos visuales creativos. Para
esto, el conocimiento de una amplia gama de medios de
expresion y sus posibilidades de hibridacién con otros lenguajes
artisticos proporciona un amplio repertorio de recursos para

expresarse y crear con libertad. El desarrollo de esta habilidad
involucra la capacidad de aprender de los errores y, por tanto,
es importante recalcar que el fin de la experimentacion es el
conocimiento por sobre el dominio de un procedimiento, vy
que su desarrollo va a depender de las diferencias individuales.

Apreciacion estética y respuesta frente al arte y la
cultura visual

El desarrollo de la apreciacion estética y la respuesta personal
frente a diversas manifestaciones estéticas es necesario hacerlo
gradualmente. Asi, se comienza con la apertura a la experiencia
estética ligada a la observacion, se prosigue con la descripcion
considerando elementos contextuales, interpretacion y analisis
de prop6sitos expresivos mediante el lenguaje visual y otros
criterios, y se finaliza con la formulacion de juicios criticos
fundamentados y respuestas personales, lo que cierra el ciclo
de la apreciacion.

De igual manera, es necesario potenciar la reflexion acerca de
las diversas posibilidades de interpretacion y apreciacion que
surgen de las historias y contextos individuales, para que los
y las estudiantes vayan conformando y validando una actitud
de espectadores activos que aceptan y respetan la diversidad.
Esto deben llevarlo a cabo en didlogo con una amplia variedad
de manifestaciones estéticas, tanto del pasado como del
presente, seleccionando y aplicando criterios de apreciacion
y evaluacion desde una perspectiva personal fundamentada.

Difusion y comunicacion

Esta habilidad contempla el desarrollo de las capacidades
necesarias para que las y los jovenes compartan sus
manifestaciones visuales y trabajos artisticos con su comunidad
0 en circulos mas amplios, como los que posibilitan las redes
sociales digitales.

La difusién contempla un proceso que comienza con la
experiencia inicial de aproximacion; luego continda con la
caracterizacion y comparacion de diversos espacios y contextos
en los que se presentan y comparten manifestaciones visuales
al publico, para evaluarlos criticamente y valorar su aporte
a la comunidad; y finaliza con el diseno, implementacion
y evaluacién de sus propias propuestas de difusion vy las
elaboradas por otras personas.
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Actitudes

Las Bases Curriculares de Artes Visuales promueven un conjunto
de actitudes derivadas del perfil de la y el estudiante y de los
Objetivos de Aprendizaje. Estas son:

A.  Disfrutary valorar la diversidad en manifestaciones estéticas
provenientes de multiples contextos.

B. Valorarel patrimonio artistico de su comunidad, aportando
a su cuidado.

C. Demostrar disposicion a expresarse visualmente y
desarrollar su creatividad, experimentando, imaginando
y pensando divergentemente.

D. Aportara la sustentabilidad del medioambiente utilizando
o reciclando de manera responsable materiales en sus
trabajos y proyectos visuales.

E. Respetarel trabajo visual de otros, valorando la originalidad.

F.  Compartir trabajos y proyectos visuales con su comunidad
0 en otros circulos.

C. Buscar, evaluary usar informacion disponible en diversos
medios y fuentes

H. Demostrar disposicién a trabajar en equipo, colaborar con
otros y aceptar consejos y criticas.
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Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Crear trabajos visuales basados en las percepciones, sentimientos e ideas generadas
a partir de la observacion de manifestaciones estéticas referidas a diversidad
cultural, género e iconos sociales, patrimoniales y contemporaneos.

Crear trabajos visuales a partir de intereses personales, experimentando con
materiales sustentables en dibujo, pintura y escultura.

Crear trabajos visuales a partir de la imaginacién, experimentando con medios
digitales de expresion contemporaneos como fotografia y edicion de imagenes.

Interpretar manifestaciones visuales patrimoniales y contemporaneas atendiendo
a criterios como las caracteristicas del medio de expresion, la materialidad vy el
lenguaje visual.

Interpretar relaciones entre el propdésito expresivo del trabajo artistico personal
y de sus pares y la utilizacion del lenguaje visual.

Caracterizary apreciar espacios de difusion de las artes visuales contemplando los
medios de expresion presentes, el espacio, el montaje y el publico, entre otros.
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Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Crear trabajos visuales basados en la apreciacion y el analisis de manifestaciones
estéticas referidas a la relacion entre personas, naturaleza y medioambiente, en
diferentes contextos.

Crear trabajos visuales a partir de diferentes desafios creativos, experimentando
con materiales sustentables en técnicas de impresion, papeles y textiles.

Crear trabajos visuales a partir de diferentes desafios creativos, usando medios
de expresion contemporaneos como la instalacion.

Analizar manifestaciones visuales patrimoniales y contemporaneas contemplando
criterios como el contexto, la materialidad, el lenguaje visual y el propésito expresivo.

Evaluar trabajos visuales personales y de sus pares considerando criterios como
la materialidad, el lenguaje visual y el prop6sito expresivo.

Comparar y valorar espacios de difusion de las artes visuales considerando los
medios de expresion presentes, el espacio, el montaje, el publico y el aporte a la
comunidad.
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Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Crear proyectos visuales con diversos propositos, basados en la apreciacion vy
reflexion acerca de la arquitectura, los espacios vy el diseno urbano, en diferentes
medios y contextos.

Crear trabajos y proyectos visuales basados en sus imaginarios personales,
investigando el manejo de materiales sustentables en procedimientos de grabado
y pintura mural.

Crear proyectos visuales basados en imaginarios personales, investigando en
medios contemporaneos como libros de artista y arte digital.

Realizar juicios criticos de manifestaciones visuales considerando las condiciones
contextuales de su creador y utilizando criterios estéticos pertinentes.

Realizar juicios criticos de trabajos y proyectos visuales personales y de sus pares,
fundamentados en criterios referidos al contexto, la materialidad, el lenguaje
visual y el propésito expresivo.

Disenar propuestas de difusion hacia la comunidad de trabajos y proyectos de arte,
en el contexto escolar o local, de forma directa o virtual, teniendo presente las
manifestaciones visuales a exponer, el espacio, el montaje, el publico y el aporte
a la comunidad, entre otros.
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Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Crear proyectos visuales basados en la valoracion critica de manifestaciones
estéticas referidas a problematicas sociales y juveniles, en el espacio publico y
en diferentes contextos.

Crear trabajos y proyectos visuales basados en diferentes desafios creativos,
investigando el manejo de materiales sustentables en procedimientos de escultura
y diseno.

Crear proyectos visuales basados en diferentes desafios creativos, utilizando
medios contemporaneos como video y multimedia.

Argumentar juicios criticos referidos a la valoracion de diversas manifestaciones
visuales, configurando una seleccion personal de criterios estéticos.

Argumentar evaluaciones y juicios criticos, valorando el trabajo visual personal
y de sus pares, y seleccionando criterios de analisis segun el tipo de trabajo o
proyecto visual apreciado.

Implementar propuestas de difusion hacia la comunidad de trabajos y proyectos
de arte, en el contexto escolar o local, de forma directa o virtual, contemplando
las manifestaciones visuales a exponer, el espacio, el montaje, el publico y el
aporte a la comunidad, entre otros.
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Anexo

Progresiég
()bjetivodse
Aprendizaje



Expresar y crear
visualmente

(OA 1)

Crear trabajos
visuales basados en
las percepciones,
sentimientos e ideas
generadas a partir
de la observacion
de manifestaciones
estéticas referidas a
diversidad cultural,
género e iconaos
sociales, patrimoniales
y contemporaneos.

(OA 2)

Crear trabajos
visuales a partir de
intereses personales,
experimentando
con materiales
sustentables en
dibujo, pintura'y
escultura.

(OA 3)

Crear trabajos
visuales a partir

de la imaginacion,
experimentando

con medios digitales
de expresion
contemporaneos
como fotografiay
edicion de imagenes.

(OA 1)

Crear trabajos
visuales basados

en la apreciacion

y el analisis de
manifestaciones
estéticas referidas

a la relacion entre
personas, naturaleza
y medioambiente, en
diferentes contextos.

(OA 2)

Crear trabajos visuales
a partir de diferentes
desafios creativos,
experimentando

con materiales
sustentables en
técnicas de impresion,
papeles y textiles.

(OA 3)

Crear trabajos
visuales a partir de
diferentes desafios
creativos, usando
medios de expresion
contemporaneos
como la instalacion.
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(OA 1)

Crear proyectos
visuales con diversos
propositos, basados
en la apreciacion y
reflexion acerca de

la arquitectura, los
espacios y el diseno
urbano, en diferentes
medios y contextos.

(OA 2)

Crear trabajos y
proyectos visuales
basados en sus
imaginarios
personales,
investigando el
manejo de materiales
sustentables en
procedimientos de
grabadoy pintura
mural.

(OA 3)

Crear proyectos
visuales basados

en imaginarios
personales,
investigando

en medios
contemporaneos
como libros de artista
y arte digital.

Tabla de progresion de Objetivos de Aprendizaje

(OA 1)

Crear proyectos
visuales basados en

la valoracion critica

de manifestaciones
estéticas referidas a
problematicas sociales
y juveniles, en el
espacio publicoy en
diferentes contextos.

(OA 2)

Crear trabajos y
proyectos visuales
basados en diferentes
desafios creativos,
investigando el
manejo de materiales
sustentables en
procedimientos de
escultura y diseno.

(OA 3)

Crear proyectos
visuales basados
en diferentes
desafios creativos,
utilizando medios
contemporaneos
como video y
multimedia.

7° basico a 2° medio |



Tabla de progresion de Objetivos de Aprendizaje

Apreciar y responder (OA 4)

frente al arte

Difusiony
comunicacién
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Interpretar
manifestaciones
visuales patrimoniales
y contemporaneas,
atendiendo a
criterios como las
caracteristicas del
medio de expresion,
la materialidad y el
lenguaje visual.

(OA 5)

Interpretar relaciones
entre proposito
expresivo del trabajo
artistico personal

y de sus pares y

la utilizacion del
lenguaje visual.

(OA 6)

Caracterizar y apreciar
espacios de difusion
de las artes visuales
contemplando: los
medios de expresion
presentes, el espacio,
el montaje y el publico
entre otros.
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(OA 4)

Analizar
manifestaciones
visuales patrimoniales
y contemporaneas,
contemplando
criterios como

el contexto, la
materialidad, el
lenguaje visual y el
proposito expresivo.

(OA 5)

Evaluar trabajos
visuales personales

y de sus pares,
considerando criterios
como la materialidad,
el lenguaje visual y el
proposito expresivo.

(OA 6)

Comparary valorar
espacios de difusion
de las artes visuales,
considerando los
medios de expresion
presentes, el espacio,
el montaje, el publico
yelaporteala
comunidad.

(OA 4)

Realizar juicios criticos
de manifestaciones
visuales,
comprendiendo

las condiciones
contextuales de su
creador y utilizando
criterios estéticos
pertinentes.

(OA 5)

Realizar juicios
criticos de trabajos

y proyectos visuales
personales y de sus
pares, fundamentados
en criterios referidos
al contexto, la
materialidad, el
lenguaje visual y el
proposito expresivo.

(OA 6)

Disenar propuestas
de difusion hacia

la comunidad de
trabajos y proyectos
de arte, en el contexto
escolary local, de
forma directa o virtual
teniendo presente

las manifestaciones
visuales a exponer, el
espacio, el montaje,
el publico y el aporte
a la comunidad, entre
otros.

(OA 4)

Argumentar juicios
criticos referidos a la
valoracion de diversas
manifestaciones
visuales, configurando
una seleccion personal
de criterios estéticos.

(OA 5)

Argumentar
evaluaciones y juicios
criticos, valorando el
trabajo visual personal
y de sus pares, v
seleccionando criterios
de analisis segun

el tipo de trabajo

0 proyecto visual
apreciado.

(OA 6)

Implementar
propuestas de difusion
hacia la comunidad de
trabajos y proyectos
de arte, en el contexto
escolary local, de
forma directa o virtual,
contemplando las
manifestaciones
visuales a exponer, el
espacio, el montaje,

el publicoy el aporte
a la comunidad, entre
otros.
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Orientacion



Introduccion

La orientacién como asignatura

La orientacion se integra como un componente del curriculum
para establecery promover propositos formativos en areas de
desarrollo relevantes para la vida de las y los estudiantes que
deben ser logrados a lo largo de la educacién escolar.

El concepto de orientacién presenta al menos dos acepciones.
Si bien se encuentran relacionadas, es importante distinguirlas y
especificar cudl de los sentidos fundamenta estas Bases Curriculares.

Por una parte, la orientacion es un aspecto inherente al proceso
educativo, presente en todas as asignaturas y experiencias
de aprendizaje de las alumnas y los alumnos. Se trata de una
linea de trabajo educativo que involucra las distintas areas de
accion alinterior de un establecimiento, con el fin de favorecer
el desarrollo de los recursos y potencialidades de los vy las
estudiantesy su crecimiento como seres individuales y sociales.

Por otra parte, se entiende por Orientacién una asignatura
especifica del curriculum. Su funcion es fortalecer el desarrollo
de los propositos formativos en el area, pero con la particularidad
de constituir un espacio privilegiado y especificamente disenado
para alcanzar estas metas de manera sistematica y planificada.

Las Bases Curriculares que se presentan a continuacion estan
elaboradas para la Orientacion en el segundo sentido, es
decir, en tanto asignatura que forma parte del curriculum. No
obstante, es necesario subrayar que esta, como propuesta, no
agota niabsorbe la totalidad de ocupaciones y responsabilidades
que la labor orientadora, como aspecto inherente al proceso
educativo, debe desarrollar en cada institucion escolar.

Bajo el concepto de asignatura, Orientacion esta concebida
ComMo un espacio para que lasy los estudiantes puedan elaborar
y reflexionar en torno a aspectos y dimensiones relevantes y
significativas en sus experiencias de vida. Esto involucra tanto
los intereses, inquietudes y necesidades que las alumnas y
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los alumnos manifiesten como las condiciones, situaciones y
experiencias que les planteen interrogantes o desafios en términos
de su bienestar y desarrollo personal, ético, social y/o afectivo.

Al mismo tiempo, lo que confiere a la asignatura su especificidad
consiste en que este tipo de aspectos deben ser abordados y
elaborados bajo criterios pedagdgicos y formativos consistentes
con los objetivos que se definen para Orientacion. Es decir,
deben ser tratados en relacion con un propésito de aprendizaje
claroy coherente con las Bases Curriculares correspondientes.

La asignatura de Orientacién se incorpora como un componente
del curriculum escolar para contribuir al fortalecimiento del
sentido formativo que la Ley General de Educacion le confiere
a la educacion escolar, el que supone una nocion de calidad
amplia e integral. De acuerdo a esta ley, la educacién es
entendida como un “proceso de aprendizaje permanente que
abarca las distintas etapas de la vida de las personas y que tiene
como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral,
afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante el cultivo de
valores, conocimientos y destrezas”'.

Si bien la asignatura de Orientacion contribuye a promover
estas finalidades, no esta concebida como la Unica instancia
responsable de su logro. Se trata de propositos generales de la
educacion cuya consecucion esta también asociada tanto a los
demas componentes del curriculum como a otros instrumentos
0 iniciativas relevantes dentro del sistema escolar, entre los
que cabe destacar los Otros Indicadores de Calidad Educativa
evaluados por la Agencia de Calidad? La articulacion entre las
acciones desarrolladas en torno a estos distintos elementos
resulta clave para establecer una oferta formativa consistente
con una aproximacion amplia e integrada de calidad educativa.

' Ley General de Educacion, articulo 2.

2 Los Otros Indicadores de Calidad Educativa evaluados por la Agencia
de Calidad son Autoestima académica y motivacion escolar, Clima de
convivencia escolar, Participacion y formacion ciudadana, Habitos de
vida saludable, Asistencia escolar, Retencion escolar, Equidad de género
y Titulacién técnico-profesional.
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Perfil de egreso de la o el
estudiante

Esta asignatura esta formulada en funcion de una determinada
vision, elaborada a partir de los propésitos generales de la
educacion, la cual se expresa en un perfil de estudiante hacia el
cual estan orientados los Objetivos de Aprendizaje planteados.
Se trata entonces de un referente genérico que va marcando el
sentido de estos objetivos y no de un perfil de egreso entendido en
términos técnicos, es decir, como una descripcién de competencias
especificas a ser verificadas como logros de la asignatura.

En particular, se busca promover aquellas condiciones que
contribuyen a que las y los estudiantes, una vez terminada la
educacion escolar, hayan desarrollado las condiciones que les
permiten conducir sus vidas y participar en sociedad de manera
auténoma, asumiendo un rol activo en la definicion de sus
proyectos personales y en [as decisiones relativas a su trayectoria.

Parte importante de esta autonomia comprende la capacidad de
ir construyendo y sosteniendo aproximaciones personales ante
su propia vida y su entorno, lo que implica la toma de decisiones
respecto de st mismas y si mismos y respecto de su participacion
en el entorno social. De igual forma, involucra asumir posturas
personales y auténomas ante circunstancias, situacionesy dilemas
a los que se pueden ver enfrentadas y enfrentados.

Asimismo, la autonomia que busca promover la asignatura
debe fundarse en un marco de principios y criterios basicos.
No se trata de una autonomia entendida como desapego a
referentes religiosos y sociales, entre otros, 0 COmpromisos,
sino, por el contrario, se refiere a una autonomia ejercida en
funcién del juicio y la toma de decisiones de cada individuo
sustentada en la responsabilidad personal. Esto supone
tanto un compromiso consigo mismo, en funcion del propio
bienestar y desarrollo, como con los otros y con los espacios
de participacién de los que forme parte.
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Estos lineamientos son elaborados contemplando como
horizonte formativo el ejercicio de una autonomia que se
despliega en sintonia con los principios y propoésitos hacia los
cuales se orienta la educacion, es decir, en consideracion del
desarrollo del potencial de cada persona y de la posibilidad
de vivir de manera plena, de la participacion activa en una
sociedad libre, democratica e inclusiva, y de la contribucion
que de manera responsable se realice al desarrollo del pafs.

Por ultimo, las Bases Curriculares de Orientacion promueven
las relaciones sociales e interpersonales de las y los estudiantes,
intencionando la consistencia de estas con los principios
relevantes para el desarrollo de la vida democratica. De esta
forma, buscan el reconocimiento y valoracion de la dignidad
y equidad de derechos de todas las personas; la resolucion
pacifica de conflictos, considerando el didlogo vy la escucha
atenta hacia el otro, el involucramiento y la responsabilidad
ante asuntos que convoquen a la comunidad de la que se es
parte; y la participacion y toma de decisiones democraticas.

Funcion de acompanamiento de
la profesora o el profesor jefe en
la asignatura de Orientacién

El acompanamiento docente es toda accion realizada por
el profesor o la profesora jefe que promueva tanto a nivel
individual como comunitario el desarrollo de los alumnos vy
las alumnas en tanto seres individuales que pertenecen a una
comunidad curso.

Este desarrollo se enmarca dentro de los objetivos planteados
por la educacion y, en especifico, en el rol del profesor o de la
profesora jefe como orientador u orientadora del curso, para
lo cual son fundamentales las habilidades personales que el
o0 la docente desarrolle y despliegue en el cumplimiento de
esta labor.
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Las estrategias de acompanamiento se organizan y despliegan
en forma dindmica. Estas estrategias deben sustentarse en
un diagnostico del grupo y de cada estudiante en particular,
en el que se detecten y analicen fortalezas y debilidades, asf
como en la Mision del establecimiento expresada mediante
su Proyecto Educativo Institucional.

Esimportante senalar que el propo6sito delacompanamiento y,
por tanto, el rol especifico de la o el docente en este proceso
es desplegar y desarrollar los objetivos planteados por el
curriculum de Orientacion y constituirse asi en una practica
que permite el logro de estos.

Anivelindividual, lasacciones que implican elacompanamiento
docente se relacionan con la observacion de cada estudiante: el
conocimiento de la etapa de desarrollo que enfrenta, sus metas,
sus desafios, su realidad particulary su relacion con el aprendizaje.

En este sentido, establecer una relacion de confianza a nivel
personal, asi como ser un comunicador empatico y efectivo,
posibilita desarrollar una consejeria orientada a los procesos de
crecimiento y cambio que facilita que el alumno o la alumna
adquiera mayor y mejor conocimiento de simismo(@) y de sus
posibilidades de desarrollo y cambio. Por tanto, la capacidad
comunicativay orientadora de la 0 el docente es una habilidad
fundamental para el logro de estos propositos.

Los medios posibles de utilizar en el acompanamiento individual
son las entrevistas y conversaciones personales con cada
estudiante, asi como con otras y otros docentes involucrados(as)
en el proceso de ensenanza, y la comunicacion con las familias,
con las que se espera establecer una relacion de colaboracién
que integre a los padres o cuidadores responsables de los
alumnosy lasalumnas en forma activa y efectiva en el proceso
de desarrollo personal.

Lo anteriorimplica que el o la docente debe construiracuerdos
con todos los involucrados, generar alianzas y definir en
conjunto caminos posibles de desarrollo basados en os recursos
personales, ademas de mediar en las dificultades que puedan
surgir, acompanando en la busqueda de soluciones efectivas.

Anivel grupal, elacompanamiento de la profesora o el profesor
jefe esta orientado al crecimiento y desarrollo de la comunidad,
mediante la observacién y orientacion de los intereses y
motivaciones del grupo, asi como de sus dificultades y conflictos.
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Es por medio de esta orientacion que el curso despliega su
capacidad de autorganizarse, desarrolla su originalidad como
grupo y genera relaciones inclusivas que valoran y respetan
la diversidad y el aporte de cada estudiante al grupo en su
totalidad. Esto Ultimo es la base para resguardar el respeto a
los derechos de cada uno(@).

Las acciones vinculadas al acompanamiento a nivel grupal
se relacionan con la conduccion directa, por parte de la o el
docente, de la Orientacion como asignatura. De esta manera, la
profesora o el profesor debe desarrollar este espacio en forma
planificada y sistematica, acompanar el Consejo de curso y
retroalimentar los procesos de aprendizaje, las metas y l0s
desafios propuestos a nivel grupal de manera permanente,
para que el curso desarrolle sus potencialidades como grupo.

Asimismo, las jornadas, en cuanto a instancias de reflexion, son
un medio propicio para que el curso se observe a si mismo,
evaluando sus metas y replanteandose caminos de desarrollo
acorde a su etapa vital. De esta manera, son espacios que
facilitan el diseno y evaluacion de acciones que promueven
la formacion y participacion activa de los y las estudiantes en
su proceso de crecimiento.

Lo anteriorimplica una gran responsabilidad y, al mismo tiempo,
una oportunidad para generar practicas que faciliten el ejercicio
del rol de la profesora y el profesor jefe como educadores
que sostieneny propician el desarrollo integral tanto de cada
estudiante como de 0s cursos que tienen a cargo.

Enfoque de la asignatura

Las Bases Curriculares de Orientacion estan construidas sobre
nociones y consideraciones basicas, las que se exponen a
continuacion.

1. Laoelestudiante entendido(@ como ser social e individual:
la asignatura busca favorecer el desarrollo de lasalumnasy
los alumnos considerando que son sujetos que se reconocen
como individuos, pero que a la vez poseen un caracter
social que los constituye como tales. Es decir, se asume
que su desarrollo involucra tanto una esfera individual
como una social. El reconocimiento y distincion de estos
dos ambitos resulta relevante para identificar los desafios
formativos que asume la asignatura. No obstante, el
reconocerlos no implica una vision de ellos como elementos
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de naturaleza contrapuesta ni como dimensiones paralelas
y diferenciadas; por el contrario, se asume que estan
configurados articuladamente y que el desarrollo de uno
de ellos involucra aspectos asociados al otro.

2. Caracter promotor y preventivo de la asignatura: las
Bases Curriculares de la asignatura tienen un caracter
principalmente promotor y formativo, es decir, estan
concebidas con el propdsito de favorecer el desarrollo integral
delasylos estudiantes. No obstante, los aprendizajes definidos
para Orientacion tienen al mismo tiempo una naturaleza
preventiva y protectora ante conductas y situaciones de
riesgo que dificultan o alteran el bienestar de las alumnas
y los alumnos y de quienes las vy los rodean. Esto implica
que, si bien el horizonte final en torno al cual se articula la
asignatura consiste en promover el desarrollo pleno en los
ambitos personal, social y ético, este se complementa con el
fortalecimiento de herramientas para enfrentar eventuales
riesgos y desafios a los que las y los estudiantes se pueden
ver expuestas y expuestos.

3. Integracion de conocimientos, habilidades y actitudes:
los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura involucran
la integracion de conocimientos, habilidades y actitudes.
No obstante, estos no se configuran como una simple
suma o0 agregacion de estas tres dimensiones, sino que
se integran para conformar el objetivo como una sola
unidad. De esta forma, conocimientos, habilidades y
actitudes constituyen mas bien a@mbitos involucrados
en un mismo proposito, lo que favorece la formacion
integral de la persona®.

Enfasis de la asignatura

Como se afirmé previamente, la asignatura contempla ciertos
horizontes formativos generales. Estos son considerados
referentes en funcion de los cuales se encauzan los propositos
de aprendizaje, en razén de su relevancia para concebir el
desarrollo de las y los estudiantes en tanto sujetos individuales
y seres sociales.

Los énfasis considerados para la asignatura de Orientacion

son los siguientes:

Formacion en perspectiva de derechos humanos: los
derechos humanos suponen un marco de principios y
orientaciones éticas que orientan el desarrollo individual
y social que se promueve por medio de Orientacién.
Desde el punto de vista de la formacion en derechos
humanos, la principal contribucién de la asignatura consiste
en promover que lasy los estudiantes, de manera creciente,
se vinculen con otras personas y con su entorno social
cotidiano en coherencia con estos principios y que los pongan
en practica de manera consciente como referentes para su
acciony para el ejercicio de su propio juicio. De esta forma,
la asignatura aspira a que desarrollen una aproximacion
hacia sus experiencias de vida y hacia su realidad social en
forma coherente con los criterios de igualdad de derechos
y dignidad, inclusion y no discriminacion. Esto supone la
intencionalidad de actuar de manera consciente en base
a estos criterios y de evaluar las situaciones que pueden
constatar en suentornoy en su propia experiencia sobre la
base de estos criterios, considerando, ademas, el resguardo
tanto de su dignidad y sus derechos como los de otras
personas o grupos.

Por lo tanto, el foco de la asignatura esta puesto en que
las y los estudiantes desplieguen estos criterios como
marcos y referentes de accion para sus vidas. Aquellos
aprendizajes orientados especificamente a la comprension
y dominio de las bases conceptuales, historicas y éticas
relevantes para la formacion en Derechos Humanos son
desarrollados mediante otros componentes del curriculum.

Contribucion a la formacion ciudadana: este énfasis es
adoptado tomando en consideracién que la formacion
para la ciudadania no se inscribe exclusivamente en los
aprendizajes a desarrollar en Orientacion®.

En este sentido, cabe senalar que el aporte que se realiza
desde la asignatura a la formacion ciudadana trasciende
el formato de aprendizajes referidos a contenidos

3 Por este motivo, a diferencia de otras asignaturas, en el caso de Orientacion
no se presenta un listado en el que se especifique de manera separada
e independiente los distintos conocimientos, habilidades y actitudes
relacionadas con la asignatura. Realizar una presentacion de estos tres
tipos de elementos de manera independiente implicaria desvirtuar el
sentido que estos tienen dentro de Orientacion.
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Al igual que lo senalado en torno a la 6ptica de derechos humanos, la
contribucion que se realiza desde Orientacion a la formacién ciudadana
presenta una condicion de complementariedad especialmente relevante
con la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
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conceptuales, ya que consiste en promover que los y las
estudiantes desarrollen y valoren formas de convivencia
y relaciones interpersonales cotidianas consistentes con
los principios asociados a la vida democratica.

Especificamente, la asignatura de Orientacion busca
contribuir a que, en sus espacios de participacion
directa, las y los estudiantes puedan desarrollar formas
de relacionarse, organizarse y participar que resulten
afines con los procesos de deliberacion, debate, toma
de decisiones y respeto por los acuerdos que forman
parte de la participacién democratica. Al mismo tiempo,
desde la asignatura se busca desarrollar un sentido
de pertenencia, involucramiento y compromiso con
los espacios de participacion de los que forman parte,
incorporando en esto el sentido de responsabilidad para
con estos escenarios y [as personas que los conforman.

Pese a que en el presente contexto estas formas de
participacion son promovidas en funcion del quehacer en
situaciones escolares o proximas, la asignatura intenciona
también una proyeccion progresiva hacia espacios sociales
de mayoramplitud. De esta manera, se busca contribuira
generar condiciones para una posterior participacion de
los y las estudiantes en la vida publica como ciudadanos
y ciudadanas en ejercicio pleno de derechos de una
manera consistente con los principios pertinentes para
el mantenimiento y desarrollo de la democracia.

Elaboracion de procesos asociados con la pubertad y la
adolescencia: la asignatura de Orientacion busca contribuir
al desarrollo de aprendizajes relevantes para que lasy los
estudiantes enfrenten los procesos y desafios vinculados
a la pubertad y adolescencia. De esta forma, se propicia
por medio de esta propuesta que puedan abordar de
manera comprensiva las transformaciones asociadas
a la sexualidad vy a la afectividad, que reconozcan sus
diversas dimensiones y expresiones y que aborden de
manera reflexiva e informada las interrogantes y dilemas
asociados a estos ambitos.

Al mismo tiempo, se busca que construyan aprendizajes
relevantes desde el punto de vista de los procesos que se
despliegan en la adolescencia en tornoa la elaboracion y el
desarrollo de la propia identidad. La adolescencia constituye
un periodo clave en la dinamica de conformacion de la
misma, en tanto las personas comienzan a buscar respuestas

” o

personales respecto de “quién ser”, “a donde quiero
llegar”, “qué hacer” y “‘con quién hacerlo”. La asignatura
de Orientacién promueve que lleven a cabo procesos
involucrados en dar respuestas a estas interrogantes,
elaborando visiones comprensivas de si mismos(as)
sustentadas en la integracion de las diversas dimensiones
y ambitos de la vida. En igual sentido, la asignatura busca
favorecer que las y los estudiantes desarrollen de manera
comprensivay reflexiva proyecciones de si mismos(@s) hacia
el futuro, lo que facilita la toma de diversas decisiones que
deben enfrentar dada la etapa en la que se encuentran.

De esta manera, la Orientacion contribuye a un proceso
de aprendizaje continuo, a la construccion del proyecto
de vida de la 0 el estudiante, pues este se forja a partir del
proposito personal que cada unay cada uno se propone
en diferentes ambitos de la vida con el fin de desarrollarse.
De este modo, las decisiones que se toman en el dia a
dia durante la adolescencia constituyen el camino por el
cual se materializa el proyecto vital durante este periodo.

Compromiso con el bienestar: la asignatura de Orientacion
busca aportar al desarrollo, adopcion y promocion de
estilos de vida saludables. Esto implica incentivar practicas
cotidianas que fortalezcan el bienestary el crecimiento. Al
mismo tiempo, las Bases Curriculares procuran el desarrollo
de conocimientos y habilidades que contribuyan a hacer
frente a situaciones de riesgo ante las cuales los y las
estudiantes se pueden ver expuestos y expuestas. Bajo la
Optica adoptada en la asignatura, este compromiso con
el bienestar no se entiende exclusivamente en funcion
de la preocupacion y responsabilidad de cada individuo
respecto de las condiciones que refieren a su propia
vida, sino que considera, ademas, un compromiso con
el bienestar de otras personas o conjuntos de personas.

Lo anterior es abordado en las Bases de esta asignatura
contemplando que en la etapa de la adolescencia aumenta
la exposicion a circunstancias de riesgo de distinto tipo, ya
sea relacionadas con el consumo de sustancias, conductas
de caracter violento, conductas sexuales riesgosas o
situaciones de otro orden que pueden afectar la integridad
de lasy los estudiantes. Esto hace que en esta etapa del
ciclo vital cobre relevancia desarrollar estrategias de
afrontamiento y habilidades personales que les posibiliten
tomar decisiones orientadas hacia el bienestar propio y
el de losy las demas.
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Organizacion curricular

Orientacion

Las Bases Curriculares de Orientacion establecen Objetivos
de Aprendizaje que se organizan en cinco ejes tematicos. El
ordenamiento en torno a estos ejes responde al proposito
de agrupar los aprendizajes en funcion de su afinidad en los
ambitos involucrados.

Mediante el conjunto de aprendizajes establecidos para
estos cinco ejes, las Bases Curriculares definen los propositos
especificos que se espera lograr en consideracion de los
horizontes y lineamientos formativos generales de la asignatura.

Crecimiento personal

Este eje promueve el desarrollo de las y los estudiantes por
medio del reconocimiento de que cada uno de ellos es un
individuo unico, original y valioso que crece en contacto con
una comunidad, y que tiene las facultades de conocerse y la
capacidad de proyectarse y de superarse tomando en cuenta
sus capacidades y limitaciones.

Un primer aspecto de este eje es el conocimiento progresivo
de si mismo y de si misma, que permite al y a la estudiante
desarrollar una vision integrada de quién es, considerando
cada @mbito de su vida. Con esta finalidad, los Objetivos de
Aprendizaje de este eje fomentan la reflexion sobre su historia,
lo que vive actualmente y sus proyecciones a futuro, lo que
favorece el logro de una identidad integraday la construccion
de un proyecto de vida acorde a esta.

Un segundo elemento de este eje se refiere a la vida
afectiva, con especial atencion en la sexualidad. Los objetivos
establecidos en relacién con este aspecto buscan favorecer
una aproximacion hacia la sexualidad y la vida afectiva de
manera comprensiva, atendiendo a consideraciones y criterios
relevantes en funcién del desarrollo personal, asi como del
respeto, responsabilidad y cuidado de si mismoy de los otros.
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Bienestar y autocuidado

Este eje tematico promueve estilos de vida saludable, en
atencion al bienestar de los y las estudiantes, entendiendo la
salud como el completo estado de bienestar biopsicosocial y
espiritual, y no solo la ausencia de enfermedad. De este modo,
se promueve una forma educativa de potenciar la salud, en
forma propositiva y con decisiones factibles de realizar.

Esta dimension supone que las vy los estudiantes pueden
asumir de manera responsable las opciones por su propio
bienestary las competencias para favorecer el autocuidado,
considerando las consecuencias de sus acciones, tanto a
corto como a largo plazo. Para lograrlo, los Objetivos de
Aprendizaje definen propdésitos en torno a capacidades y
actitudes esperadas para llevar a cabo lineas de accion que
favorezcan este estilo de vida saludable.

Por otra parte, este eje tematico contempla también Objetivos
de Aprendizaje orientados al desarrollo de condiciones que
les posibiliten enfrentar situaciones de riesgo, especialmente
aquellas que pueden resultar de mayor relevancia en la
adolescencia, la que se caracteriza por ser una etapa de
exploracion y experimentacion. Entre estas situaciones de
riesgo se destacan la violencia, el consumo de sustancias
y las conductas sexuales riesgosas, y se espera que cada
establecimiento aborde aquellas que tengan una mayor
prevalencia y relevancia en su contexto particular, para
responder asf a las necesidades especificas de su realidad®.

5 (Cabe destacar que, si bien se entregan pautas generales sobre diversas
tematicas, Orientacion no constituye en si misma un programa para la
prevencion de las conductas de riesgo mencionadas. Es decir, la instalacion
de estos temas en el eje de Bienestar y autocuidado sienta las bases para
la discusion y trabajo formativo sobre el tema, pero se reconoce que, sise
busca trabajar contenidos en una mayor profundidad, cada establecimiento
educacional debera implementar programas especificos y contextualizados
con el fin de abordar los Objetivos de Aprendizaje de este eje.
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Relaciones interpersonales

Los objetivos de este eje se focalizan en aquellas relaciones en
las que participan los y las estudiantes con otras personas y
que se manifiestan en distintos ambitos de su vida, ya sea en
el espacio escolar como en el comunitario, familiar u otros. Al
mismo tiempo, involucra aquellas relaciones que se establecen
mediante redes de comunicacion virtual. Este eje estd orientado
a promover relaciones interpersonales conforme a criterios y
modalidades consistentes con la observancia del respeto por
la dignidad y los derechos de otras personas y de si mismos, y
que involucren a la vez formas pacificas de vincularse con otros.

Por un lado, los Objetivos de Aprendizaje de este eje promueven
la disposicion y sensibilidad para analizar interacciones en funcion
de su consistencia con los principios vinculados a los derechos
humanos. Estos Objetivos promueven también la comprension de
la relevancia de asumir compromisos y desafios ante situaciones
que no son consistentes con el bienestar propio y de los v las
demas, con el respeto por la dignidad de todo ser humano, la
valoracion de la diversidad, el reconocimiento de la equidad de
derechosy con el respeto y ejercicio de los derechos humanos.

Por otro lado, se promueve como parte de este gje la resolucion
de los conflictos interpersonales de manera constructiva. Asi,
se reconoce que los conflictos y las diferencias de opinion
son inherentes a las interacciones humanasy se propicia una
resolucion positiva de dichos conflictos por medio de la cual
se favorezca la convivencia pacifica. Para lograr lo anterior,
los Objetivos de la asignatura promueven habilidades de
dialogo, empatia y reciprocidad, ademas de la valoracion
de compromisos y acuerdos que cautelen los intereses de
todas las partes involucradas.

Pertenenciay participacion democratica

Este eje desarrolla el sentido de pertenencia e involucramiento
de las y los estudiantes en los espacios sociales de los que
forman parte y fomenta el compromiso y responsabilidad
ante estos. Para tales efectos, este eje promueve la capacidad
de insertarse en estos espacios por medio del desarrollo
de herramientas y estrategias que permitan la integracion
responsable, activa y democratica de lasalumnas y los alumnos,
demostrando respeto por los otros y por los acuerdos tomados.

En primer lugar, los Objetivos de Aprendizaje de este eje procuran
que los y las estudiantes comprendan gue forman parte de
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espacios y contextos sociales que los trascienden, pero que a
la vez se ven configurados por la participacion y contribucion
de cada uno de sus miembros. En esta linea, los Objetivos de
Aprendizaje favorecen una actitud de interés y sensibilidad
ante los asuntos de caracter publico, promoviendo, al mismo
tiempo, una participacion e involucramiento activo por medio
de la realizacion de acciones y laadopcion de compromisos de
participacion en sus espacios de accion cotidianos.

En segundo lugar, el eje promueve la capacidad creciente de
los y las estudiantes de organizar y tomar de manera autonoma
decisiones en los espacios de participacion en los que se
encuentran inmersos, sobre la base de procedimientos y
formas de participacion propias de la convivencia democratica,
es decir, garantizando el respeto por la dignidad de todas las
personasy la busqueda de acuerdos y toma de decisiones por
medio del didlogo vy la deliberacion. Al mismo tiempo, estos
Objetivos de Aprendizaje buscan promover la participacion
democratica mediante el reconocimiento e involucramiento
de lasinstancias de participacién o representacion existentes
para las y los estudiantes, y asi desarrollar la capacidad
de organizarse y de llevar a cabo iniciativas de manera
colaborativa y comprometida.

Gestion y proyeccion del aprendizaje

Este eje promueve el desarrollo de habitos y actitudes que
favorecen el aprendizaje y que son relevantes para el desarrollo
intelectual yacadémico de lasy los estudiantes, lo que les permite
la exploraciony el esclarecimiento vocacional. A la vez, suscita que
comiencen a establecer relaciones entre la manera de enfrentar
sus estudios y sus responsabilidades y [as proyecciones que esta
tarea tiene en relacién con su proyecto de vida.

En especifico, se busca que, en los niveles de 7° basico a 2°
medio, las alumnasy los alumnos sean capaces de establecer
metas de aprendizaje y monitorear sus logros demostrando un
compromiso y rol activo en su aprendizaje personal, empleando
estrategias especificas para facilitarlo, tanto para satisfacer
sus intereses como los propositos del aprendizaje escolar, y
recurriendo a distintas fuentes y vias posibles de informacion.
Esta autonomia creciente en relacion con el aprendizaje
cobra adn mas relevancia en los cursos mas avanzados, en
que este se instala como un medio importante para definir
las opciones académicas y laborales en las que se visualizan a
futuro, definiendo asi una dimension importante del proyecto
de vida que asumiran.
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En este sentido, se promueve la valoracion del aprendizaje y
del esfuerzo, considerando el papel central que ambos juegan
en la realizacion personal, en tanto posibilitan los proyectos de
vida, el desarrollo de los intereses y la integracion de dichos
aspectos en el concepto que tienen de si mismos. Asi, este
eje fomenta la reflexion sobre las posibilidades futuras, como
también el reconocimiento del aprendizaje como un medio
privilegiado para lograrlas.

Dado que lasy los estudiantes de 1°y 2° medio estan proximos
a comenzar experiencias educativas diferenciadas segun sigan la
modalidad artistica, técnico-profesional o humanista-cientifica,
es necesario considerar en qué sentido los aprendizajes de
este eje resultan relevantes en estos contextos educativos.

B. Consideraciones sobre la
implementacién

Dado que Orientacion tiene algunas caracteristicas que la
distinguen de las demas asignaturas que forman parte del
curriculum, es necesario plantear algunas precisiones relativas
a su implementacion.

Rol de la o el docente a cargo de la asignaturay
lugar del Consejo de curso

La asignatura de Orientacion que se establece en estas Bases
Curriculares no requiere de recursos tecnologicos adicionales
a los que ya existen en los establecimientos, sin embargo,
considera contemplar espacios formativos para que el o la
profesional a cargo (normalmente el profesor o la profesora
jefe) ejerza las funciones de acompanamiento y apoyo a las y los
estudiantes ante los diversos desafios, dilemas y experiencias
a las que se ven enfrentadas y enfrentados.

La labor de acompanamiento es el proceso mediante el cual
este o esta profesional lleva a cabo funciones, tanto a nivel
individual con cada alumno y alumna como a nivel grupal
con el curso, que facilitan el desarrollo integral de los y las
estudiantes, en tanto personas en proceso de formaciony en
tanto grupo con caracteristicas propias y originales.
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Para estos efectos, es clave tener en cuenta las posibles
direcciones o rumbos que dicho recorrido formativo adopte.
Al mismo tiempo, resulta necesario que los y las estudiantes
reconozcan que la construccion de este proyecto supone
dinamicas de aprendizaje ante la cuales deben asumir un
compromiso no solo en la educacion escolar, sino que también
a lo largo de la vida laboral y de eventuales estudios futuros.

En directa relacion con esto, se espera que esta asignatura
contribuya a que las y los estudiantes comiencen a elaborar
una vision respecto de su posible proyecto de vida y a
comprender la relacion que existe entre la construccion de
este, susaprendizajesy la manera personal de comprometerse
con su desarrollo.

El acompanamiento requiere del desarrollo de habilidades
personales, como la generacién de una relacion basada en la
conflanza y la capacidad de comunicarse de manera efectiva
y empatica, lo que facilita que las acciones adoptadas para los
propositos de conduccion tengan mas posibilidades de generar
las condiciones para el logro de los propoésitos formativos de la
asignatura.

Algunas acciones que involucra el proceso de acompanamiento
se relacionan con entrevistas personales a las y los estudiantes,
a sus familiares o a profesionales vinculados con el curso.

Asuvez, la promociony desarrollo del grupo curso implicaacciones
que promuevan la autogestion, la reflexion y el conocimiento
de intereses y motivaciones grupales que faciliten el desarrollo
de habilidades, actitudes, valores y fortalezas propias del curso.

De esta manera, la asignatura se constituye como un espacio
para el desarrollo de propésitos de participacion y convivencia
tradicionalmente asociados al Consejo de curso. No obstante,
cabe senalar que cada institucion escolar es libre de otorgar
espacios de tiempo diferenciados para estos dos ambitos,
ya sea utilizando tiempo de libre disposicion o alternando el
uso de los tiempos establecidos para la asignatura.
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La labor de acompanamiento y apoyo que supone la asignatura
de Orientacién debe ser concebida sin perder de vista
que uno de sus propo6sitos centrales consiste en favorecer
progresivamente la autonomia de las y los estudiantes.
Esto significa que el o la docente debe modular los niveles
de autorregulacion y soporte que entregue de acuerdo a
las necesidades formativas de las vy los jovenes y al nivel de
desarrollo que posean respecto de las herramientas que
promueve la asignatura. De esta forma, se espera que las
profesoras y los profesores entreguen espacios crecientes
de libertad y autogestion, en la medida que se hayan ido
desarrollando los conocimientos, habilidades y criterios, por
medio del trabajo guiado y del acompanamiento responsable.

Articulacion con otras asignaturas, iniciativas e
instancias de trabajo formativo

Orientacion promueve aprendizajes directamente relacionados
con los Objetivos de Aprendizaje Transversal (OAT), lo que facilita
la articulacion con otras asignaturas, instancias y lineas de
trabajo llevadas a cabo en el establecimiento, constituyendo
un elemento central para la implementacion de la asignatura.
Por ello resulta de vital importancia que la [abor docente sea
el resultado de un trabajo conjunto y colaborativo con otros
equipos y profesionales de la institucion escolar, tales como
orientador(), encargado(a) de convivencia escolar, equipos
de apoyo psicosocial y coordinador(@) CRA, entre otros. Esto
permitird contar con los apoyos de articulacién y con las
orientaciones profesionales necesarias para poder enmarcar
la labor realizada dentro de los lineamientos estratégicos y
formativos adoptados por el establecimiento.

Asi también la asignatura de Orientacion busca promover
y resaltar por sobre todo ambitos preventivos y formativos
que pudieran ser complementarios a otras lineas de trabajo,
iniciativas o proyectos que se estén desarrollando dentro de la
institucion. En atencién a esto, resulta clave configurar el trabajo
en la asignatura de manera que opere en forma articulada
con estas instancias cuando sus propoésitos y actividades se
intersecten con los de Orientacion. Ante este tipo de situaciones,
las Bases de Orientacion deben ser consideradas como un
instrumento flexible que reconoce que, en determinadas
ocasiones, algunos de sus Objetivos de Aprendizaje pueden
estar siendo desarrollados en otras asignaturas, por ejemplo,
en Educacion Fisica y Salud, con respecto a la promocion del
bienestar y autocuidado; Biologia, en cuanto a la formacion
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en educacion afectiva y sexual; Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, desde la mirada de fomentar el sentido de pertenencia
y formacion ciudadana; asi como mediante otras instancias
o iniciativas especificas. En estos casos, las instituciones no
deben considerarse obligadas a cubrir en el contexto de la
asignatura de Orientacién aquellos Objetivos de Aprendizaje
que estén siendo promovidos en algun espacio distinto. No
obstante, este es un espacio de flexibilidad que puede hacerse
efectivo solo en tanto el establecimiento ofrezca garantias de
contar con oportunidades pedagégicas que faciliten el logro de
dichos aprendizajes en contextos distintos del de Orientacion.

Evaluacién

La evaluacion de aprendizajes constituye un aspecto
importante dentro del proceso de formacion en Orientacion.
Esta evaluacion debe ser desarrollada con una finalidad
formativa. Esto implica que la evaluacién debe cumplir
la funcion de proveer informacion relevante respecto del
proceso de aprendizaje de los vy las estudiantes en relacién
con los Objetivos de Aprendizaje planteados en las Bases, con
el fin de reconocer sus necesidades formativas y, sobre esta
base, entregar la retroalimentacion necesaria para adoptar
decisiones pedagogicas pertinentes.

No obstante, en esta asignatura la evaluacion no debe estar
asociada a una calificacion que incida en el promedio ni
en la promocion de las alumnas y los alumnos hacia cursos
posteriores. Esto se debe a que los aprendizajes de Orientacion
involucran procesos personales y actitudinales y no solo el
dominio de conocimientos y habilidades. Se trata, por lo
tanto, de procesos que pueden ser desarrollados de acuerdo
a distintos ritmos que no es oportuno forzary que, en ultimo
término, éticamente no corresponde que se impongan como
exigencias de logro para la calificacién o promocién escolar.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Crecimiento
personal

Bienestar y
autocuidado

Relaciones
interpersonales

352

Construir en forma individual y colectiva representaciones positivas de si mismos,
incorporando sus caracteristicas, motivaciones, intereses y capacidades, y
considerando las experiencias de cambio asociadas a la pubertad y adolescencia.

Analizar, considerando sus experiencias e inquietudes, la importancia que tiene para
el desarrollo personal la integracion de las distintas dimensiones de la sexualidad,
el cuidado del cuerpo vy la intimidad, discriminando formas de relacionarse en
un marco de respeto y utilizando fuentes de informacion apropiadas para su
desarrollo personal.

Identificar situaciones que puedan exponer a as y los adolescentes al consumo
de sustancias nocivas para el organismo, conductas sexuales riesgosas, conductas
violentas, entre otras problematicas, reconociendo la importancia de desarrollar
estrategias para enfrentarlas, y contar con recursos tales como la comunicacion
asertiva y la ayuda de personas significativas y/o especializadas, dentro o fuera
del establecimiento.

Integrara su vida cotidiana acciones que favorezcan el bienestary la vida saludable
en el plano personal y en la comunidad escolar, optando por una alimentacion
saludable y un descanso apropiado, realizando actividad fisica o practicando
deporte, resguardando la intimidad e integridad del cuerpo e incorporando
medidas de seguridad en el uso de redes sociales, entre otros.

Analizar sus relaciones, presenciales o virtuales por medio de las redes sociales, v las
de su entorno inmediato atendiendo a los derechos de las personas involucradas,
considerando los principios de igualdad, dignidad, inclusion y no discriminacion,
identificando circunstancias en las que no se ha actuado conforme a estos derechos
y reconociendo el impacto en el bienestar de quienes se vean involucrados.

Resolver conflictos y desacuerdos mediante el didlogo, la escucha empatica y
la busqueda de soluciones en forma respetuosa vy sin violencia, reconociendo
que el conflicto es una oportunidad de aprendizaje y desarrollo inherente a las
relaciones humanas.
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Pertenenciay /-
participacion
democratica

8.

Gestion y proyeccion
del aprendizaje

10.
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Reconocer intereses, inquietudes, problemas o necesidades compartidas con sus
grupos de pertenencia, ya sea dentro del curso u otros espacios de participacion,
y colaborar para alcanzar metas comunes valorando el trabajo en equipo y los

aportes de cada uno de sus miembros.

Elaborar acuerdos orientados al logro de fines compartidos por el curso utilizando
los espacios de participacion disponibles, como Consejo de curso, asambleas,
encuentros u otros, contribuyendo democraticamente mediante el didlogo,
el debate y el reconocimiento de representantes democraticamente electos, y
respetando la diversidad de opinionesy el derecho de hombres y mujeres.

Reconocer sus intereses, motivaciones, necesidades y capacidades, comprendiendo
la relevancia del aprendizaje escolar sistematico tanto para la exploracién y desarrollo

de estos como para la elaboracion de sus proyectos personales.

Gestionar de manera auténoma sus propios procesos de aprendizaje escolar por
medio del establecimiento de metas progresivas de aprendizaje, la definicion de
lineas de accion para lograrlas, el monitoreo de logros y la redefinicion de acciones
que resulten necesarias.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Crecimiento
personal

Bienestar y
autocuidado

Relaciones
interpersonales

356

Construir en forma individual y colectiva representaciones positivas de si mismos,
incorporando sus caracteristicas, motivaciones, intereses y capacidades, y
considerando las experiencias de cambio asociadas a la pubertad y adolescencia.

Analizar, considerando sus experiencias e inquietudes, la importancia que tiene para
el desarrollo personal la integracion de las distintas dimensiones de la sexualidad,
el cuidado del cuerpo vy la intimidad, discriminando formas de relacionarse en
un marco de respeto y utilizando fuentes de informacion apropiadas para su
desarrollo personal.

Identificar situaciones que puedan exponer a as y los adolescentes al consumo
de sustancias nocivas para el organismo, conductas sexuales riesgosas, conductas
violentas, entre otras problematicas, reconociendo la importancia de desarrollar
estrategias para enfrentarlas, y contar con recursos tales como la comunicacion
asertiva y la ayuda de personas significativas y/o especializadas, dentro o fuera
del establecimiento.

Integrara su vida cotidiana acciones que favorezcan el bienestary la vida saludable
en el plano personal y en la comunidad escolar, optando por una alimentacion
saludable y un descanso apropiado, realizando actividad fisica o practicando
deporte, resguardando la intimidad e integridad del cuerpo e incorporando
medidas de seguridad en el uso de redes sociales, entre otros.

Analizar sus relaciones, presenciales o virtuales por medio de las redes sociales, v las
de su entorno inmediato atendiendo a los derechos de las personas involucradas,
considerando los principios de igualdad, dignidad, inclusion y no discriminacion,
identificando circunstancias en las que no se ha actuado conforme a estos derechos
y reconociendo el impacto en el bienestar de quienes se vean involucrados.

Resolver conflictos y desacuerdos mediante el didlogo, la escucha empatica y
la busqueda de soluciones en forma respetuosa vy sin violencia, reconociendo
que el conflicto es una oportunidad de aprendizaje y desarrollo inherente a las
relaciones humanas.
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Pertenenciay /-
participacion
democratica

8.

Gestion y proyeccion
del aprendizaje

10.
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Reconocer intereses, inquietudes, problemas o necesidades compartidas con sus
grupos de pertenencia, ya sea dentro del curso u otros espacios de participacion,
y colaborar para alcanzar metas comunes valorando el trabajo en equipo y los

aportes de cada uno de sus miembros.

Elaborar acuerdos orientados al logro de fines compartidos por el curso utilizando
los espacios de participacion disponibles, como Consejo de curso, asambleas,
encuentros u otros, contribuyendo democraticamente mediante el didlogo,
el debate y el reconocimiento de representantes democraticamente electos, y
respetando la diversidad de opinionesy el derecho de hombres y mujeres.

Reconocer sus intereses, motivaciones, necesidades y capacidades, comprendiendo
la relevancia del aprendizaje escolar sistematico tanto para la exploracién y desarrollo

de estos como para la elaboracion de sus proyectos personales.

Gestionar de manera auténoma sus propios procesos de aprendizaje escolar por
medio del establecimiento de metas progresivas de aprendizaje, la definicion de
lineas de accion para lograrlas, el monitoreo de logros y la redefinicion de acciones
que resulten necesarias.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Crecimiento 1. Comparar distintas alternativas posibles de sus proyectos de vida, en los @mbitos
laboral, familiar u otros, considerando sus intereses, condiciones, capacidades
personal y la manera en que las propias decisiones y experiencias pueden influir en que

estas alternativas se hagan realidad.

2. Analizar de manera fundamentada tematicas y situaciones relacionadas con la
sexualidad y los vinculos afectivos, en funcion de valores como el respeto hacia
todo ser humano, la responsabilidad y el cuidado de si mismos y de los demas,
considerando el resg uardo de la salud, la intimidad, la integridad fisica y emocional.

Bienestar y 3. Evalu.ar, en simismos y en su entorno, sngaaones problematicas y/p de riesgos
i relacionadas con el consumo de sustancias, conductas sexuales riesgosas v la
autocuidado violencia, entre otros, e identificar y recurrir a redes de apoyo a las que pueden

pedirayuda, como familia, profesores, instituciones de salud, centros comunitarios
y fonos y paginas web especializadas, entre otras.

4. Promovery llevar a cabo de manera auténoma acciones que favorezcan la vida
saludable a nivel personal y social, manifestando interés y preocupacion ante
problemasy situaciones de su entorno y de sus vidas (cuidado de la alimentacion,
manejo adecuado del estrés, uso positivo del tiempo de ocio, prevencién de
riesgos y seguridad personal en situaciones cotidianas, entre otros).

RelaCioneS 5. Promover en su entorno relaciones interpersonales constructivas, sean estas
presenciales o por medio de las redes sociales, sobre la base del analisis de
situaciones, considerando los derechos de las personas acorde a los principios

p p p

de igualdad, dignidad, inclusion y no discriminacion.

6. Discriminar alternativas para la resolucion de conflictos en un marco de derechos
que promueva la busqueda de acuerdos que beneficien a las partes involucradas
y que impliquen el compromiso reciproco.

360
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Participaci()n y 7. Evalgar ensu ejntorno'social e institucional Cercano, como curso, gstablecimieqtp,
. barrio u otro, instancias en las que puedan participar o contribuir a la resolucion
pertenenCIa de problematicas a partir del reconocimiento de si mismos y de los demas como
sujetos de derecho, considerando aspectos como el respeto por la dignidad, la
diversidad, la equidad de género, la inclusion, la participacion democratica, la

justicia y el bienestar.

8. Desarrollar iniciativas orientadas a promover el respeto, la justicia, el buen trato,
las relaciones pacificas y el bien comun en el propio curso y la comunidad escolar,
participando en instancias colectivas, como el Consejo de curso, 6rganos de
representacion estudiantil u otros, de manera colaborativa y democratica, mediante
el didlogo y el debate respetuoso ante la diversidad de opiniones.

Gestion y desarrollo 9. Contrastar diversos posibles caminos a seguir en el desarrollo de sus proyectos de
o vida, tomando en cuenta distintas opciones laborales y académicas y reconociendo
del aprendizaje sus habilidades e intereses.

10. Disenar aspectos de sus posibles proyectos de vida considerando elementos
como habilidades, motivaciones, metas personales, posibilidades y limitaciones,
asumiendo el desafio de tomar decisiones coherentes con estos elementos y
actuando, basandose en ellos, de manera perseverante y esforzada.

361

Bases Curriculares 2015 | 7° basico a 2° medio |



w

)

Bases Curriculares 2015 |

7° basico a 2° medio | Orientacion



Segundo

medio

363



Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los v las estudiantes sean capaces de:

Crecimiento 1. Comparar distintas alternativas posibles de sus proyectos de vida, en los @mbitos
laboral, familiar u otros, considerando sus intereses, condiciones, capacidades
personal y la manera en que las propias decisiones y experiencias pueden influir en que

estas alternativas se hagan realidad.

2. Analizar de manera fundamentada tematicas y situaciones relacionadas con la
sexualidad y los vinculos afectivos, en funcion de valores como el respeto hacia
todo ser humano, la responsabilidad y el cuidado de si mismos y de los demas,
considerando el resg uardo de la salud, la intimidad, la integridad fisica y emocional.

Bienestar y 3. Evalu.ar, en simismos y en su entorno, sngaaones problematicas y/p de riesgos
i relacionadas con el consumo de sustancias, conductas sexuales riesgosas v la
autocuidado violencia, entre otros, e identificar y recurrir a redes de apoyo a las que pueden

pedirayuda, como familia, profesores, instituciones de salud, centros comunitarios
y fonos y paginas web especializadas, entre otras.

4. Promovery llevar a cabo de manera auténoma acciones que favorezcan la vida
saludable a nivel personal y social, manifestando interés y preocupacion ante
problemasy situaciones de su entorno y de sus vidas (cuidado de la alimentacion,
manejo adecuado del estrés, uso positivo del tiempo de ocio, prevencién de
riesgos y seguridad personal en situaciones cotidianas, entre otros).

RelaCioneS 5. Promover en su entorno relaciones interpersonales constructivas, sean estas
i presenciales o por medio de las redes sociales, sobre la base del analisis de
Interpersonales situaciones, considerando los derechos de las personas acorde a los principios

de igualdad, dignidad, inclusion y no discriminacion.

6. Discriminar alternativas para la resolucion de conflictos en un marco de derechos
que promueva la busqueda de acuerdos que beneficien a las partes involucradas
y que impliquen el compromiso reciproco.
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Participaci()n y 7. Evalgar ensu ejntorno'social e institucional Cercano, como curso, gstablecimieqtp,
. barrio u otro, instancias en las que puedan participar o contribuir a la resolucion
pertenenCIa de problematicas a partir del reconocimiento de si mismos y de los demas como
sujetos de derecho, considerando aspectos como el respeto por la dignidad, la
diversidad, la equidad de género, la inclusion, la participacion democratica, la

justicia y el bienestar.

8. Desarrollar iniciativas orientadas a promover el respeto, la justicia, el buen trato,
las relaciones pacificas y el bien comun en el propio curso y la comunidad escolar,
participando en instancias colectivas, como el Consejo de curso, 6rganos de
representacion estudiantil u otros, de manera colaborativa y democratica, mediante
el didlogo y el debate respetuoso ante la diversidad de opiniones.

Gestion y desarrollo 9. Contrastar diversos posibles caminos a seguir en el desarrollo de sus proyectos de
L vida, tomando en cuenta distintas opciones laborales y académicas y reconociendo
del aprendizaje sus habilidades e intereses.

10. Disenar aspectos de sus posibles proyectos de vida considerando elementos
como habilidades, motivaciones, metas personales, posibilidades y limitaciones,
asumiendo el desafio de tomar decisiones coherentes con estos elementos y
actuando, basandose en ellos, de manera perseverante y esforzada.
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Anexo

Progresiég
()bjetivodse
Aprendizaje



Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

7° basico 8¢° basico

Crecimiento (OA 1) (OA 1) (OA 1) (OA 1)

personal Construir en forma Construir en forma Comparar distintas Comparar distintas
individual y colectiva | individual y colectiva | alternativas posibles alternativas posibles
representaciones representaciones de su proyecto de su proyecto
positivas de si mismos, | positivas de si mismos, | de vida, en los de vida, en los
incorporando sus incorporando sus ambitos laboral, ambitos laboral,
caracteristicas, caracteristicas, familiar u otros, familiar u otros,
motivaciones, motivaciones, considerando sus considerando sus
interesesy interesesy intereses, condiciones, | intereses, condiciones,
capacidades, y capacidades, y capacidadesy la capacidadesyy la
considerando las considerando las manera en que las manera en que las
experiencias de experiencias de propias decisiones y propias decisiones y
cambio asociadas cambio asociadas experiencias pueden | experiencias pueden
ala pubertady a la pubertad y influir en que estas influir en que estas
adolescencia. adolescencia. alternativas se hagan | alternativas se hagan

realidad. realidad.
(OA 2) (OA 2) (OA 2) (OA 2)
Analizar, considerando | Analizar, considerando | Analizar de manera Analizar de manera
sus experiencias sus experiencias fundamentada fundamentada
e inquietudes, e inquietudes, tematicas y tematicasy
la importancia la importancia situaciones situaciones
que tiene para el que tiene para el relacionadas con relacionadas con
desarrollo personal desarrollo personal la sexualidad y los la sexualidad y los
la integracion de las la integracion de las vinculos afectivos, en | vinculos afectivos, en
distintas dimensiones | distintas dimensiones | funcion de valores funcién de valores
de la sexualidad, el de la sexualidad, el como el respeto hacia | como el respeto hacia
cuidado del cuerpo cuidado del cuerpo todo ser humano, todo ser humano,
y la intimidad, y la intimidad, la responsabilidad la responsabilidad
discriminando formas | discriminando formas | y el cuidado de y el cuidado de
de relacionarse en de relacionarse en simismo y de los si mismo y de los
un marco de respeto un marco de respeto demas, considerando | demas, considerando
y utilizando fuentes y utilizando fuentes el resquardo de la el resguardo de la
de informacion de informacion salud, la intimidad, salud, la intimidad,
apropiadas para su apropiadas para su la integridad fisica y la integridad fisicay
desarrollo personal. desarrollo personal. emocional. emocional.
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7° basico

8° basico

Tabla de progresion de Objetivos de Aprendizaje

2° medio

Bienestary
autocuidado

(OA 3)

Identificar situaciones
que puedan exponer a
las y los adolescentes
al consumo de
sustancias nocivas
para el organismo,
conductas sexuales
riesgosas, conductas
violentas, entre

otras problematicas,
reconociendo la
importancia de
desarrollar estrategias
para enfrentarlas,

y contar con

recursos tales como

la comunicacion
asertiva y la ayuda de
personas significativas
y/0 especializadas,
dentro o fuera del
establecimiento.

(OA 3)

Identificar situaciones
que puedan exponer a
las y los adolescentes
al consumo de
sustancias nocivas
para el organismo,
conductas sexuales
riesgosas, conductas
violentas, entre

otras problematicas,
reconociendo la
importancia de
desarrollar estrategias
para enfrentarlas,

y contar con

recursos tales como
la comunicacion
asertiva y la ayuda de
personas significativas
y/0 especializadas,
dentro o fuera del
establecimiento.

(OA 3)

Evaluar, ensi
mismoy en su
entorno, situaciones
problematicas y/o de
riesgos relacionadas
con el consumo de
sustancias, conductas
sexuales riesgosas y la
violencia, entre otros,
e identificar y recurrir
a redes de apoyo

a las que pueden
pedir ayuda, como
familia, profesores,
instituciones de salud,
centros comunitarios
y fonos y paginas web
especializadas, entre
otras.

(OA 3)

Evaluar, en si

mismo y en su
entorno, situaciones
problematicas y/o de
riesgos relacionadas
con el consumo de
sustancias, conductas
sexuales riesgosas v la
violencia, entre otros,
e identificar y recurrir
a redes de apoyo

a las que pueden
pedir ayuda, como
familia, profesores,
instituciones de salud,
centros comunitarios
y fonos y paginas web
especializadas, entre
otras.

(OA 4)

Integrar a su vida
cotidiana acciones que
favorezcan el bienestar
vy la vida saludable

en el plano personal

v en la comunidad
escolar, optando por
una alimentacion
saludable y un
descanso apropiado,
realizando actividad
fisica o practicando
deporte, resguardando
la intimidad e
integridad del cuerpo
e incorporando
medidas de seguridad
en el uso de redes
sociales, entre otros.

(OA 4)

Integrar a su vida
cotidiana acciones que
favorezcan el bienestar
vy la vida saludable

en el plano personal

y en la comunidad
escolar, optando por
una alimentacion
saludable y un
descanso apropiado,
realizando actividad
fisica o practicando
deporte, resguardando
la intimidad e
integridad del cuerpo
e incorporando
medidas de seguridad
en el uso de redes
sociales, entre otros.

(OA 4)

Promovery llevar

a cabo de manera
auténoma acciones
que favorezcan la
vida saludable a nivel
personal y social,
manifestando interés
y preocupacion

ante problemasy
situaciones de su
entorno y de sus
vidas (cuidado de

la alimentacion,
manejo adecuado del
estrés, uso positivo
del tiempo de ocio,
prevencion de riesgos
v seguridad personal
en situaciones
cotidianas, entre
otros).

(OA 4)

Promovery llevar

a cabo de manera
auténoma acciones
que favorezcan la
vida saludable a nivel
personal y social,
manifestando interés
y preocupacion

ante problemasy
situaciones de su
entorno y de sus
vidas (cuidado de

la alimentacion,
manejo adecuado del
estrés, uso positivo
del tiempo de ocio,
prevencion de riesgos
y seguridad personal
en situaciones
cotidianas, entre
otros).
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Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

7° basico 8°basico

Relaciones (OA 5) (OA 5) (OA 5) (OA 5)

interpersonales Analizar sus relaciones, | Analizar sus relaciones, | Promover en su Promover en su
presenciales o presenciales o entorno relaciones entorno relaciones
virtuales por medio virtuales por medio interpersonales interpersonales
de las redes sociales, de las redes sociales, constructivas, sean constructivas, sean
y las de su entorno y las de su entorno estas presenciales estas presenciales
inmediato atendiendo | inmediato atendiendo | o por medio de las o por medio de las
a los derechos de las a los derechos de las redes sociales, sobre redes sociales, sobre
personas involucradas, | personas involucradas, | la base del analisis la base del analisis
considerando los considerando los de situaciones, de situaciones,
principios de igualdad, | principios de igualdad, | considerando los considerando los
dignidad, inclusion dignidad, inclusion derechos de las derechos de las
y no discriminacion, y no discriminacion, personas acorde a los | personas acorde a los
identificando identificando principios de igualdad, | principios de igualdad,
circunstancias en circunstancias en dignidad, inclusiony | dignidad, inclusion y
las que no se ha las que no se ha no discriminacion. no discriminacion.
actuado conforme actuado conforme
a estos derechos a estos derechos
y reconociendo y reconociendo
elimpacto en el el impacto en el
bienestar de quienes | bienestar de quienes
se vean involucrados. | se vean involucrados.
(OA 6) (OA 6) (OA 6) (OA 6)
Resolver conflictos Resolver conflictos Discriminar Discriminar
y desacuerdos y desacuerdos alternativas para alternativas para
mediante el didlogo, mediante el didlogo, la resolucion de la resolucion de
la escucha empatica la escucha empatica conflictos en un conflictos en un
y la busqueda y la busqueda marco de derechos marco de derechos
de soluciones en de soluciones en que promueva la gue promueva la
forma respetuosa forma respetuosa busqueda de acuerdos | busqueda de acuerdos
y sin violencia, y sin violencia, que beneficien a las que beneficien a las
reconociendo reconociendo partes involucradas partes involucradas
que el conflicto es que el conflicto es vy que impliguen y que impliguen
una oportunidad una oportunidad el compromiso el compromiso
de aprendizaje y de aprendizaje y reciproco. reciproco.
desarrollo inherente desarrollo inherente
a las relaciones a las relaciones
humanas. humanas.

372

Bases Curriculares 2015 |

7° basico a 2° medio |




Tabla de progresion de Objetivos de Aprendizaje

7° basico

8° basico

2° medio

Pertenenciay
participacion
democratica

(OA 7)

Reconocer intereses,
inquietudes,
problemas o
necesidades
compartidas con su
grupo de pertenencia,
va sea dentro del
CUrso u otros espacios
de participacion,

y colaborar para
alcanzar metas
comunes valorando el
trabajo en equipo y los
aportes de cada uno
de sus miembros.

(OA 7)

Reconocer intereses,
inquietudes,
problemas o
necesidades
compartidas con su
grupo de pertenencia,
va sea dentro del
CUrso u otros espacios
de participacion,

y colaborar para
alcanzar metas
comunes valorando el
trabajo en equipo y los
aportes de cada uno
de sus miembros.

(OA 7)

Evaluar en su entorno
social e institucional
cercano, COMo Curso,
establecimiento,
barrio u otro,
instancias en las que
pueda participar

0 contribuir a

la resolucion de
problematicas a partir
del reconocimiento
de simismoy de

los demas como
sujetos de derecho,
considerando aspectos
como el respeto

por la dignidad,

la diversidad, la
equidad de género,
lainclusion, la
participacion
democratica, la justicia
y el bienestar.

(OA 7)

Evaluar en su entorno
social e institucional
cercano, CoOmo curso,
establecimiento,
barrio u otro,
instancias en las que
pueda participar

0 contribuir a

la resolucion de
problematicas a partir
del reconocimiento
de simismoy de

los demas como
sujetos de derecho,
considerando aspectos
como el respeto

por la dignidad,

la diversidad, la
equidad de género,

la inclusion, la
participacion
democratica, la justicia
y el bienestar.

(OA 8)

Elaborar acuerdos
orientados al logro

de fines compartidos
por el curso utilizando
los espacios de
participacion
disponibles, como
Consejo de curso,
asambleas, encuentros
u otros, contribuyendo
democraticamente
mediante el didlogo,
el debate y el
reconocimiento

de representantes
democraticamente
electos, y respetando
la diversidad de
opiniones y el derecho
de hombres y mujeres.

(OA 8)

Elaborar acuerdos
orientados al logro

de fines compartidos
por el curso utilizando
los espacios de
participacion
disponibles, como
Consejo de curso,
asambleas, encuentros
u otros, contribuyendo
demoacraticamente
mediante el dialogo,
el debate y el
reconocimiento

de representantes
demacraticamente
electos, y respetando
la diversidad de
opiniones y el derecho
de hombres y mujeres.

(OA 8)

Desarrollar iniciativas
orientadas a promover
el respeto, la justicia,
el buen trato, las
relaciones pacificas

y el bien comun en

el propio cursoy la
comunidad escolar,
participando en
instancias colectivas,
como el Consejo

de curso, 6rganos

de representacion
estudiantil u otros, de
manera colaborativa
vy democratica,
mediante el didlogo y
el debate respetuoso
ante la diversidad de
opiniones.

(OA 8)

Desarrollar iniciativas
orientadas a promover
el respeto, la justicia,
el buen trato, las
relaciones pacificas

y el bien comun en

el propio cursoy la
comunidad escolar,
participando en
instancias colectivas,
como el Consejo

de curso, érganos

de representacion
estudiantil u otros, de
manera colaborativa
y democratica,
mediante el didlogo y
el debate respetuoso
ante la diversidad de
opiniones.
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7° basico

8° basico

Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

Gestiony
proyeccién del
aprendizaje

(OA 9)

Reconocer

sus intereses,
motivaciones,
necesidades y
capacidades,
comprendiendo

la relevancia del
aprendizaje escolar
sistematico tanto
para la exploracién

(OA9)

Reconocer

sus intereses,
motivaciones,
necesidades y
capacidades,
comprendiendo

la relevancia del
aprendizaje escolar
sistematico tanto
para la exploracion

(OA 9)

Contrastar diversos
posibles caminos a
seguir en el desarrollo
de su proyecto de
vida, tomando en
cuenta distintas
opciones laborales

vy académicasy
reconociendo

sus habilidades e

(OA9)

Contrastar diversos
posibles caminos a
seguir en el desarrollo
de su proyecto de
vida, tomando en
cuenta distintas
opciones laborales

y académicasy
reconociendo

sus habilidades e

y desarrollo de y desarrollo de intereses. intereses.
estos como para la estos como para la

elaboracion de sus elaboracion de sus

proyectos personales. | proyectos personales.

(OA 10) (OA 10) (OA 10) (OA 10)

Gestionar de manera
auténoma su

propio proceso de
aprendizaje escolar
por medio del
establecimiento de
metas progresivas

de aprendizaje, la
definicion de lineas de
accion para lograrlas,
el monitoreo de logros
vy la redefinicion de
acciones que resulten
necesarias.

Gestionar de manera
auténoma su

propio proceso de
aprendizaje escolar
por medio del
establecimiento de
metas progresivas

de aprendizaje, la
definicion de lineas de
accion para lograrlas,
el monitoreo de logros
y la redefinicion de
acciones que resulten
necesarias.

Disenar aspectos de
su posible proyecto

de vida considerando
elementos como
habilidades,
motivaciones,

metas personales,
posibilidades

y limitaciones,
asumiendo el desafio
de tomar decisiones
coherentes con estos
elementos y actuando,
basandose en ellos, de
manera perseverante y
esforzada.

Disenar aspectos de
su posible proyecto

de vida considerando
elementos como
habilidades,
motivaciones,

metas personales,
posibilidades

y limitaciones,
asumiendo el desafio
de tomar decisiones
coherentes con estos
elementos y actuando,
basandose en ellos, de
manera perseverante y
esforzada.
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Tecnologia



Introduccion

Lainclusion de la educacion en tecnologia a partir de la Reforma
Educacional iniciada en los anos 90 ha potenciado desde
entonces el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes
en las y los estudiantes que apuntan a una alfabetizacion
tecnoldgica, es decir, a una educacion general que aborda la
naturaleza, el conocimiento y la practica en tecnologia.

La alfabetizacion tecnologica de todos los chilenos y todas
las chilenas sigue siendo un objetivo central en el curriculum
escolar desde el origen de esta asignatura, pero, confrontado
con nuestros actuales desafios, requiere de una mirada mas
amplia e integradora que nos permita enfatizar particularmente
la vinculacion de la educacion en tecnologia con la preocupacion
ambiental. Junto con el estudio de las relaciones entre
ciencia, tecnologia y sociedad (CTS) que han sido trabajadas,
es necesario avanzar hacia las vinculaciones entre ciencia,
tecnologia, sociedad y ambiente (CTSA), con el fin de mejorar
la participacion de la ciudadania en la adopcion vy practica de
responsabilidades no solo sociales sino también ambientales.

En consecuencia, surge y urge la necesidad de una nueva
definicion de objetivos v finalidades de la educacion en
tecnologia que apunten a que los y las estudiantes desarrollen
comprensiony conciencia critica frente a los efectos positivos y
negativos que tiene la tecnologia en la naturaleza; los impactos
de la tecnologia en la sociedad, asi como los efectos de las
demandas sociales sobre el desarrollo tecnoldgico; los intereses
particulares a los que muchas veces la tecnologia responde
y que en algunas oportunidades vulnera, por ejemplo, las
libertades individuales, la privacidad, etcétera; y que de esta
manera sean capaces, por tanto, de desarrollar opiniones y
valoraciones propias acerca de la actividad tecnoldgica que los
y las prepare para la accion y la toma de decisiones ciudadanas
en esta materia, propendiendo a una creciente sensibilidad
frente a los eventuales riesgos y desafios que su avance puede
implicar para las personas, las relaciones sociales y econémicas
o para el medioambiente, entre otros.
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Lo anterior permitird que las y los estudiantes puedan
intervenir en la resolucion de asuntos relativos a las
aplicaciones y desarrollos tecnolégicos y sus efectos, en
igualdad de condiciones de acceso, aplicacion y uso 'y, por
tanto, en democracia.

Definicion

En este contexto, es importante revisar el significado y
la concepcion de la tecnologia y, conjuntamente, de los
principales rasgos del conocimiento tecnoldgico que se
proponen en este documento, de forma que se acote el
alcance a aquellos aspectos que se abordan en esta propuesta.

En las Bases Curriculares de 1° a 6° basico se entiende
tecnologia como “el resultado del conocimiento, imaginacion,
rigurosidad y creatividad de las personas que permite resolver
problemas vy satisfacer necesidades humanas a través de la
produccion, distribucion y uso de bienes y servicios” (Ministerio
de Educacion, 2013, p. 130).

En concordancia con o expuesto anteriormente, y con el
proposito de seguir ahondando en la nocion de tecnologia,
para los niveles de 7° basico a 2° medio se incorporan a la
definicion anterior elementos que la complejizan y permiten
entender que la tecnologia se comprende no solo como
artefactos, sino también como sistemas disenados que incluyen
recursos materiales y energéticos, herramientas y tecnologias
de caracter organizativo. Esta concepcion integra el criterio de
relacion y coherencia entre los productos y procesos, en las
condiciones de elaboracion, efectos, usos y sustentabilidad.
Ademas, el caracter de sistema permite poner en relacion a los
individuos, a los grupos entre ellos (productores, consumidores,
participantes del intercambio), a los agentes (individuales o
colectivos), a los materiales, medios disponibles y a los fines
a desarrollar (Pacey, 1990).
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En virtud de esta definicion, es necesario entender, por
una parte, que entre los efectos de la tecnologia estan los
relacionados con una mayor transformacion de las maneras
de interaccion entre los seres humanos, ya que surgen nuevas
modalidades de estructuracién y funcionamiento de las
relaciones sociales y se modifican muchas de las anteriores,
tanto en los ambitos publicos y privados como en los locales
y regionales: la produccion, el trabajo, el comercio, el dinero,
la escritura, la identidad personal, la nocién de territorio,
memoria y también la politica, la ciencia, la informacion y
las comunicaciones y la educacion (Osorio, 2004). Por otra
parte, se debe entender que la tecnologia tiene diversos
efectos directos sobre la naturaleza, debido a que ella misma
implica la transformacion del medioambiente para satisfacer
las necesidades humanas cada vez mas demandantes. Pero, al
mismo tiempo, se debe considerar que se desarrollan cambios
tecnologicos que permiten restaurar el medioambiente,
siendo entonces también una herramienta de recuperacion
y preservacion de condiciones naturales del medio.

De esta manera, la tecnologia provoca profundas
transformaciones socioambientales, entendiendo que el
limite es difuso entre los efectos producidos en el ambito social
y el ambiental. Con el propésito de abordar las implicancias
vy medidas precautorias que la propia actividad tecnologica
supone, es importante reconocer y distinguir sus efectos y
estar preparados y preparadas para la creacion de tecnologia
y la resolucion de problemas en este ambito, que permitan
anular o a lo menos moderar estos potenciales impactos
emergentes y aun no identificados.

En concordancia con lo anterior, los propésitos generales para la
asignatura en los niveles de 7° basico a 2° medio se relacionan
con el desarrollo de la capacidad creadora y generadora de
soluciones sustentables por parte de las y los estudiantes frente
a problemas relacionados con la tecnologia, considerando
los impactos (tanto individuales como colectivos) sobre las
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personasy sobre el ambiente (natural y artificial), con el fin de
fortalecer los efectos positivos, tomar conciencia y modificar
0, a lo menos, atenuar las consecuencias negativas de esta.

Perfil de egreso de la o el
estudiante

Estos propositos implican que los v las estudiantes deben ser
capaces de:

« ldentificar, delimitar y solucionar problemas del
ambito tecnolégico considerando sus efectos sociales
y ambientales.

- Desarrollar el pensamiento creativo y divergente, vy la
integracion de diferentes tipos de contenidos (disciplinares,
procedimentales, actitudinales) provenientes de diferentes
areas mediante el diseno, planificacion, realizacién y
evaluacion de proyectos tecnoldogicos.

« Valorar y realizar juicios éticos sobre la tecnologia
considerando su contribucién a la satisfaccion de
necesidades humanasy a la solucion de problemas.

- Trabajar en equipo desarrollando actitudes y valores
relacionados con la colaboracian, el respeto, la iniciativa,
la autonomia, la equidad, la libertad, la responsabilidad y
el autocuidado, entre otros.

« Usar y evaluar tecnologias de la informacién vy la
comunicacién de forma responsable y respetar los limites
legales, éticos y culturales de compartir informacion,
reconociendo las oportunidades, riesgos e impactos que
puede implicar su uso.
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Organizacion curricular

Tecnologia

Las Bases Curriculares de Tecnologia estan organizadas en dos
ejes que integran los propésitos generales y definen el enfoque
de la asignatura. Cada eje esta constituido por habilidades y
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
propios y fundamentales de la tecnologia.

Si bien los dos ejes que se proponen abordan distintos
aspectos de la tecnologia, al momento de establecer los
Objetivos de Aprendizaje se intenciona una interrelacion y
articulacion explicita entre ellos, de modo que dichos objetivos
se puedan trabajar de manera conjunta cuando se implemente
la propuesta en el aula y, al mismo tiempo, fomenten la
interconexion de las diversas asignaturas estableciendo nexos
entre los diferentes campos del saber.

Eje Resolucion de problemas tecnolégicos

Este eje tiene como hilo conductor la resolucion de problemas
como actividad central para otorgar a las y los estudiantes
la oportunidad de examinar la practica de otros y la propia,
ademas de llevar a cabo disenos, planificaciones, informes,
modelos tecnoldgicos y proyectos completos que culminen
en la elaboracién de objetos, servicios y sistemas. Los v las
estudiantes, ademas, podran investigar acerca de productos
existentes y usar esta comprensién en la propia practica
tecnolégica, lo que les permitira también considerar la ética,
las exigencias legales, los protocolos, los codigos profesionales
y los potenciales impactos positivos y negativos sobre las
personasy el entorno.

El desarrollo de estas tareas implica proponer a las alumnas y los
alumnos problemas abiertos en los cuales se vean enfrentadas
y enfrentados a valorar o apreciar productos y procesos,
determinar su calidad, pertinencia, eficacia y viabilidad, entre
otros factores (Romero, 2009; La Cueva, 2000), empleando
todos los conocimientos, habilidades y actitudes desarrollados
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en esta asignatura, con el fin de aprender a plantear soluciones
pertinentes a cuestiones sociales y personales con la aplicacion
de la tecnologia y asi, en el tiempo, ir comprendiendo los
limites, alcances y naturaleza de las problematicas que estan
enfrentando.

Lo anterior requerira integrar habilidades y conocimientos
desarrollados en otras areas, tales como Ciencias Naturales,
Lenguaje, Filosofia, Matematica, Artes Visuales, e Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, ademas de otros ambitos como la politica, la
economia, los saberes practicos de la accion social cooperativa
y todas las disciplinas que de manera reflexiva y organizada
potencian una argumentacion sustentada teéricamente en
relacion con los productos tecnoldgicos existentes.

Eje Tecnologia, ambiente y sociedad

Este eje se centra en visibilizar las relaciones que se establecen
entre la tecnologia, la sociedad y el ambiente, y en comprender
la tecnologia como un producto cultural. Se trata de entender
cémo la tecnologia afecta y es afectada por los seres humanos en
Su conjunto, y como estos, por medio de la tecnologia, intervienen
y transforman la naturaleza.

La tecnologia se origina en la capacidad creativa del ser
humano que transforma el mundo natural mediante la creacion
de productos diversos, los que tienen efectos positivos y
negativos sobre el planeta y sobre la sociedad. Desde una
perspectiva ética, las personas deben ser responsables de las
consecuencias que pueden tener la creacion, el consumo, el
uso y la disposicion final de los productos tecnolégicos sobre
el ser humano, la comunidad y la naturaleza. Las decisiones
que tomemos a diario al respecto pueden tener un mayor
0 menor impacto en el medioambiente y la sociedad, lo
cual constituye la necesidad de desarrollar la capacidad de
discernimiento sobre los efectos de la tecnologia.
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En este eje se propone una secuenciacion que permitaa losy las
estudiantes entender las relaciones y diversas articulaciones que
se establecen entre tecnologia, ciencia, sociedad y ambiente.

Asimismo, en este eje se plantea promover en [asalumnasy los
alumnos una conciencia critica para que descubran y analicen
tanto las ventajas como inconvenientes de los avances de la
tecnologia, ademas de las implicaciones éticas que su uso
conlleva. Esto les facilita ser ciudadanas y ciudadanos mas
conscientes, participativos(@s) y responsables y, de este modo,
estar en condiciones de tomar decisiones con fundamento
y evidencia. Asi, este eje esta enfocado esencialmente en la
reflexion sobre el hacer tecnoldgico.

Ahora bien, el acceso y uso extendido de las tecnologias, el
rapido aumento de la informacion disponible y las nuevas
maneras de comunicarse y relacionarse requieren de
actualizacion permanente en el desarrollo de habilidades y
conocimientos crecientemente complejos, que les permitan
a las personas asimilar y examinar informacion, resolver
problemas y desenvolverse en una sociedad cada vez mas

B. Habilidades

Ellogro de los Objetivos de Aprendizaje de Tecnologia involucra
el desarrollo transversal de habilidades que encuentran un
espacio fructifero para su desarrollo en esta asignatura y que
se vinculan con la practica tecnologica. Estas se defineny
detallan a continuacion:

Manejo de materiales, recursos energéticos,
herramientas, técnicas y tecnologia como conjunto de
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tecnologizada. En este contexto, es importante entender que
las tecnologias de la informacion y la comunicacién se abordan
transversalmente dentro de los Objetivos de Aprendizaje
planteados, los que estan formulados de modo que las 'y
los estudiantes usen las tecnologias de la informacion vy la
comunicacion en forma efectiva, de manera competente y
responsable, asi como también con la capacidad para identificar
dilemas éticos, legales y sociales en ambiente digital.

Para hacer frente a la diversidad de recursos materiales y
espacio fisico destinado a la asignatura de Tecnologia, se
espera que las TIC sean un medio informatico de ensenanza
(hardware y software) vy, a la vez, un banco de actividades
y recursos de aprendizaje para implementar la asignatura,
aprovechando las oportunidades que entrega lo digital para
integrar los diferentes formatos (sonoros, textuales y graficos,
tanto estaticos como en movimiento) para formar e informar,
y disenar o usar entornos de experimentacion y exploracion
que simulen situaciones a escala del mundo tecnologico
cuando los recursos y el espacio fisico escolar no lo permita.

habilidades asociadas a la capacidad de transformar y adaptar
recursos tangibles e intangibles en pos de producir soluciones
tecnologicas.

Comunicacién referida a un conjunto de habilidades
asociadas a informar disenos, planesy resultados de su trabajo
en procesos tecnolégicos; contribuir productivamente en la
discusion o elaboracion de productos tecnologicos; escuchar,

381




comprendery responder en forma constructiva; y utilizar una
variedad de formatos de comunicacion.

Creaciodn relacionada con habilidades para proponer y
disenar un nuevo objeto, sistema o servicio tecnolégico como
alternativa de solucién frente a problematicas personales o
colectivas asociadas a la tecnologia, usando lenguajes técnicos.

Busqueda y andlisis de informacién comprendida como
habilidades relacionadas con identificar variedad y tipos de
fuentes, con cémo acceder a estas, con examinar y aceptar
o rechazar fuentes, y con el andlisis e interpretacion de la
informacion que dichas fuentes seleccionadas proveen.

Emprendimiento entendido como la capacidad de resolver
y superar situaciones en las que la aplicacion o la innovacion
en tecnologia se constituyen en una oportunidad de mejorar
la calidad de vida.

C. Actitudes

Las Bases Curriculares promueven un conjunto de actitudes
cuyo desarrollo debe darse de manera integrada con los
conocimientos y las habilidades de la asignatura.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Tecnologia son
las siguientes:

A.  Respetaralotroyal medioambiente, 0 que se expresa en
los requerimientos del trabajo colaborativo exigido en la
produccion de soluciones tecnolégicasy en la reflexion y
el debate sobre el analisis de productos tecnolégicos, la
conservacion de los recursos y del bien comun, entre otros.

B. Valorarlas potencialidades propias y del otro, en relacion
con el desarrollo de capacidades técnicas y tecnoldgicas,
en virtud de su aporte al mejoramiento de la calidad de
vida, y en relacién con todo lo que su produccion requiere.

C. Trabajar colaborativamente, lo que se refleja en el
compromiso por la prosecucion de los objetivos del
equipo, en asumir responsabilidades en el grupo'y trabajar
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Adaptabilidad y flexibilidad relacionadas con un grupo de
habilidades que permiten asumir cambios personales frente a las
exigencias queimponen ladinamicay rapidez de las transformaciones
en elambito tecnoldgico, es decir, capacidades para generar ideas
explorando muchas soluciones posibles y encontrar nuevas maneras
de abordary resolver problemas y situaciones.

Reflexion critica y responsable referida a un conjunto de
habilidades asociadas a la capacidad de reflexionar sobre los
actos tecnologicos propios y de otros, considerando criterios
de impacto social y ambiental, de calidad, de efectividad, de
respeto y éticos.

Trabajo en equipo entendido como las capacidades de
centrarse en los objetivos y coordinar acciones con otros,
gestionar el tiempo, debatiry escuchar para llegar a acuerdos,
solicitar y prestar cooperacion para el cumplimiento de tareas
habituales o emergentes.

de manera eficiente, ademas de aceptar consejos y criticas
escuchando y respetando al otro para llegar a acuerdos,
tomar conciencia y superar las dificultades personales y
del trabajo, aprender de los errores, y solicitar y prestar
ayuda a sus pares para el cumplimiento de las metas del
trabajo.

D. Prevenir riesgos y fortalecer el autocuidado, entendidos
como la actitud referida a la valoracién de la vida, el cuerpo,
el bienestary la salud, asi como el desarrollo de practicasy
habitos para mejorar la propia seguridady la de los demas
y, con ello, prevenir riesgos.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Resolucién
de problemas
tecnoldgicos

Tecnologia, ambiente
y sociedad

384

Identificar necesidades personales o grupales del entorno cercano que impliquen
soluciones de reparacién, adaptacion o mejora, reflexionando acerca de sus
posibles aportes.

Disenar e implementar soluciones que respondan a las necesidades de reparacion,
adaptacion o mejora de objetos o entornos, haciendo uso eficiente de recursos
materiales, energéticos y digitales.

Evaluar soluciones implementadas como respuesta a las necesidades de reparacion,
adaptacion o mejora de objetos o entornos, aplicando criterios propios y técnicos.

Comunicar el diseno, la planificacién u otros procesos de la resolucion de necesidades
de reparacion, adaptacion o mejora de objetos o entornos, utilizando herramientas
TICy considerando el objetivo, la audiencia y aspectos éticos.

Contrastar soluciones tecnologicas existentes de reparacion, adaptacién o mejora,
identificando las necesidades a las que respondieron y el contexto en que fueron
desarrolladas.

Caracterizar algunos de los efectos que han tenido las soluciones tecnolégicas

existentes de reparacion, adaptacion o mejora, considerando aspectos sociales
y ambientales.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Resolucién
de problemas
tecnoldgicos

Tecnologia, ambiente
y sociedad

386

Identificar oportunidades o necesidades personales, grupales o locales que
impliquen la creacion de un producto tecnoldgico, reflexionando acerca de sus
posibles aportes.

Disenary crear un producto tecnoldgico que atienda a la oportunidad o necesidad
establecida, respetando criterios de eficiencia y sustentabilidad y utilizando
herramientas TIC en distintas etapas del proceso.

Evaluar el producto tecnoldgico creado, aplicando criterios propios y técnicos, y
proponer mejoras asociadas tanto a los procesos como al producto final.

Comunicar el diseno, la planificacién u otros procesos de la creacion de productos
tecnologicos, utilizando herramientas TIC, considerando diferentes tipos de
objetivos y audiencias y teniendo en cuenta aspectos éticos.

Examinar soluciones tecnolégicas existentes que respondan a las oportunidades
0 necesidades establecidas, considerando los destinatarios y los aspectos técnicos
y funcionales.

Establecerimpactos positivos o negativos de las soluciones tecnoldgicas analizadas,
considerando aspectos éticos, ambientales y sociales, entre otros.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Resolucién
de problemas
tecnoldgicos

Tecnologia, ambiente
y sociedad

388

Identificar oportunidades o necesidades personales, grupales o locales que
impliquen la creacién de un servicio, utilizando recursos digitales u otros medios.

Desarrollar un servicio que implique la utilizacion de recursos digitales u otros
medios, considerando aspectos éticos, sus potenciales impactos y normas de
cuidado y seguridad.

Evaluar el servicio desarrollado considerando criterios propios, técnicos y valéricos,
y proponer mejoras asociadas tanto a los procesos como al producto final.

Comunicar el diseno, la planificacion u otros procesos del desarrollo de un servicio,
utilizando herramientas TIC, considerando diferentes tipos de objetivos y audiencias
y teniendo en cuenta aspectos éticos.

Analizar las formas en que los productos tecnoldgicos y los entornos evolucionan,
caracterizando los diversos factores que influyen en ese cambio.

Inferir, basandose en la evolucion de los productos tecnoldgicos y los entornos,
los efectos positivos 0 negativos que estos han tenido en la sociedad.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

Resolucién
de problemas
tecnoldgicos

Tecnologia, ambiente
y sociedad

390

Identificar necesidades que impliquen la reduccién de efectos perjudiciales
relacionados con el uso de recursos energéticos y materiales en una perspectiva
de sustentabilidad.

Proponer soluciones que apunten a resolver necesidades de reduccion de efectos
perjudiciales relacionados con el uso de recursos energéticos y materiales en
una perspectiva de sustentabilidad, utilizando herramientas TIC colaborativas
de produccion, edicion, publicacién y comunicacion.

Evaluar las propuestas de soluciones que apunten a resolver necesidades de
reduccion de efectos perjudiciales relacionados con el uso de recursos energéticos
y materiales, considerando aspectos o dilemas éticos, legales, econémicos,
ambientales y sociales.

Comunicar propuestas de soluciones de reduccion de efectos perjudiciales
proyectando posibles escenarios de cambio y susimpactos, utilizando herramientas
TIC, considerando diferentes tipos de objetivos y audiencias, teniendo en cuenta
aspectos éticos y aplicando normas de cuidado y seguridad.

Evaluar criticamente cémo las innovaciones tecnoldgicas actuales afectan a la
sociedad y el ambiente, considerando criterios éticos, econémicos, ambientales
y sociales.

Proyectar escenarios de posibles impactos positivos 0 negativos de las innovaciones

tecnologicas actuales en ambitos personales, sociales, ambientales, legales,
econdémicos u otros.
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Anexo

Progresiég
()bjetivodse
Aprendizaje



7° basico

Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

Resolucién (OA 1) (OA 1) (OA 1) (OA 1)
de problemas Identificar necesidades | Identificar Identificar Identificar necesidades
tecnolégicos personales o oportunidades oportunidades que impliquen
grupales del entorno | o necesidades 0 necesidades la reduccion de
cercano que personales, grupales o | personales, grupales o | efectos perjudiciales
impliquen soluciones | locales que impliquen | locales que impliquen | relacionados con
de reparacion, la creacion de un la creacion de un el uso de recursos
adaptacién o mejora, | producto tecnolégico, | servicio, utilizando energéticos y
reflexionando acerca | reflexionando acerca | recursos digitales u materiales en una
de sus posibles de sus posibles otros medios. perspectiva de
aportes. aportes. sustentabilidad.
(OA 2) (OA 2) (OA 2) (OA 2)
Disenar e implementar | Disenary crear un Desarrollar un servicio | Proponer soluciones
soluciones que producto tecnologico | que implique la gue apunten a
respondan a las que atienda a la utilizacion de recursos | resolver necesidades
necesidades de oportunidad o digitales u otros de reduccion de
reparacion, adaptacion | necesidad establecida, | medios, considerando | efectos perjudiciales
0 mejora de objetos respetando criterios aspectos éticos, sus relacionados con
0 entornos, haciendo | de eficienciay potenciales impactos | el uso de recursos
uso eficiente de sustentabilidad y normas de cuidado y | energéticosy
recursos materiales, y utilizando seguridad. materiales en una
energéticos y digitales. | herramientas TIC en perspectiva de
distintas etapas del sustentabilidad,
proceso. utilizando
herramientas TIC
colaborativas de
produccion, edicion,
publicacion y
comunicacion.
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Tabla de progresion de Objetivos de Aprendizaje

7° basico

8° basico

Resolucién
de problemas
tecnoldgicos

(OA 3)

Evaluar soluciones
implementadas

como respuesta a

las necesidades de
reparacion, adaptacion
0 mejora de objetos

0 entornos, aplicando
criterios propios y
técnicos.

(OA 3)

Evaluar el producto
tecnoldgico creado,
aplicando criterios
propios y técnicos,
y proponer mejoras
asociadas tanto a los
procesos como al
producto final.

(OA 3)

Evaluar el servicio
desarrollado
considerando criterios
propios, técnicos y
valdricos, y proponer
mejoras asociadas
tanto a los procesos
como al producto
final.

(OA 3)

Evaluar las propuestas
de soluciones que
apunten a resolver
necesidades de
reduccion de

efectos perjudiciales
relacionados con

el uso de recursos
energéticos

y materiales,
considerando aspectos
o dilemas éticos,
legales, econémicos,
ambientales y sociales..

(OA 4)

Comunicar el diseno,
la planificacién u

otros procesos de

la resolucién de
necesidades de
reparacion, adaptacion
0 mejora de objetos o
entornos, utilizando
herramientas TIC

y considerando el
objetivo, la audiencia y
aspectos éticos.

(OA 4)

Comunicar el diseno,
la planificacién u
otros procesos de la
creacion de productos
tecnoldgicos,
utilizando
herramientas TIC,
considerando
diferentes tipos de
objetivos y audiencias
y teniendo en cuenta
aspectos éticos.

(OA 4)

Comunicar el diseno,
la planificacion u
otros procesos del
desarrollo de un
servicio, utilizando
herramientas TIC,
considerando
diferentes tipos de
objetivos y audiencias
y teniendo en cuenta
aspectos éticos.

(OA 4)

Comunicar propuestas
de soluciones

de reduccion de
efectos perjudiciales
proyectando

posibles escenarios
de cambio y sus
impactos, utilizando
herramientas TIC,
considerando
diferentes tipos de
objetivos y audiencias,
teniendo en cuenta
aspectos éticos y
aplicando normas de
cuidado y seguridad.
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Tabla de progresiéon de Objetivos de Aprendizaje

7° basico

Tecnologia, (OA 5) (OA 5) (OA 5) (OA 5)

ambiente y Contrastar soluciones | Examinar soluciones Analizar las formas Evaluar criticamente

sociedad tecnologicas tecnoldgicas en que los productos | como las innovaciones
existentes de existentes que tecnolégicos y los tecnoldgicas actuales
reparacion, respondan a las entornos evolucionan, | afectan a la sociedad
adaptacién o mejora, | oportunidades caracterizando los y el ambiente,
identificando las 0 necesidades diversos factores considerando criterios
necesidades a las establecidas, que influyen en ese éticos, econémicos,
que respondieron y considerando los cambio. ambientales y sociales.
el contexto en que destinatarios y los
fueron desarrolladas. | aspectos técnicosy

funcionales.
(OA 6) (OA 6) (OA 6) (OA6)
Caracterizar algunos Establecer impactos Inferir, basandose Proyectar escenarios
de los efectos que han | positivos o negativos | en la evolucion de posibles impactos
tenido las soluciones de las soluciones de los productos positivos 0 negativos
tecnologicas tecnoldgicas tecnoldgicos v los de las innovaciones
existentes de analizadas, entornos, los efectos tecnoldgicas actuales
reparacion, considerando aspectos | positivos o negativos en ambitos personales,
adaptacién o mejora, éticos, ambientales y que estos han tenido sociales, ambientales,
considerando aspectos | sociales, entre otros. en la sociedad. legales, econémicos u
sociales y ambientales. otros.
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