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£l conocimiento cientifico en investigacién
Capl'tUJO [ musical

Gotzon Ibarretxe

wpitalo se introducen las mociones bisicas necesarias para situar las
Ha m; % ﬁ:emdolog'ias. de investigacidn conocidas y utilizadas hoy en dia, tanto en
Prfn.c,lp -':1 eduraciél:l musical, como en las ciencias sociales en general. La historia de
lﬁﬁ;:;ﬁa de Ia clencia estd marcada por momentos clave, con autores y U.bn'gs cuya
labar hia consistido en guiar los pasos de lns_ m\'eshgadlclrmﬁ de dl[emm‘es dlst_n thl a5, El
tepaso & esas ideas cruciales en el devenir de las ciencias y de la investigacion en
general, permitird que situemos dentro de una perspectiva g!oha] los estudios y
trabajos de investigacion realizados en el terreno musical en particular,

Por otro lads, también podremos saber cudl ha sido Ia evolucion de las diversas
disciplinas que configuran el campo de los estudios musicales y las razones por las que
se han categorizado de esa manera, asi como los temas y las tendencias tedricas y
metodologicas que mas sobresalen en la actualidad.

I.1. El método cientifico

Antes de comenzar a saber qué es una investigacién y cOmo se investiga, parece
razonable tratar de delimitar lo que es &l conocimiento cientifico. A modo de definicion
introductoria podemos entender la epistemologia o la filosofia de la ciencia como la
rama de la filosofia que estudia la investigacion cientifica y, en consecuencia, el
conocimiento cientifico, Sin embargo, las diferentes teorfas y corrientes filostficas que
se han desarrollado, sobre todo, desde el siglo XIX, han evidenciado la inexistencia de
un solo método cientifico. Tampoco existe un eonocimiento cientifico que sustituya al
conocimiento propio de cada dmbito de investigacién. Por ello, la epistemologia
contemporénea prefiere hablar de elecciin de los métodos cientificos, asi como de
ordenacifn y precision de los diferentes campos de investigacion cientifica,

La cultura occidental ha heredado de los griegos la idea de ciencia (episteme)
contrapuests a 12 de la mera opinion (doxa), Ya desde los presocriticos, la episteme o
o e clentifico se consideraba un saber fiable, ordenado, demostrable y
nﬂgu ap:::rm e ayeln; ! i Que la doxa se trataba de un conocimiento
que ter t ,l:nganﬁ yde simple opinion personal. Con todo, la vision del mundo
entre |us§g]ml;"r1am d estd . lada a Ia “revolucion cientifica” que tiene lugar
impersonal y mec&.:l'm' En ese periodo se desarrollaria la idea de un mundo objetivo,
Aristételes qua hahhm' €1 0posicion a la cosmologia teleolégica y antropocéntrica de
Los trabajos de Cnp?:ndim ado a través de los filtsofos de la naturaleza medievales.
conocimiento cientifioy ba::d Kepler y Gﬁlllen Galilei fueron precursores de un

0 en la experiencia, de manera que desde entonces las
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tenrias se construirian a partir de los hechos extraidos de las observaciones v los
experimentos. : Y

En esa época, el fildsofo Francis Bacon (1561-1626) propone en su Novum

un método inductivo de descubrimiento de la verdad: a partir ‘dz deng?;:,if;
particulares observados se extraen categorias basicas y tipologfas de las coales se
infieren proposiciones més generales que posibilitan Ta formulacién de leyes o la
elaboracién de teorias cientificas. Mientras que en la induccitn clisica se buscaban
hipotesis que explicaban lo que eran los casos particulares en sn esencia, la induccifn
baconiana se basaba en una generalizacion que partia de una criba inicial en el niimero
de casos y, al final, establecia afirmaciones sobre todas las entidades de una misma
clase.

Sila induceidn es un proceso discursivo ascendente que va de Jo particular a lo general,
la deduccién procede en sentido inverso: va de lo general a lo particular, y el
investigador parte de una teoria general para contrastarla con la realidad. En el
proceso deductivo se parte de unas premisas y de éstas se derivan ciertos enunciados
hasta llegar al enunciado tiltimo o conclusion aplicable a dicha realidad. Desde el sigle
XVII en adelante, la filosofia de la ciencia europea ha utilizado ambas estrategias en un
mismo procese llamade método hipotético-deductivo, es decir:

» Parte del planteamiento de un problema.

+ Estudia el estado de la cuestion o conjunto de conocimientos generados en torno a

ese problema y las posibles soluciones que se han aportado.

« 8i no hay soluciones o éstas son inadecuadas, se formulan hipGtesis que puedan

ser contrastables empiricamente y den soluciones al problema planteado.

» Se procede a la confirmacion con la realidad y su validacién, para garantizar que

estamos ante una ley cientifica.

» Finalmente, se interpretan y generalizan los resultados a la luz de la teorfa’,
Dicho de otro modo, el métodn cientifico ha consistido, por un lade, en la aplicacion
del razonami logico (el racionali desarrollado por los autores continentales:
Descartes, Spinoza, Leibniz) para contrastar una teoria en la realidad, y por otro lado
en la ohservacién de los hechos empiricos (el empirismo representado por los filosafos
ingleses: Hobbes, Locke, Berkeley, Hume) para confirmar lo predicho por la teoria,
En el caso del empirismo se aboga por una forma de conocimiento basada en la
experiencia y en la comprobacion minuciosa de los hechos observados en !a:mmr_alsza.
ya que la razon es solo una tdbula rasa vacia de contenido antes de mub_‘ ir esa
experiencia. Esta corriente de pensamiento, fundamentada en los Principins
inductivistas, recibird el apelativo de ‘realismo ingenuo’ o 'inductivismo ingenuo
(Chalmers, 1094) v tendri sus continuadores en los siglos siguientes.

1, Conviens hacer una distineién entre ley, teoria y modelo. La ley
fundamenta en I confirmacitn empirica, y su funcion s
estudia, Una tearia es un conjunto de generalizaciones, reglas o
ok pli grupos de f partieul 'Ejumou‘ﬂb_n
arganizy, integra y permite la prensitn del ‘, to
simplificada que represents a esta teoria (Subariego y Bisquerra, 2004, pp. 32-33).
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o ese momento, Para Kubn, el saber cientifico depende n
académicos -‘]f, cas y racionles, sino también de factores histéricos, soeial
explb_mm:"“’]‘ gggafﬁfﬁ;'os v actitudinales. Por lo tanto, la cientificidad de 1as lem']; =
politicos, :":ie” ndiente del contesto, v sobre todo se apoya en la ﬂl‘i'nha;l'e e
relativa |';d-1 :{L Ja comunidad vientifica en un momento histérico determinado, ??
Eﬁ;:lpliu del autor, Jos paradigmas son "ﬂleulizm-:im]es cientificas ““i"'ufﬁﬂhn;en‘l;
econocidas que, durante clerto_tiempo, proporcionan modelos de problem
soluciones a und comunidad cientifica” (Kuhn, 1986, p. 13).

Segim Kuhn, el desarrollo habitual de una ciencia consiste en [;‘, transicion de yun
paradigma 4 otro. Para ello se suceden tres etapas: €l de la ciencia normal, la criss
paradigmdtica y la revolucion. En la ciencia 1:].0!'!'1“1] el paradigma se usa por consenso
+ 1o se cuestions, b se prueba, sino que él mismo se ufiliza para juzgar. En la etapa de
crisis se dan los debates paradigmaticos, donde “lo que se encuentra en Juego es qué
paradigma deberd guiar en el futuro las investigaciones que se lleven a cabo sobre
problemas que ninguno de los competidores puede todavia resolver completamente”
(Kuhn, 1986, p. 244). Por tltimo, una revolucion resuelve la competencia entre
paradigmas a favor de uno, el cual se constitwira en tradicion de investigacion
dominante, con su particular vision del mundo, asi como con las teorias y los métodos
de investigacion asociados al nuevo paradigma.

0 solo de

as y

En suma, el concepto de paradigma de Kuhn responde a una epistemologia relativista
que ahandona las nociones positivistas de verdad y objetividad fuera de contexto, y
considera que €] desarrollo de las diversas disciplinas -y el progreso del conocimiento
cientifico en general- no se produce de forma lineal, continua y acumulativa. Para
Kuhn una ciencia madura se caracteriza por hallarse en una etapa de ciencia normal,
con un paradigma finico dominante. En este sentido, a diferencia de las ciencias
naturales (en eoncreto las ciencias fisicas), considera a las ciencias sociales como
preparadigmiticas, sin unos modelos tedricos ni metodolégicos consensuados desde
los cuales se pueda operar. Se trata, en definitiva, de diferencias frangueables que no

ft‘bh"m una separacion radical entre las ciencias naturales y las ciencias sociales y
umanas,

4 pesar de que el término paradigma tenga miiltiples acepciones a lo largo de la obra
e Kulin, ¥ i pesar de que éste excluya explicit te a las ciencias sociales del dmbito
de las ciencias paradigmticas, los planteamientos kuhnianos se han usado
z:f::fzeﬂle €0 ciencias sociales. Tanto es asi que se puede hablar de disciplinas con
il dE":'Ca;'? por la defensa -basada en eriterios positivistas- del cardcler
Historico. a discipling, y un después de cardeter eminentemente humanistico €

1.3, Hadia una ciencia de |
fFu.ns Cienciag humang
eron desarroll;
con los mteﬁ?.l::j .Iid 95 £0m0 tales ciencias con la llegada del positivismio y, sobr
saberes ﬁ]ueeéﬁtnse. E_‘Phca‘-".ﬁn del método cientifico, Frente al subjetivismo g
¥ 188 corrientes nenidealistas que perduraron hasta finales i

o complejo

S ¥ sotiales (psicologia, sociologia, pedagogia, mUSiCUIDgt?d';}
e y

m)UB-MCE

XIX, el método cientifico aportaba un tipo de conocimiento contrastable y fiable. Para
allo las ciencias sociales se apoyaron en otras disciplinas y en trabajos experinmﬁmies
provenientes del campo de la biologia o la medicina, entre otros, Sin embargo, se
trataron de esfuerzos aislados y, en general, el modelo clisico de ciencia experinm:.tal
no cred un cuerpo sistematico de teorias sociales.

Dentro del debate acerca de la posibilidad cientifica de las ciencias sociales y su
relacién con las ciencias naturales, la utilizacion del método experimental tampoco
facilito los intentos de igualacion entre ciencias naturales y sociales y, en consecuencia,
la ereacidon de nuevos paradigmas. El propio procedimiento de Jas eiencias naturales
impedia la construccién de teorias, ya que se basaba en el anélisis de niicleos minimos,
como podia ser el caso de la célula en biologia, la molécula en quimica o el dtomo en
fisica. A partir de estas expresiones minimas se explicarian los fenomenos de orden
superior como, por ejemplo, la deseripeion de los tejidos a partir de la eélula; Tuego los
diversos Organos y asi sucesivamente, Sin embargo, este enfoque analitico se
contraponia a la complejidad inherente a las acei h las ! propias
de las ciencias humanas y sociales requerian un modelo abarcativo, global u holistico.

La denominada teoria general de sistemas constituye uno de los esfuerzos mis
importantes por aunar los diversos émbitos del conecimiento cientifieo dentro de una
nueva vision del mundo. Las propuestas de reorientacion general de la ciencia se
pueden resumir en tres puntos relacionados entre si;

1) Intento de superar la antitesis establecida entre ciencias sociales y ciencias naturales,

2) Perspectivismo, relativismo y cuestionamiento de la aguda diferenciacion entre
sujeta y objeto.

1) Reformulacién de la légica que guia el método cientifico, sea aquélla de tipo
inductivo o deductivo, v en particular de categorfas explicativas como la
causalidad (Luque, 1985:67).

1) Ludwig von Bertalanffy es uno de los més cualificados exponentes de la teoria
general de sistemas, y es pionero en la aplicacion de teorias sistémicas a la
organizacion de sistemas vivos (Bertalanffy, 1968). Con sus inicios como bidlogo en
la Viena de los afios veinte, Bertalanffy se une pronto al grupo de cientificos ¥
fildsofos del Cireulo de Viena, y trabaja por reemplazar la concepeion mecanicista de
la ciencia y la posicion dominante de la fisica, subrayando la diferencia entre
sistemnas fisicos y biologicos. Para ello, establece una diferencia entre sistemas
cerrados (1os de la fisica clasica) y sistemas abiertos (los de la moderna biologial, ¢
intenta extrapolarla al mbito social y cultural. Veamos esto con algiin detalle.

Si la metafora dominante de la época moderna ha sido la de "el mundo es una
méquing®, en ella se han basado los métodos de medicién y cuantificacion de Ia
ciencia, asi como los sistemas de pensamiento analiticos. Tambin_i-n Descartes
concebia el mundo material (incluidos 1os seves vivos) como una méquina que podia
ser d 15 en. unidades fsicas el tales, Incluso las leyes de la biclogia
podian ser reducidas a las de la fisica.
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Ja termodindmica -formulada por el fisico frapese o, 1.
5 Mdic,emgmgia para motores térmicos-, todo sisten:::ﬁi*i‘iid‘
de a un creciente del.\surden I?Jlmurem!cnto de m”."ﬂfu‘ S:j
1ce un proceso irreversible por el cual se digiig a1
acuerdo con € t?;;y;: P;gg:m de pcalnr, De manera que el smc(l!z::a ::al:;u""
¢ I‘E_ff{h;'"ﬁE inmerso en un proceso de agotamiento v punto final, p::.r:,_:{
rremisi Zegﬁn ¢l pensamiento evolucionista, compartido ya por alpunos bidlogo
nrmnl-a]nﬂ;ux (evolucionismo darwiniana), los seres vivos evolucionan del desaf}['._»:
Sjlifgeﬁ “de I simple a lo complejo. En consecuencia, Bertalanffy afirma que Jog
orgaﬂim;”s vivos son sistemas alnerFos que no pueden describirse mediante I,
oranodingmica; es decit, intercambian continuamente ‘materia v energiy que
proviene de su entorno, ¥ mantie_neu un estado de equilibrio dinamico, Asi, @l
comportamiento de los sistemas abiertos depende de? proceso de interaceion cop g
exterior, y no de las condiciones |mc:a']e5: esto es, no tienen que partir de las mismag
condiviones iniciales para llegar al mismo estado final (a diferencia de los sistemas
cerrados), sino que pueden aleanzar el mismo resultado comenzando desde
diferentes puntos ¥ siguiendo caminos diferentes (equifinalidad).
En la medida en que los sistemas vivos incluyen fendmenos, organismos
individuales, sist sociales y Bertalanffy confiaba en la posibilidad
de que la teoria g | de sist ofr un marca conceptual valido para
unifivar los diferentes dmbitos cientificos. Aunque esto no se haya producido, la
concepeidn sistémica ha calado en diversas disciplinas y, sobre todo, ha acogido las
aportaciones de la psicologia Gestalt, la ecologia y la fisica cudntica, entre otros.
Como se ve, la teoria general de sistemas es en realidad una metateoria aplicable a
cualquier teoria de las ciencias sociales. “La teorfa de sistemas aporta objetividad v,
en este sentido, eleva el estatuto cientifico de las ciencias humanas sin por ello negar
la comprension marxista, cristiana, liberal o ecologista que se le quiere dar a la
realidad, simplemente, porque el enfoque sistémico es una especie de pre-lenguaj
que engloba a todos los ‘ismos’ explicativos de la realidad” (Colom, 2002, p. 55). De
todo esto se concluye que, desde la perspectiva sistémica, las ciencias naturales y
sociales tenen el mismo estatuto en el plano del eonocimiento
2) La separacion entre mente y cuerpo (Descartes), o fenémeno y notmeno (Kant]
llevaba consigo la premisa de la separacion radical entre sujeto y objeto de
conocimiento, Precisamente, la objetividad de la ciencia -entendida en términos de
neutralidad- se sosticne en esa disociacion: la objetividad se halla fuera del
Ef‘;s‘i:“»de_hs“hjetivo. Aunque tan radical separacitn ya habia sido disutida por
B cuﬁ::’::;tﬂ-‘i_ de pensamiento contemporéneas, la teoria general de stte:f;‘?
iy @ sistematicamente. Morin habla de retorno del observador ;l!-'_ “la
Mdﬁﬂ‘hﬂﬁ: una mrreapondencm_eutre el pbservador y _lo observa 0.1 b
de I ohseryais tvador, su dngulo de mira, su encuadre, determinan la naturalé
e tvacion y modifican el fenémeno observado® (Morin, 1981, pp- 421-422).
todo Sup:,.?:?g:dim,é"’jco. un fenémeno se entiende dentro del contexto Cl:"v”eg
Darte de wn tods s:lstgma forma un todo respeeto a las partes, pero €s “n’; K
Componentes bé&im?""““"‘ Asi pues, no hay partes en absoluto, como
v acumulables, sino una red de relaciones (metdford

Segin T segund
Carnot en Hrminos
sistado © cerrado et

Ene
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conocimiento como red). La objetividad, por tanto,
nivel sistémico, ¥ esto permitird que unag int,
adecuadas dentro de ese contexto,

Estas ideas ya habfan sido apuntadas por la fisi o .
cuando Ja materia solida de la Esica clﬁsifa se hai?:c:u:m :nnjl‘or; mtavglnte.
en pautas de probabilidades en forma de ondas. Al contrario s ico-
cliisica, en la rl:lec:inim cuéntica el todo determina el compurtamiento de Jas 8
También la psicologia Gestalt afirmaba que el todo es mis que la Smﬂade]aspu' tes
3) Enlo rgfere’n‘te al méttx_io cientifico y, en concreto, al concepto de lidad, el
métado hipotético-deductivo seguido por la fisica clisica se fundamenta en un
modelo unidireccional de causa-efecto (el del golpe de billar) o de medios y fines.
Pero el estudio de la dinamica de los sistemas abiertos emplea e modelo de
causalidad circular. Segin la denominada teoria del feed-back (retroalimentacién),
la modificacién producida en una entidad o atributo del sistema produce
modificaciones en otras partes del sistema, y la cadena de modificaciones puede
volver al estimulador inicial.

Existen muchos ejemplos de retroalimentacion en la naturaleza, en los seres vivosy
en las organizaci iales. Por ejemplo, en los si cibernéticos la
adaptacidn consiste en regular la conducta del sistema en funcién de las condiciones
externas del medio, y para ello se pueden dar diferentes modos de retroaccién. Entre
ellos estin:

«la retroaceién negativa gque trata de igvalar o restar diferencia entre
comportamiento y finalidad. El sistema es capaz de asimilar las modificaciones,
sin apenas cambio en su estructura, y se reestablece un equilibrio estable par
disminucién ‘acumulativa del desplazamiento. Este es el caso de una pelota
puesta en movimiento en una superficie concava.

+la retroaccién positiva que da lugar A un aumento acumulativo del
desplazamiento, v un equilibrio inestable que llega hasta el punto de que-el
sistema se desintegra v se conforma uno nuevo. Responde al eiemplo del
desplazamiento de la pelota en una superficie convexa:

« el control proyectivo (feed-before) o capacidad anticipatoria de los sistemas
cibernéticos al utilizar la informacion para proyectarse hacia el futuro ¥
adaptarse en funcion de sus fines. Podria ser el caso del portero de un equipo de
fiitbol momentos antes del lanzamiento eﬂ: M_Pﬂlﬂmﬁem“:lﬁm su

cidad de anticipacion pensar en el movimiento _‘m_
m detener el.bnl%ane.léoﬁ?:m caso posible es el del estudiante que disefia 1*;-;
preguntas que probablemente entrarin en el examen, hwﬁmﬁ;“dﬂ
informaciones que de modo directo posee acerca de las _pr_emd s
profesor, o a través de las experiencias pasadas con ofros ¥ &
cursos,
Sin duda, Ia epistemologia cibernética es capaz de miwwmﬁf;‘?:ﬁ
de la fisica v de la biologia, como realidades sociales ¥ St coancy s prociats
empleado en L explicacion de los procesos de aprendinaje s eoma U T8 Py
cognitivos, Tncluso se ha utilizado en temas més complejos como G

Posaros

serd relativa a un contexto o
erpretacionss sean més o menos




9\'.l|l'[l=i"1

ueativo en relacion con los diversos subsistemas del
o1 Ademés, los modelos cibernéticas han supcradq cierta carga
sistemil y._mal, 2 Bf & sistémico, al tratar de explicar la realidad dindmicamente,
estructuralista del il ‘_’q'l-'m v dando cuenta de la evolucion de un sistema. De hecho,
g o, mo“il:]:! ut.il'ir.adu también en la investigacion antropolégica y
50 queltl‘ls' ‘55 ento, v en el modo de estudiar las diversas dindmicas de la
stnomusicolGgica rjc‘;m 10: Jas relaciones que se establecen entre la cultura en general
culturs, SOmo POr S, ibsistema) (Juliano, 1986); 0 las transformaciones que

s al pasar de su condicion de productos folkléricos a

escolar o el estudio del sistema ed

(sistema) y la cultura poptt scal
i tradiciones musl
;:nﬁ-;u?cf:: folkloristicos (). Marti, 1096). }

: imo caso, el etnomusicologo J. Marti distingue entre los objetos vy las

iﬁiﬁdiﬁg perduran en ¢l tiempo como herencia de la tradicion [fﬁlHq1?)J }f,la
actual presencia masiva de los productos y eventos que han su_r_g|do dela reuhhz_acnop
de esa tradicion (folklorismo). Asi, per cjemplo.'h? actuacion de unos mariachis
mejicancs en un teatra europeo constituiria un tipico fenumt?nn Ii:olkloristlm, eon
caracteristicas propias de este dmbito de estudio: d 1 nhﬂmr‘-ﬂ_ respecto de la
cultura original, performance a modo de especl.’a:culo con una definicion clara entre
efecutantes y piblico, ¥ modelo de representacibn cerrado por su alto grado de
especializacidm técnica.
En conereto, J. Marti usa las nociones del pensamienta sistémico para ilustrar el modo
en que los procesos folkloristicos permiten que, en determinados momentos, por
ejemplo, las variantes de una misma cancion (subsistemas) entren en contacto. Al final
una de ellas deshancard al resto y se constituird en representante absoluta del sistema
sociocultural general. De este modo, una cancién o danza tradicional (subsistema) que
en origen se conocia solo en una comarea o municipio (subsistemas) determinados, se
extiende por toda la regién o pais, y se convierte en representativa de ese sisterna
cultural més general. Este podia ser el easo de 1a sardana larga, originaria del norte de
Catalufia, que con el tiempo pasé a ser la danza representativa de Catalufia [Marti,
1996, p. 84).

En suma, la teoria de sistemas y la cibernética han procurado un discurso acerca la
realidad hasado en lo complejo. Hay que destacar I figura de E. Morin y la importancia
de su obra El método (1981) en el desarrollo de esta episternologia de lo complejo.
Morin parte de la teoria de sistemas ¥ los modelos cibernéticos, pero también se
desmarca de ellos, al considerar que la realidad humana v la propia vida son més
complejas que la nocién de sistema, y en consecuencia no se pueden reducir a esta
nocitn. Segfin él, no se puede comprender la realidad simplificando lo complejo, sino
e m?dde | pensamiento complejo. Ademés Ja complejidad debe dar cuenta de lo
inmgmh:;; ; incierto, ¢l desorden y las antinomias que puedan surgir, para asi
Ja ¥iolenciade S Asi, por ejemplo, realidad iales y educativas como
5 pemmkﬂa’:nm. el fracaso escolar o la violencia escolar, requieren nuevas formas
comsiderarlay oomt. ;‘-‘c‘:"ﬂg respuestas. No se trata, como en la modernidad, de
tinpoco de sl 3 dl::mes 0 anomalias, externas a dichas realidades; ni se trata
especificos de andlisis, contextualizar el problema, creandn teorias y campos

sistemas educativos en :L:n& fue la solucién estd en involucrar a la sociedad yalos
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Cuando la complejidad llega a un nivel de desorden e incertidumbire i lat

|lega a una situacion cadtica, de tal manera que el £aos se presenta como un estado z
los sistemas enmplejos. La teoria del caos, igual que el enfoque sistémien, proviene de
formulaciones tetricas del mundo de las matematicas, aunque se han tdat:emnodefsd
situaciones caoticas en el campo de Ia fisica, la biologin y las ciencias sociales E:
conereto, la teoria del caos surge en los afios setenta a partir de los trabajos d.e E
Lorenz (profesor del Instituto Tecnoldgico de Massachusets), de Iiya Pr;.gog-me
(Universidad Libre de Bruselas) y Jim Yorke (Universidad de Maryland). En origen se
basa en formulaciones de ecuaciones no lineales acerca de situaciones y fenfmenos
indeterministas d biertos en la naturaleza, como son por ejemplo: el
comportamiento ilégico ¥ sin orden precancebido de los electrones, los principios de
incertidumbre en la prediecion del tiempo, la secuenciacién disipada en los ritmos
cardiacos, 0 los esquemas eadticos en la dindmica de fenémenos econbmicos, politicos
y sociales. En definitiva, se comprueba que la realidad 1 ponde a situaci Gt
complejas, impredecibles y no lineales (no responden a la lidad lineal, catisa-
efecto).

Curiosamente, la teorfa del caos es contrastable empiricamente, aunque no sea
comprobable experimentalmente. El cardeter no experimental de la teoria del caos
profundiza atin més en la idea de una epistemologia compartida entre ciencias
naturales y sociales. Sin embargo, todavia existe una fuerte separacion entre la
investigacion educativa que, por un lado, se dedica a las cuestiones tedricas, sin
preccuparse por la realidad cotidiana en el aula: v, por otro lado, la de los
investigadores que se cifien a cuestiones practicas, sin que éstas se ubiquen dentro de
unos planteamientos teoricos. Por ejemplo, en el campo educative, fendmenos tan
comunes como el fracaso de un método de ensefianza utilizado con grupos diferentes
de alumnos o los prablemas de disciplina en el iento de los estudiantes, son
fentmenos complejos que apenas trata la teoria educativa. Segin Colom:
“La teoria del caos, creo que cumple con ests mision, la de mostrirnos tal cual es la
R i ible en lo temporal, de alta compleiidad, en
#bsoluto lineal, con diferencias significativas en su punto de partida (la diversidad
genética y social, biologica ¥ psicoldgica, cultural y de clase, que ya se da entre los nifios
de las escuelas infantiles), impredecible, de alta contingencia, continuaments
estructurante v por éstructurar, dindmico y, en definitiva, cadtien, B iogico que viendo
acaso por primera vez Ta realidad educativa tul cual es, se pueda ahora, deconstruyendo
las teorias, construir su imiento desde la prictica educativa” (Colom, 2002, p. 163).

4. La musica como campo de conocimiento

Musicologfa: histdrica y sistemtica (G.Adler, 1885)
A finales del siglo XIX, Guido Adler (1885) clasifics los estudios musicoldgicos en
histéricos y sistemiticos. Asf, mientras la musicologia histérica se dedicaba a la
evolucian histérica de la misica (segiin épocas, pueblos, imperios, naciones, eiudades,

escuelas y misicos), la wia sistemitica trataba de establecer las leyes de los
distintos campos de la miisica, y se articulaba en cuatro subsectores: 1) Armonia,
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aplicables & todas las sociedades y culturas by angs d
1a estructura matriz generadora de todas lag csl‘ruutllr':
estructuras. 83

modelos tearicos

pOs: asi cOMS
uctura de las
n disciplinary terminolégica responde al clisico esquemy =
eductivo, sigue estando vigente en los én:i}' C.
uacién en la cientificidad de una investigacian itos

descubre I
todos 108 tiem
mentales: Ja est :
asta clasificacion &
;E?ﬁ: cientifico hipnt(-.t]ia-:
académicos a efectos de una gra i ‘

ye, en ¢l esquerh de arriba ya no aparece el término musicologia comparadg
Como sedc;;idu a que en 1950, €l holandés Jaap Kunst introduce un nuevo poeep
gﬁ?gﬁmmmwy’ A saiucin del fmwrinr‘ y justifica su Propuesta con una critica
a mencien que €l yiejo termie hacia a la Coml}l\r-'il:wldad. Dice asi: “El nombre da
encia es, de hecho, insuficientemente preciso; puesto. que ésta ng es més
que pueda ser cualquiera otra ciencia. El nombre que aparece en ¢]
etnomusicologia, es por tanto més adecuado” (Kunst, 1950, p. o
citado en 4. P, Mertiam, 2007 P bﬁ).‘ ﬁd"'r}’fwr el cambio de A bre no sélo supone ei
e s R v b 1 que va acompanado de una redefinicign
de Ia disciplina, que intenta cada vez mds no quedarse en la mera catalogacion ¥
studio formal de las miisicas recogidas en el campo (enfoque musicologico defendido
por la escuela alemana), para adentrarse en el e.qtn_:dm de los significados enltarales
asociados & esas misicas (enfoque antropologico desarrollado por la escuela

americana).
1a obra del norteamericano Alan P. Merriam, The Anthropology of Music (1964),
tas que habrén de seguirse en adelante para la confluencia de los dos

al
nuestra ci
comparativa que 10
titulo de este libro,

marca las pan

enfoques (el musicoldgico y el antropologico). Para ello, propone como modelo de

investigacién su célebre tripartieion analitica:

1. Conceptualizacion de la misiea.
relacionados con la misica.

2, Compart
3. Estructuras musicales.

El modelo resulta atractivo por su simpleza y por la interrelacion que se plantea entre
los tres niveles de andlisis. Y lo méds importante: intenta poner en relacitn lo musical
(estructural) con lo humano. Sin embargo, Merriam se inseribe dentro dela _com'fnbe
funcionalista de la épaca (por lo que es tildado también de estructural-funcionalista)
que prima la perspectiva sinerfnica frente a la diacronica. En general, el esquem
explica mejor la estabilidad de un sistema dado que los procesos de cambio. Asi pues:
con ¢l objetivo de recuperar el diacronismo, el enfoque funcional dindmico d]ei
etnomusicologo Tim Rice toma prestada la frase del maximo mprescl:lt.ameﬂde_ﬂ
antropologia interpretativa, C. Geertz, segiin la cual los sistemas simblicos eslt{:f“l
construidos histéricamente, son socialmente mantenidos e individualmente aplicad
(Geertz, 1989, p. 301). En el nuevo modelo, las descripeiones formales didm 4
estructura sonora, comportamiento y conceptualizacion se interpretis desie =
conacimiento de los procesos formativos:

* Construceion historica,

+ Conservacion social.

LON TWO3H

« Adaptacion y experiencia individual,

“Este modelo de una etnomusicologia que incluye g ¥ . .

antropologicos y psico-bioldgicos puede ser un model, X L i

mas fque divici_ida... Los musicologos histirions tilen:np:z;]:? mm::ub;k unificada

procesos creativos historicos e individuales, al fgual que unsuh-t:tgm e

ensenaries sobre In gran influencin de la cultury i h'::mn' miicho que

sonoras y sobre los fund sociales y T Ll

(Rice, 2001, Dp. 173-174). B S R vt
Como conelusion, se puede decir que la relacion interdiscipli

e nar i

una preocupacion constante de las nuevas epistemologias dI: I d:i?f;““;?::;oe 5
no es casual que haya elegido la formulacian geertziana, va que sintetiza mc;::
grandes bloques el desarrollo de las teorias poldgicas v el s
Ambas dfsmpimas_ han caminado juntas desde las propues'tas historicistas c:;
evolucionismo, el difusionismo o el particularismo histarico; pasando por los estudios
sobre f"":'- amien miento v estructura de las sociedades, tipicos de los
enfoques { listas; hiasta las perspectivas interpret que se rebelan ante los
ulésm?s presupuestas 9b_1ctmsta5. e incluyen la intervencion -ineluso la autoria- del
investigador en el objeto de estudio. No hay que olvidar tampoco que la teorfa
interpretativa de la cultura de _Geerlz -entendida ésta como red de sistemas simbalicos-
responde de lleno al modelo sistémico y a las nociones de sistema abierto y relaciones
contextuales.

Psicologfa de fa musica

_Enlos i de la -ent icologf iparadia, 1a psicologia jugd un p
importante en relacion a la percepeion musical, y mis tarde ﬁmmﬁh%hgum
Blacking (1980) reivindico los aspectos biologicos de la actividad musical,
orientdndose también hacia un cognitivismo que se enraizaba en la filasofia cognitiva
de Chomsky. Pero fue en los afios ochenta cuando John Sloboda presentd los estudios
sobre cognitivismo y musica que han servido de punto de referencia a muchos
investigadores (Sloboda, 1985). El cardct iversalista y espe ivo de al de
sus interpretaci contrastaria eon los planteamientos mas culturalistas (Cimara,
:U]C:‘B. p. 279). ﬁdemé_';ijmuchua trabajos con orientacion cognitivista se han vineulado
semidtica y, sobre todo, a una psicologia evolutiva de la misica poco
fundamentada empiricamente. : - o

Sin embargo, en el tratamiento de los procesos cognitivos se ha partido de diversas
enfoques provenientes de la etnomusicologia, la musicologia o la neurofisiologia. La
incorporacion de las aportaciones de etnomusicologos, asi como la conexién con I
psicologia sncial de la msica, de tradicion briténien (. J. Hargreaves y A. C. North,
1997), ha hecho que el propio Sloboda se haya interesado eada vez mids por los factores
socioeulturales a la horu de determinar cuestiones como las habilidades musicales
interpretativas (1. W. Davidson, M. J. A. Howe y J. Sloboda, 2002).

Musicae Scientiae es la revista que edita la Sociedad Europea de Ciencias Cognitivas
de la Miisica, v los temas que se tratan desde la psicologfa de la misica san miltiples:
I4 percepcion de pardmetros sonoros y de eanto, exploracion de timbres, mdsica y

@ oaar0a




2

@cuio: ——————

sistema auditivo, ofdo absoluto, relacién de redes neuronales y R T
aspectos neurologicos de la percepcion musical, ete. (Para tener ung vision A Mifsicy,
de los temas centrales, obraS‘)' autores que trabajan en esta drea de mnol:?n?rimica
puede consnltar en el libro editado por Diana Deutsch Psychology of Mmiclmlenlo se
reeditado en 1999). en1g8s
Existe, por otro lado, una corriente denominada folk-psychology (pe: .
que incijip‘: enla cuestion docente, y plantea la validez de Ia ime%;’gf:é?g:?ﬂi Popular),
(Ricoeur, H. White) como herramientas para la transmision ¥ mnsmgfir’rahva
conocimiento. Como autor inscrito en esta corriente de pensamiento, Jerome 3011 de
ha tenido y estd teniendo una influencia decisiva en muchos trabajos de invest; i
en educacion musical, tesis doctorales, proyectos curriculares, inclusg teorias, Bg:mn
persigue el objetivo de renovar la psicologia, y también la educacién, dﬂligéndosu,.n;r
“las teorias més cerradas y formalistas del encumbrado Jean Piaget, teoria '“2
dejaban muy poco espacio para el papel capacitador de Ta cultura en el desmﬁnu
mental” (Bruner, 1997, p. 15).
En su libro The Culture of Education (traducido al castellano como La educacion
puerta de la cultura), Bruner propone la conexion entre la cultura escolar (formal) }r]z:
cultura en general (informal), a modo de bucle de retroalimentacién, También propone
que la accion docente se traduzca en obras coneretas que tengan proyeccion piiblica en
la comunidad. Se trata de la folk-pedagogy (pedagogia popular) y 1a Jolle-psychology
(psicologia popular): una perspectiva psico-cultural de la educacién que recoge ideas
como la “zona de desarrollo proximal” de Vygotsky (1979). o algunos aspectos de
aproximacion cognitiva de Howard Gardner (las “inteligencias miiltiples®, o la base
innata de los “marcos mentales™). Bruner reubica todo ello en el marco de compren_sién
y significacién de la comunidad cultural. El culturalismo de Bruner también participa
de una antropologia de la educacion que recoge -entre ofros- las perspectivas ¥
nociones de cultura de Clifford Geertz (1989). Defiende la idea de que “Ja educacion no
es una isla sino parte del continente de la cultura”. En definitiva, aboga pcrdllI;:
perspectiva mds sistémica y, por tanto, mas proxima a los nuevos paradigmas de
epistemologia contempordnea,

Pedagogfa musical: educacién musical

La pedagogia musical ha tenido una gran expansién en el sigl : ge han
desarrollado una 4rea propia de esf;diu, independiente de la ‘L.']u‘sm?: gli:. miisicd;
creado también multiples metodologias de enseﬁanza—aprendlzajemm o
pensadas para todas las edades, sobre todo las mas tempranas. Poénera} han calado
actualidad, los principios tedricos y metodol6gicos de la pedagogia ’fizan en educacion
profundamente en los procedimientos de investigacion que s€ uty en particular han
musical. Ademés, la educacién en general -y la educacion mmca] soE‘iaI, Ja filosofid
incorporado las aportaciones de la psicologia cognitiva, la Rslqolggia

la antropologia y Ia etnomusicologia, entre otras muchas disciplinas. minarios 4 I
El conjunto de trabajos que se han presentado en los Gltimos gehio £ tion (1SME:
Comisién de Investigacién de la International Society for MUsic

o XX, de ahi que sehaya

gcﬁ4-1m
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El ennocimiento cientifico en investigacidn miusical

1990-2004), dan una idea del tipo de investigaciones que se estin llevando a cabo en
el ambito de la educacién musical, a nivel mundial, Silvia Malbran y Silvia Furné
(2004) han analizado y categorizade dichos trabajos, y en su informe se constata que
“la misica como construccion” ocupa el primer lugar; es decir, que los estudios sobre
aspectos historicos, sociales y culturales de la educacion musical interesan de manera
esperial a los investigadores actuales. Las autoras del informe apuntan, ademds, que
dentro de Ia subcategorfa cross cultural, “en las tres ltimas convocatorias (2000,
2002, 2004) se ohserva un importante incremento de trabajos, posiblemente asociado
con el creciente interés por el multiculturalismo (S. Malbrdn v S. Furno, 2004, p. 37):
En efecto, los articulos y libros en torno al tema del multiculturalismo han proliferado
desde finales de la década de los noventa, con trabajos de sintesis en torno a la
evolucion conceptual y practica del multieulturalismo en los diferentes paises (T. M.
Volk, 1998), asi como las miiltiples fuentes (eseritas, sonoras, visuales) ¥ recursos
disponibles para los educadores musicales a la hora de estudiar las culturas musicales
a nivel mundial (B. Lundquist y C. K. Szego, 1998).

Con todo, se confirman también las lineas maestras de la evolucion epistemologica que
se ha dado en casi todas las disciplinas a lo largo del siglo X3{. La tendencia general ha
sido la bisqueda y creacion cada vez mis consciente de contextos particulares de
significado, como alternativa a las pretensiones universalistas y objetivi del
positivismo. Seria imposible hacer una alusién -ni tan siquiera- a los principales
trabajos de investigacién y autores dentro de la educacién musical, Sin embargo, se
puede marcar alguna linea clara de aplicacién metodolégica, dentro de esa primera
categoria de la misica como construceitn. Asf pues, cerramos este apartado con la
revision de esa perspectiva metodologica que se conoee como enfoque etnogréfice, y
queno solo estd teniendo una amplia difusion en el campo de la investigacion musical;
sino que, ademds, muestra inegui te esa creciente interaceion entre disciplinas
¥ métodos que se da actualmente en educacion musical.

Son varios los trabajos que parten de una visién antropologica y etnomusicolégica al
orientar sus investigaciones en educacion musical. Asi, por ejemplo, desde la citada
perspectiva sistémica e interpretativa geertziana, Henry Kingsbury -alumno de
Merriam-, considera el Conservatorio como un sistema cultural (H. Kingsbury, 1088),
©O0n 5US narrativas propias: ciertas metaforas econdmicas o de eapital monetario sirven
para referirse al 'talento’ musical de los estudiantes de Conservatorio; y otras
metéforas de cardcter estructural hablan de la misica académica occidental, tal como
se ha plasmado en los libros de texto referidos a la misica tonal (libros de armonia y
andlisis musieal, entre otros).

Tin esa misma linea de trabajo, la etnografia de Nettl (1095) estudia las escuelas de
miisica dentro del complejo de estructuras e ideas que dominan el panorama de la
moderna cultura oecidental, con sus textos sagrados y rituales. Estudia las tensiones y
las alianzas que se dan entre los grupos de prof yestudiantes, los eantantes y los
instrumentistas, los directores y los dirigidos; asi como la importancia de las
Jerarquias, como reflejo de la sociedad americana, En definitiva, Nettl estudia la
interrelacign entre Ins misicas de la escuela de miisica y 1a interaceion con las culturas
de la sociedad global del siglo XX. ¥ para ello reconoce Ia influencia de Ia literatura
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antropoldgica (desde R. Benedict hasta Geertz
A. P. Merriam hasta S. Feld)

Recientemente, los trabajos de Patricia S, Campbel] Proporei {
interdisciplinaridad e innovacion teméﬁt‘aymetodolégica en (;:;an Elemplog clargg g
musical. Asi, por ejemplo, el cardcter interdiscipiinar & uf mbite dela P'ducﬂmu:
Songs in Their Heads: Music and Its Meaning in éhl.[d‘iecqmtapto en el 1ihr::
Campbell. Se trata de una etnografia musical que ubieg r:i s Liveg (1998) ¥
comparativo mundial las diferentes culturas musicales de los nif entrg yy context,
culturas musicales de Africa, Asia o Australia, A través del estu‘;-m noy ericangg,
cotidianas (en el bus escolar, en el comedor, en Ja tienda de 1-3 de las Actividaes
conocer las culturas musicales de esos nifios, y de ese mudoj Sust:s..,] trata de
herramientas suficientes para proponer mejoras en el sistema edwl:)aut?m disponer e
Su libro muestra a la perfeccién los trasvases disciplinares que estamos Exami
puesto que recurre explicitamente a autores y reflexiones pmw'nie::nmandn.
musicologia, la antropologia v, en especial, la etnomusieologia. Campbell izs de g
aportaciones teoricas y metodologicas novedosas para afrontar B Educfn?}:om
actuales. Asi, por ejemplo, toma en consideracién recientes debates etnumusim]‘jgim:
en torno a la redefinicion del trabajo de campo (Barz, G. y T. J, Cooley, 1997), yIos
aplica en su etnografia musical. Como alternativa a los ednones 'dlésicos', Camphell
ensaya las nuevas propuestas de investigacion de campo: parte de una observacitn -
principalmente- no participante, describe los usos musicales de los nifios en diferentes
ambitos cotidianos, e intenta averiguar qué es para ellos la misica, basindose en
entrevistas semiestructuradas que realiza a guince nifios de diversa condicién socil,
cultural y econdmica.

Para situar los diferentes enfoques de investigacién en educacifn musical ¢
investigacion musical, en general, vamos a ver ahora a modo de sintesis los paradigmas
v las metodologias que engloban el munde de la investigacién educativa y l2
investigacion en ciencias sociales.

J. Cli
¥, Clifford) y e‘l;nnmusicoh’)gica (d
s

|.5. Paradigmas en el &mbito educativo y social

i o giacién, en el campo
Tradicionalmente, se han distinguido dos perspectivas &Iln@t@f;ﬁﬁﬁ;ﬁmﬁvso
de Ia educacién: la positivista (clasica, racionalista Y_c“aﬂﬂ_tﬂ‘“‘al)jy en Tas tltimas
hermeneiitica (naturalista, construetivista y cualitativa). Sin em arg;,ﬁm_ De ahi que
décadsas, se ha desarrollado el denominado paradigma crf cuerdo e
en el dmbito edueativo -y también social en general, Tia et al, 1997; Cols Y
identificar esos tres paradigmas en investigacion (Buendie = y Lincoln, 19985
Buendia, 1002; De Miguel, 1088; Del Rineon e al, 1995; D¢t
Husen, 1988; Latorre ef al., 1996; Valles, 1997): i
o ativa.
1) Paradigma positivista, que conlleva una mmdologl;a ‘“_a”u
2) Paradigma interpretativo, euya metodologia es cua]ltﬂtl"“'ente cualitativ:
3) Paradigma socioeritico, con una metodologia preferentem

tico 0 socioc
exista un cierto &
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ligtas son en sintesis lag carscteristicas de cada enfoque o paradigma (adaptado de
Latorre el al., 1006:44):

X 14 pi

Explicar, controlar, Comprender & interpretar | Tdentificar poterieial de
fnafidad predecir los fendmenos, | la realidad, los significades | cambio, emancipar sujetos,
:ilml.: verificar tearias, descubrir | delas personas, analizar la realidad
e leyes para regular los peteepciones, intenciones
investigacidn | fnamenos ¥ acciones
Independenct Deg se afectan, | Relacién influida por &
e neutralidad, no se afectan. | Implicacidn del : EOTNPTOMISo
o dor externo i igador e
sujeto/ohjeto sujet come ‘objeto’ de
investigacion
Deductive, objetive, con ductive, ebjetividad Inductivo, ohijetividad
generalizaciones libres de | relativa & un contexto relativa & un contexto
P contexto determinado determinado (ignal qua en
S ch ey
interpretativo)
[Mtimamente, se han identificado otros paradigmas como el der ad di

para el cambio, el nuevo paradigma participativo de investigacitm social, v =l
paradigma comunicativo. Todos ellos estin préximos al paradigma critico. Asi, en el
paradigma comunicativo se busca la transformacién y superacion de las desigualdades
sociales y educativas. Tiene como autores de referencia a Habermas (1987) en ciencias
sociales, con su teoria de la accion comunicativa; a Freire (1995) en educacion, con su
teorfa de la accitn dialdgica; y a Flecha (1097) en ciencias sociales v educacion, con &l
aprendizaje dialogico, En el paradigma para el cambio hay una constante interaccién
entre accion y reflexion, con el fin de aplicar los en la transformacion de-
Ia realidad. ¥ el caso del paradigma participativo es similar al del cambio, va que

fatiza los el de colaboravién y participacion con las idades, y la
responsabilidad y el deber de los investigadores de reflexionar sobre la incidencia v
repercusiones de su trabajo.

I.6. Metodologfas de investigacion
Cada paradigma lleva asociados una dologia, unos métodos ¥ unas téenicas. Es
preciso, por tanto, distinguir bien estos tres aspectos (frecuentemente utilizados como
‘sindmimos); ' [
* Metodologia: constituye el maren de referencia conceptual que describe y justifica
In utilizacion de prineipios ¥ ios mas adecuados a la hora de abordar un

prayecto de investigadén.data'rmj:.;_adg.

@ osa-1oa 5

9




camino para alcanzar los objetivos de la investiga .«
stables de trabajar, desde la recogida de dam;g; :;E‘;}’gi:slﬁ
S Pricticas, de

. Método: constituye €l

i ¢ formas e 3 7 Rielaiat
S;g’; i‘lﬁi los resultados, conclusiones y posibles implicacione

los instrumertos y_las estrategias concretas que se il og
recogida y andlisis de la informacion. para Iy

« Técnicas: 500

De nuevo se distinguen tres enfoques, y cada uno tiene sus peculiaridades:

7 =

itivista | Paradigma inter

g B sociocriticg |
T
Cuantitativa, empirico- Cualitativa Preferentemente
Metodologia | analitica cualitativa
Experimental, cuasi- - I'?mgau?:v:tﬁi‘{; ltgvesltigaciéu-sccian
experimental, ex-post-facto 7 T al‘hupgﬁva,
Métodos ::Snsffsocg;\estudm de colaborativa), nvestigacitn
fandamentada, & i
investigacidn
Tests, cuestionarios, Observacion pnrlic'rp:?nte, Isstudm de casos, thonicas
escalas de medida, entrevista en profundidad, | dialécticas (ylas prapias de
Técnicas ohservacion sistemética | diario, andlisis de la investigacitn cualitativa)
i documentos

|.7. Cualitativo versus cuantitativo

Los dos enfoques predominantes de investigacién (cuantita T
representan a dos tradiciones en las ciencias sociales y humanas (la pﬂsm‘“‘;doy
interpretativa). Sin embargo, la idea de dos metodologias expresadas foms o
dicotomias conceptuales ha sido fuertemente criticada por algunos 2w E;S ol
Hammersley (1992), quien afirma que la presentacién de esas dlcﬂ_tomlel e
enfoques opuestos hace que muchas veces uno represente la forma correcta y

forma mala. Lo cual no es cierto.

Por otro lado, segtin Hammersley, no se da siempre un contraste e
que hay una graduacién en cada dimensién; y tampoco la a-d“?c’
conereta implica que se asuman todas las demés. Por ello, conviene no & .
relacion directa entre todos los rasgos generales utilizados para car
investigacion cuantitativa versus cualitativa:

Investigacion cualitativa /f Investigacion cuanti

1. Datos cualitativos vs. Datos cuantitativos. h
2. Investigacion natural vs, Investigacion en contextos artificiales-

tivo y cualitativo)

entre dos ]"0103’.8?1.]0
6n de una posiciot
stablecer Und
serizar 14

tativa
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3. Preferencia por los significados vs. las conductas.

4. Adopeion o rechazo de las ciencias naturales como modelo.

5. Enfoque inductivo vs. enfoque deductivo.

6. Bisqueda de patrones culturales vs. identificacién de leyes cientificas.
7. Idealismo vs. realismo.

Sin duda, existe una amplia casuistica de trabajos de investigacion en los que se
invierten los términos. Hay, por ejemplo, trabajos etnograficos de autores
estructuralistas que podrian asumir perfectamente casi todos los postulados
cuantitativos; y, por el contrario, existen estudios eualitativos que comparten algunos
de los puntos atribuidos a la investigacion cuantitativa como, por ejemplo, la
preferencia por las conductas {investigacién-aceién). En definitiva, hay que diferenciar
el debate que se pueda plantear a nivel de métodos ¥ técnicas, v el que se da a nivel
metatedrico (como hemos visto, con serios intentos de unificacion e integracién a
través de las nuevas epistemologias de la complejidad).

| .8. Diversidad paradigmdtica e integracion metodoldgica

Segiin Walker y Evers (1088) se pueden distinguir tres posiciones en el debate en torno
a la diversidad paradigmética en educacion:

1.1a tesis de lo diversidad i thle: 1a de la i patibilidad entre
paradigmas que compiten de manera irreconciliable en la investigacion.
Considera que son inconmensurahbles y que no puede haber un método racional
para juzgar entre ellos.

2. La tesis de la diversidad compl ia; la de la compl iednd entre
paradigmas que se apoyan y complementan en el proceso de investigacion, a
pesar de tener una base ontologica y epistemologica distinta.

3. La tesis de la unidad: 1a de la unidad epistemologica de la ciencia, en la que no se
acepta la existencia de diversos paradigmas.

Hoy en dia, el discurso de la complementariedad supera al de la incompatibilidad. De
este modo, Bericat (100B) sintetiza las diversas estrategias de integracion
metodolégica en tres puntos:

1, La estrategia de complementacidn: se da cuando en el marco de una t?jsma
investigacion cohabitan métodos de ambas orientaciones (cualitativa y
cuantitativa), y cada perspectiva se ocupa de una parcela diferente de 1a rea]fd.ad.
No se produce ni integracién, ni solapamiento entre los métodos, y el p
final es un informe con dos partes diferenciadas. A lo sumo, se puede dar una
sintesis interpretativa que integra los resultados de ambas partes. g

2. La estrategia de triangulacion: se pretende abtener una vision més completa de
la realidad, utilizando ambas perspectivas en el estudio de un mismo fenmeno.
Se enfoca desde perspectivas diferentes, © iendo la parcialidad o &
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e cada enfoque. Laintegracion metodologica aumenta, 1os resultados converger
refuersa ast su validez: : A
yse . de lo combinacidn; el resultado obtenido en una investigacian que
g,La .gsb-ufeygo do, puede perfeccionar la implementacién de algiin elemento de |y
?-Pl'm."n metud: Phe con otro método. Se incr ta asi la calidad de |gs
investig; <t ltimo, No se busca la convergencia, sino la Compensacitn y e
resnltaf}:i ﬁ;ﬁz la validez de un métoda, por medio de la informacién obtensi,da
por ofro. g e 3
Como conclusion, se puede decir que en la inyestigacion educf;tlva actual, estg
ampliamente admitida la actitud integradora y Ia’ pombl}idad de disefiar trabajos de
investigacion multimetodicos, que tratan de estudx_ar real_ldaqe_s complejas. Se pueden
emplear variedad de métados y técnicas de investiz que nos aynden a
comprender los diferentes lados de una realidad poliédrica.
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